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RESUMO: O desejo e a aprendizagem do ato de ler e escrever sio
analisados neste texto a partir da logica psicanalitica, fundada
por Freud e atualizada por Lacan. A escola e a familia demandam
uma mudanga de posi¢do da crianga para uma nova perspectiva de
existéncia como sujeito da aprendizagem. A tor¢do necessaria para
esta mudanga € tratada nos Seminarios de Jacques Lacan e permite
refletir sobre a questdo da crianca escolar que é desafiada a romper
com o imagindrio e langar-se a existéncia simbolica no mundo da
linguagem falada e escrita.
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ABSTRACT: Desire and learning to read and write. Desire and the le-
arning of the acts of reading and writing, as well as their acquisition
are analyzed in this text from the psychoanalytical logic founded
by Freud and updated by Lacan. The school and the family demand
a change in the posture of the child toward a new existencial pers-
pective as the subject of the learning process. The shift needed for
this change is covered in Lacan’s Seminars and allows us to analyze
the status of the school aged child who is challenged to break with
the imaginary and throw him/herself towards a symbolic existence
in the world of spoken and written language.
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INTRODUCAO

A presenca da psicanalise no campo das aprendizagens escolares pode proporcio-
nar subsidios para a melhor compreensao das praticas educativas. As propostas
didatico-pedagogicas de alfabetizagdo sdo conduzidas, em grande medida, por
meio de modelos tecnicistas que propdem a transferéncia da cadeia sonora da
fala para a forma grafica da escrita de modo eficiente. Entretanto, a eficiéncia dos
resultados pode nao revelar uma aprendizagem verdadeira, e isso € constatado
nas dificuldades de leitura e escrita que muitas criangas mantém ao longo dos
anos da educacido basica.

E comum a crianca em fase de alfabetizacio enfrentar angustias como
efeito das demandas a que deve responder. As escolas, por sua vez, mostram-
se preocupadas com a manuten¢ao do calenddrio escolar e com metas a serem
alcangadas, tais como, o fndice de Desenvolvimento da Educacdo Basica. Sio
essas demandas sociais que colocam a escola e o professor, paradoxalmente,
em confronto no processo de aprendizagem de criancas. Levantam-se algumas
questdes: “Como pensar o desejo de aprender na crianca que inicia a vida esco-
lar?”, “O que representa, na perspectiva do desejo, a aprendizagem para a escola
e para a crianga?”, “Como compreender o ingresso da crianga no processo de
letramento e o lugar do desejo na aprendizagem?”.

Os conceitos de sujeito e de desejo sdo desenvolvidos a partir da teoria de
Jacques Lacan, na qual o termo sujeito ¢ concebido a partir da nogio de tema
(sujet, do francés, no sentido de assunto, matéria, enredo) e o termo desejo como
causa na constitui¢ao do sujeito. A partir de Lacan (1953/1998b), a psicanalise
encontra subsidios para a compreensao do sujeito em constitui¢ao, no dinamismo
das relagdes que estabelece com o outro semelhante por meio da linguagem.

Sabemos que o bebé aprende a falar nas interagbes em familia, ao escutar
os didlogos que a mae estabelece com outra pessoa e ao responder como parte
deste contexto de fala. Entretanto, o desejo de falar ndo estd no outro que oferece
as letras, as palavras, e todo o conhecimento que a crianga deve tomar para si;
esse desejo nao estd na outra pessoa pois nao existe como materialidade. Entao,
como o desejo de aprender existe como tal?

E preciso situar, primeiro, a condigio da subjetividade como efeito proprio
dasrelagdes humanas, que tém a linguagem como seu produto. A fala rompe com
as imagens perceptivas, imoveis e cristalizadas que perpetuam os fantasmas de
cada um, e coloca o syjeito a trilhar o percurso regrado pelos determinantes da
lingua de origem. Chamamos de lingua materna a essa linguagem que ja existia
antes do nascimento da crianga e que marca a existéncia dela com sonoridade
e ritmo préprios. O pequeno humano estd imerso nessa dimensao simbolica
da lingua e de suas possibilidades mesmo antes de comegar a falar; sua entrada
neste sistema simbolico, por meio da fala, é marcada por uma ruptura. Falamos
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da ruptura de uma unicidade propria a relagdo da crianga com a mde ou seu
primeiro cuidador. £ observando esse outro semelhante falar que a crianca res-
ponderd dirigindo a sua fala e, ao falar, rompe com o estado de unicidade com
amae caracterizado pela condi¢do imagindria de uma existéncia sem fissuras, de
uma ilusdo de totalidade. Ao falar, a crianca promove uma ruptura que a coloca
no espago simbolico da linguagem, como sujeito barrado, dividido entre uma
existéncia anterior e essa que assume como ser falante. O que fica suspenso e
fora de possibilidade de representacdo simbdlica esta recalcado, opacificado e
marca um lugar que Freud (1893-1895/1992) denominou de “condicio latente”.

Assim, ao ingressar na institui¢do escolar, a crianga ¢ colocada entre as de-
mandas do sistema de ensino formal e as expectativas da familia. Tudo € novo
e tensionante, mas o que vai contar neste momento ¢é a posi¢ao da crianca em
relacdo ao desejo de aprender. O importante ¢ compreender como a aprendizagem
vai ocupar o lugar de objeto do desejo e evidenciar os resultantes das articulagdes
dos significantes nas diferentes figuras do conhecimento. Isso pode ser constatado
no desempenho da crianga na escola e cabe ao professor reconhecer, por meio
da avaliagdo de sua didatica e da intersubjetividade construida com essa crianga,
se o processo de aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita esta promovendo a
abertura para o conhecimento. Entdo, para corresponder as demandas impostas
pela escola e pela familia a esse sujeito da infancia na aprendizagem — como
tema que faz mover o desejo —, a crianca deve fazer uma tor¢io, uma mudanga
de posigao mental: tomar para si a necessidade de aprender como existéncia no
mundo da linguagem e assumir a nova posi¢ao que transpde a demanda do ou-
tro para a demanda de desejo. A atitude de “devo aprender” enquanto demanda
de amor, tem, nesta tor¢io, seu fundamento. £ importante manter presente a
nogdo de sujeito em psicandlise: o tema € articulado pela rede de significantes,
movido pelo desejo. O sujeito situa-se nesse espago, imerso nos sentidos que
lhe sdo langados.

Quando a crianga pensa e responde, faz isso em relagdo a demanda de uma
alteridade que pode ser a figura do professor ou professora, da mae, do pai, do
irmdo, do diretor. Entretanto, essa alteridade da qual a crianca depende como
demanda de amor possibilita uma outra condigao de existéncia na relagdo com um
grande Outro. O conceito de grande Outro foi definido por Lacan (1960/1998, p.
827) como “lugar do significante”, pois impde um modo de pensar e responder
as demandas. Esse grande Outro ndo existe como pessoa, mas pode ser visto
em um professor, em um diretor, em um projeto pedagogico escolar, em uma
escola, enfim, em um outro lugar, e revelar para a crianca tanto uma autoridade
que fascina quanto um potentado, um soberano que apavora. Esse grande Outro
que aprova, reprova, condena ou apoia ¢é reverenciado como uma autoridade
que se apresenta a existéncia do sujeito. Lacan (1953/1998a) denomina o grande
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Outro como o lugar do “tesouro de significantes” ao partir da afirmacdo de que
o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem, pois € nela que a dimensao
simbolica se organiza. E possivel encontrarmos a referéncia a esse Outro im-
pessoal na preocupagdo de muitos pais sobre “o que os outros vao pensar dessa
crianca”, na indicagdo de que “é melhor fazer dessa forma e nio de outra”; ou,
ainda, que ela “deve comportar-se de um modo tal e ndo de outro”. Como afirma
Lacan (1960/1998), o grande Outro ndo ¢ sujeito, é o depositario da suposi¢ao
de saber. Entdo, o sujeito nasce situado nesse plano do grande Outro, nessa su-
posicdo de saber, que é referéncia de sua constitui¢do. Ndo ha possibilidade de
fugir dessa condi¢do e o sofrimento da existéncia estd, justamente, nessa ilusio
de um saber que lhe escapa. Diante desse sofrimento, e perdido nele, o sujeito
s6 tem acesso aos destrogos dessa realidade que desconhece. Esses fragmentos
chegam a ele de um outro suposto saber que ¢ uma certeza antecipada que surge
como um retorno, e de forma pouco reconhecida pelo sujeito nas afirmagdes:
“F isso mesmo”, “Nio é nada disso”. O entendimento necessita da certeza das
ideias para, entdo, tropecar e cair na verdade das incertezas que nos constituem.
Por outro lado, o didlogo entre as pessoas envolvidas nesse processo dissipa a
forca centralizadora desse grande Outro, ja que permite a oposi¢do ao discurso
centralizador. Para a psicandlise, a questdo que define este lugar em relagio ao
grande Outro é: “O que quer essa crianga?”!.

As disciplinas que abordam as questoes educacionais como a sociologia,
a antropologia, a psicologia, a pedagogia e as neurociéncias apresentam fun-
damentos distintos da teoria psicanalitica. Entretanto, mesmo que o processo
formal de aprendizagem no campo da educagdo nio seja objeto da psicandlise,
entendemos que o didlogo entre as diferentes formas de conceber o sujeito pode
abrir questdes e oferecer novas perspectivas ao tema.

O campo da leitura compreende a crianga na colocagao em ato da experiéncia
de leitura com adultos. O campo da escritura envolve o corpo e a postura da
crianga, e revela seu modo de funcionamento psiquico na medida em que exige
que ela exponha seus tragos. A crianga sabe que recebera aprovagdes ou repro-
vagOes por suas produgdes e isso antecipa seu modo de responder as demandas
escolares. Falar, ler e escrever uma lingua ¢ marcar o lugar social com novas
possibilidades de existéncia, e é assim que acontece o letramento.

! Acompanhando criangas hi varios anos em situagdes de fracasso no aprendizado da leitura
e escrita, constatamos em varios sujeitos o esfor¢co para ocupar de forma satisfatoria esse
lugar de conhecimento. As avaliagdes a que sdo submetidas essas criangas com dificuldades
de aprendizagem correspondem a verdadeiros julgamentos que as classificam como “menos
capazes” e “pouco produtivas”. Muitas sdo encaminhadas para tratamento psicopedagdgico
ou psicoldgico pela institui¢do escolar, com uma forte tendéncia a reproduzir a classificagio
diagnéstica que levam a cristalizagdo dos problemas da crianga e a perpetuagdo das dificul-
dades ao longo do periodo escolar.
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O campo da linguagem e da fala em psicanalise, conforme foi tratado por
Lacan (1957/1998), é marcado por duas estruturas fundamentais: a metonimia
e a metafora. A metonimia corresponde a cadeia significante que desliza em
deslocamento continuo e com substitui¢des que nio levam a uma mudanga de
signiﬁcagio. Na metafora, ocorre a substituicdo de um signiﬁcante por outro, por
meio de uma retroagdo que gera um efeito de significacdo diferente. Estas duas
estruturas, metafora e metonimia, sio operagdes que permitem a compreensio,
tanto dos elementos que se sucedem na fala quanto daqueles que fazem emergir
o sentido. Quando Lacan (1960/1998, p. 833), em seu ensino, afirmou que “um
significante é aquilo que representa o sujeito para outro significante” , estava se
referindo ao deslizamento da significagdo, no qual o sujeito se define “entre”,
pois “nada é representado sendo para algo”. Entretanto, ao langar-se na articulagdo
discursiva, o sujeito instaura seu primeiro trago no conjunto de significantes sem
poder contd-lo, pois que este permanece como um elemento constitutivo disso
que é negado, ou seja, um significante que pertence a bateria de significantes do
sujeito em condi¢do de negacdo. O significante da falta é que vai produzir esse
sujeito barrado no tempo dessa retroagdo, no sé6-depois do sentido. Na operagao
de substituicdo de um significante por outro, na metafora, o significante-mestre
que faz a diferenga no enlagamento das dimensdes do imaginario e do real é o
significante da falta, denominado por Lacan de Significante Nome-do-pai. Esse
significante nio responde do mesmo modo porque ¢é o significante da Lei no
Outro e porque marca a Lei a todos os outros. Ele vai responder ao significante
da falta no grande Outro.

O que vem a ser essa falta? Ora, esse grande Outro é um simboélico com furos,
com incompletude de existéncia porque nao pode garantir a si proprio. A nogao
de um conjunto que compde a bateria completa de significantes da fala exige a
consideragao de sua incompletude para que este conjunto seja consistente, ou
seja, devera conter um significante que s6 pode ser “um trago que se traga por
seu circulo, sem poder ser incluido nele” (LACAN, 1960/1998, p. 833). Portanto,
ndo hd uma linguagem que dé coeréncia logica a outra linguagem, que tomamos
como linguagem objeto. Isso porque a primeira linguagem ndo pode garantir
a segunda. Em sentido estrito, nio se pode garantir a si mesmo. Por esta razao,
Lacan (1960/1998, p. 827) afirmou que “ndo existe metalinguagem que possa
ser falada, ou mais aforisticamente, ndo hd Outro do Outro™. Isso significa que
a falta é algo inerente a fungdo do grande Outro, pois, ao pedir pelo valor desse
“tesouro de significantes”, o sujeito deve descontar-se da conta do significante.
Nao se pode esquecer que a nogao de “tesouro” remete tanto a objetos valiosos
quanto ao lugar onde eles se encontram e também a no¢do de que nao seja
completo, pois o que falta é que se diga do valor desse tesouro (EIDELSZTEIN,
2005). O que implica, ao nivel do grande Outro, esta falta no valor do tesouro?
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Implica que ndo hd no grande Outro uma fungio que dé garantia a ele proprio.
A falta ao grande Outro ¢ o significante que me corresponde como sujeito, en-
quanto sou quem faz a pergunta. Essa teorizagdo permite diferenciar a fala na
estrutura da neurose e da psicose. Na psicose, a metafora ocorre, porém, nio é
o significante Nome-do-pai que opera, o que torna a linguagem fragmentada.

Sabemos que o ato de ler é parte da construgao da linguagem humana. Po-
demos defini-lo como o ato de deciframento de signos linguisticos operados
por meio do olhar sobre o texto, dos dedos sobre a superficie (na leitura em
Braile) ou dos ouvidos que registram as entonagdes. Essa forma de leitura tem
como referéncia a decodifica¢do de signos, de simbolos e de imagens, bem como
a associagdo da visualizagdo da palavra com seu som, na formac¢do do sentido
da mensagem. Na passagem da visualiza¢do a sonorizagdo do carater grafico,
ocorre um processo interno particular de integragdo e compreensao. A psica-
nalise questiona esse corpo que 1é e escreve. Os mecanismos articulatérios da
fala e os processos neurologicos envolvidos na leitura e na escrita sio da mesma
ordem no corpo do sujeito que opera essas fun¢des. De um lado, falamos do
corpo fisico que emite sons e ressoa em todo o seu espago, produzindo efeitos
comportamentais no meio, como afirmam os behavioristas; por outro lado,
referenciamos a concepgdo psicanalitica do corpo que fala como semblante e
como gozo na dimensao do discurso.

A perspectiva lacaniana do sujeito do inconsciente nao se limita ao corpo
fisico. Este corpo, em psicandlise, é o lugar do gozo, aquele que recebe o im-
pacto do grande Outro pela linguagem. Para a psicanalise, ndo € o corpo que
sustenta a linguagem, ¢ a linguagem que sustenta o corpo, seu padecimento e
sua cura. B a linguagem que da condicdes a existéncia do corpo, pois, sem ela,
seriamos uma massa de carne, apenas. Quando identificamos uma crianga por
um diagnostico como o transtorno de déficit de atengdo, por um sintoma ou
por uma dificuldade de raciocinio matematico, estamos marcando a existéncia
dessa crianca, dos limites de seu corpo e de seu desempenho académico. Esse é
o lugar do grande Outro.

0 TEXTO, O LEITOR E O ESCRITOR: QUAL E O LUGAR DO DESEJO?

A linguagem, como espago do simbolico, é o lugar da inscrigdo dos sons da fala
e dos tragos e signos que constituem a escrita. A linguagem nos leva a nogao de
texto e de tecitura, como uma trama de signiﬁcantes que vao formar os sentidos
da linguagem. A histéria da tecelagem linguageira remota ao século Id.C., com
Quintiliano, quando do surgimento do primeiro registro de textus e textum, na
ideia de um pensamento que se exprime em valor nos arranjos que unem as
palavras em um tecido “in textu”. Platio ja admitia a sintaxe nos termos de uma
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tecelagem (tecido estilistico) que se apoiava no tecido de papiro. Scheid e Svebro
(2010, p. 162) sublinham que “o signo arbitrario ¢é suscetivel de se impregnar e
de se investir, a posteriori de valores significativos” e proporciona a impressio de
que o seu criador previu tudo.

No entrelagamento dos flos de significantes, o sujeito tece sua existéncia
na linguagem pela trama da fala. Na conjugagdo de letras e silabas, de signos e
significantes, a crianca opera uma tor¢do com o simboélico, enlagando o real e
o imaginario. £ na dimensdo simbdlica que se situa o desejo, tal como um furo
que opera de modo a potencializar a busca pelas infinitas possibilidades da lin-
guagem. O desejo move o sujeito na busca pelo conhecimento. Como situa-lo?
O lugar do desejo deve ser aberto e ocupado. £ com a fala que a crianga desbrava
o espago simbdlico, na interagdo com as demandas do meio familiar e social. A
fala possibilita a leitura do mundo, entretanto, para haver a leitura, é necessario
que se estabeleca um jogo entre os falantes.

Trata-se de um jogo em que um significante seguira o outro em cadeia, como
um anel ap6s o outro (({JTY ). A cada volta ocorre um retorno: um movimento
de avango e outro de retroagdo. A metonimia vai operar como transporte da
significagdo por meio de deslizamentos e deslocamentos em dire¢do ao signi-
ficado, que ¢ o ser do sujeito. Entretanto, a revelagdo da significagdo surge com
a superposicao de significantes que formam o campo da metafora. O sentido
surge por meio de um jogo retroativo denominado por Freud (1895/1972) de
nachtrdglichkeit. Esse conceito conjuga um advérbio e um adjetivo que, por uma
acdo retardada, surge como substantivo. A agdo é considerada no tempo de forma
ndo linear, com a reformulagio de lembrangas passadas que surgem em um novo
significado dado pelo sujeito. Em Lacan (1966 p. 256), o termo nachtriglichkeit
estd traduzido por apres coup, e, na edicdo brasileira, pela expressao a posteriori.
MD Magno (1983) propde a tradugdo de “so-depois”, para tentar incluir o que
acontece na fala quando a sequéncia de significantes, no seu deslizamento, faz
surgir o sujeito do inconsciente, no relance de uma precipitagdo. Uma signifi-
cacdo que se formula constantemente, e, a partir do significante que determina
essa significacdo, na forma de um futuro anterior (“tera sido”).

Mesmo nio sendo ainda um ser falante, a crianga assume desde a origem
essa condi¢do ao compartilhar as impressoes do discurso vigente por meio da
fala de seus genitores e daqueles que a rodeiam. E nesse discurso que o grande
Outro se presentifica como referéncia nas afirmagdes e reprovagdes sobre seus
atos. No contato com o discurso e em seu uso, a partir dos primeiros vagidos,
a crianga ird reconhecer-se na relagdio com o grande Outro. A linguagem sur-
ge como presenca para preencher uma auséncia, no sentido dado por Freud
(1920/1992) em Além do principio do prazer; uma presenca sobre fundo de auséncia.
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Na experiéncia da linguagem, o sujeito apreende que pode responder ao apelo
do grande Outro com seu desejo.

No semindrio Le désir et son interprétation, Lacan (1958-1959) define o primeiro
encontro com o desejo na experiéncia da linguagem, diante da pergunta “Que
queres tu?” (Chevoi?) lancada a partir da obra “O diabo enamorado”, de Jacques
Cazotte. A paixdo de saber sobre o outro por meio da curiosidade faz surgir no
sujeito o desejo de saber. E a partir da busca de satisfagio de suas necessidades
que surge a pergunta “Que queres?”, que situa a distdncia que marca o enunciado
da enunciagdo; entre o “Vocé diz isso” (o dito que afirmo) e “O que vocé esta
realmente esta dizendo com isso?” (meu questionamento sobre esse dito) ocorre
a existéncia simultdnea de uma diferenca (a diferen¢a que vive nesse intervalo)
que marca a distdncia entre o significante e o significado: “Que queres de mim
que isso que me das ndo me satisfaz?”. Essa posse do sujeito, essa comutatividade
do significante que se superpde no processo da enunciagdo, é que torna o pro-
cesso essencial na produgio da significagdo. S6 existe relagdo com o outro se ha
apelo do grande Outro como presenga, isso quer dizer, presenca pela fala, pela
linguagem. A questdo posta ao grande Outro situa o desejo do sujeito enquanto
fundado no desejo do grande Outro, no lugar de espera da experiéncia de desejo
que o grande Outro ird ofertar.

A leitura remete o leitor a situagdo de uma escuta na alteridade, de um desejo
desse que escreve, que ¢ posto no lugar do grande Outro e que passa a respon-
der como desejo daquele que [é. Tudo isso, porque o lugar do grande Outro é o
lugar dos significantes, das vozes que o leitor espera que respondam a questao
de seu desejo.

A construcdo do texto € ato do corpo e das maos que transcende, com seu
efeito, na transposi¢do para a linguagem, a necessidade motora e abandona seu
mecanicismo para ceder ao movimento da cadeia significante. A metafora da
tecelagem apresentada pelos antropélogos Scheid e Svebro (2010) é uma forma
de entender o conceito do texto e de sua escrituracao.

Em sua pesquisa, os autores utilizam categorias de narrativa, imagem e
ritual para comparar o oficio do teceldo na tecitura do pano com o do escritor
que redige seu texto. Os autores percorrem os mitos das divindades gregas, o
oficio da tecelagem e do uso do tecido para pensar a relagdo do escritor como
leitor. O escritor se serve do leitor assim como o amante, o erasta (érastes) se
serve do objeto amado, o erémeno (érdémenos), para a satisfagio de desejo. No
Banquete de Platao, Fedro carrega o livreto de Lisias e este é considerado como
estando presente por intermédio de seu escrito. Sécrates se dirige a ele para
assinalar que estd segurando o discurso sob o manto com uma das maos. O
livro de Lisias se encontrava “sob o manto” hupo t6i Himatioi e isto fez com que
Lisias fosse considerado “presente” sob o mesmo manto de Fedro, pois “Estar
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sob 0 mesmo manto” significava para os gregos se unirem sexualmente. O texto
conjuga a relagdo entre escritor e leitor, aqui, como encontro do sexual: ambos
se encontram no sentido de “ler” e significam igualmente “ter relagdes com”.
(SCHEID; SVEBRO, 2010, p. 133).

A metafora do texto, como manto que encobre o leitor e o escritor assim
como os amantes, nos conduz a metafora do amor, apresentada por Lacan (1960-
61/1992) no semindrio sobre A transferéncia. Partindo do conceito freudiano de
transferéncia, Lacan contrapde a intersubjetividade que tomamos tradicionalmen-
te enquanto interagdo social, para situar a transferéncia que surge na auséncia
daquela, em situagdo psicanalitica de tratamento. Ele faz questionamentos sobre
o amor transferencial em psicandlise naquilo que se coloca para um analista:
“Qual a relagdo com o ser de nosso paciente? Nosso acesso a esse ser sera ou nao
o do amor?” (LACAN, 1960-61/1992, p. 44). Isso que ¢é acessado, a significacio
do amor, é produzido no momento em que aquele que ama (érasteés) responde
como syjeito da falta que vem substituir no amado (érémenos). Nessa substitui-
¢do, amante e amado permanecem presos a uma hidncia, que ¢, também, uma
disparidade, uma discérdia, pois 0 amor torna-se essa outra coisa preciosa que
o amado ndo sabe que tem. Nesse encontro que nio ¢ intersubjetivo, o amante
aprende no amado o que lhe falta, oferecendo-lhe isso que ele ndo sabe, o lugar
de falta. No amor de transferéncia, as paixdes da alma se encontram: amor,
6dio e ignorancia.

Na relacio do leitor com o escritor, diferentemente da relagdo entre o analista
e seu paciente, podemos situar o leitor como o amante e sujeito de desejo que
deixa-se envolver sob o texto do escritor na conjuncao do desejo com o objeto
de amor. Sua permanéncia no texto, entretanto, ¢ uma busca pela satisfacio,
pelo efeito que a leitura proporciona com a preciosa vivéncia de percorrer os
meandros da imaginagdo do autor. “O proprio sujeito se reconhece ali como
detido, ou, para lembrar-lhe uma nog¢io mais familiar, fixado. Nessa fungio
privilegiada nés o chamamos a.” (LACAN, 1960-61/1992, p. 172).

Essa vivéncia tenta produzir a significagdo do amor, tomando um percurso
quase impossivel que lhe preexiste, nos diferentes tecidos da cultura. Lacan
(1960-61/1992) aponta que o laco do amor tenta contornar a hidncia que situa
o objeto causa do desejo para fazer borda e figura a esse objeto. O desejo assu-
me consisténcia no fantasma fundamental em que ele se coloca ai, como desejo
do grande Outro. O desejo ird circular, girando em torno do fantasma. Assim,
amante e amado vivem a errancia de ser na repeticao de uma necessidade que
¢ sombra de necessidade, pois ja superada. O lugar do grande Outro, lugar da
linguagem, ¢ lugar necessario e de necessidade enquanto garantia ao sujeito de
constituir-se como ser evanescente, que desliza nos significantes da fala. O amor
¢ um significante e o amante se substitui no amado, nesse significante que toma
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lugar na cadeia metonimica do lugar da falta. O que o leitor significa em sua
leitura ¢ esse contorno que o significante pontua e que arrasta o fantasma e sua
incessante busca de realizagdo. O acesso a leitura da lingua falada emerge com a
fala do adulto que estd ao lado da crianga e que orienta a presen¢a humana para
ela. O bebé responde as falas dos adultos reagindo de forma a absorver seu efeito
com seus pensamentos, na ressonancia a essas falas. Na “leitura do mundo” pela
voz do adulto, a crianca é levada a ouvir e escutar, nessa fala, a voz do outro e a
voz de si propria. Ela 1é como seu o intermédio do outro. Essa escuta ¢ a escuta
de sua propria fala e a fala de seu ser, sua dimensdo simbdlica.

Por essa razdo, a crianga nao aprende a ler em siléncio; necessita manter a
fala em voz alta, que € a fala do outro, para construir a sua leitura. A existéncia
da crianca enquanto sujeito da fala, o pequeno ser, é anterior ao periodo de
letramento e da alfabetizacio. E o enfrentamento das situagdes escolares iniciais
de aprendizagem da leitura e escrita arrasta consigo esse sujeito ja constituido
na linguagem, inserido de um modo préprio no meio familiar. Por essa razdo,
nao ¢ possivel estudar a fala da crianca e sua leitura sem estudar o processo de
letramento. No momento em que a crianga ocupa o lugar do leitor e assume as
ferramentas da sua lingua no campo social, promove revolugdes nas perspectivas
sobre si e sobre o mundo.

Retornamos ao texto enquanto textura (SCHEID; SVEBRO, 2010) e arras-
tamos para esse final que também € um intervalo, a sabedoria dos navajos na
recomendagdo dada as tecelds de ndo terminar completamente a obra e deixar
em algum lugar uma abertura para que a trama possa ser retomada. Aquilo que
o escritor trama em seu texto s6 pode ser lido se o leitor segue tramando sobre
esse tecido de linguagem, nas aberturas deixadas pelo escritor.

O leitor entendido a partir da psicandlise, € o leitor da linguagem que nasce
sob a égide de suas normas. Na leitura da linguagem, conjugam-se a gramatica
e a fonémica, lugares em que o sujeito se reconhece. A gramatica independe da
fala, pois seus principios podem ser deixados de lado sem que a compreensio
daquilo que ¢ dito fique prejudicada. A fonémica estd em relagdo direta com a
fala e a leitura, e dispensa os conceitos linguisticos.

Assim como a grafémica exige o olhar sobre o texto, a fonémica impde a
escuta da enunciagdo a partir dos enunciados dados. A aquisi¢do da leitura e
da escrita é resposta a demanda do meio, pela crian¢a, na medida em que res-
ponde a questdo que surge para ela e que exige sua resposta: “Que queres?”.
O ingresso no processo de letramento requer a prote¢do do manto do amor e,
também, o reconhecimento de uma necessidade com o registro da falta — o
que necessito nao esta de todo disponivel , o movimento de substituicao dessa
falta por uma presenca que permita um novo sentido — a presenga na auséncia
de um significante da falta. Com a possibilidade de novas significagdes para sua
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condi¢do de existéncia, a crianga seguira na busca do conhecimento, arrastando
consigo seu suposto saber, que sera colocado a disposi¢do de um desejo, apto
ao conhecimento.

Pensar a escola infantil é pensar as possibilidades que oferecemos as criancas
pequenas antes de seu ingresso no ensino regular. Sabemos que o aprendizado
da escrita é o resultado de uma complexidade de experiéncias na vida da crianca
e ndo simples efeito de uma habilidade motora, de uma memoria sobre as letras
e palavras. Na escola infantil, a crianca revela suas potencialidades graficas e
simbdlicas, naquilo que os pesquisadores como Gréssillon (2007) denominam
de “génese do texto”.

Ao aprender, a crian¢a pequena vive a intensidade de seu mundo fantasmatico
e necessita expressa-lo em movimentos, palavras e tragos. Estes atos envolvem
o corpo, a fala e as expressdes graficas espontaneas, bem como as relagdes com
a familia e com professores. F nesta rede de significagdes proporcionada pela
linguagem que ira circular, de modo singular, o desejo de aprender.

Recebido: 22 de margo de 2014. Aprovado em: 30 de outubro de 2014.
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