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= RESUMO: Analisam-se os tipos de perguntas e sua sequenciagdo, em uma colegdo de livros
didaticos do 6.° ao 9.° ano, na se¢do “Cruzando Linguagens”, que apresenta perguntas de
leitura para géneros diferentes, mas com tematicas proximas. A partir disso, propde-se nova
sequenciagdo de perguntas para uma das atividades do livro do 6° ano, destinada aos géneros
cronica e pintura. O trabalho centraliza-se na perspectiva sobre leitura interacionista, nos
estudos da Linguistica Aplicada e da pratica de ordenagdo e de sequenciagdo de leitura, discutida
por Solé (1998) e ampliada por Menegassi (2008, 2010a, 2010b, 2010c, 2010d, 2016), Fuza
e Menegassi (2018, 2017) e Fuza (2017). Dentre as questdes da se¢do, geralmente, apenas
uma delas possibilita o didlogo tematico entre textos, sendo assim, sugeriu-se: analise das
perguntas do livro, voltadas a cronica e pintura; nova sequenciagao das perguntas; verificagao
das lacunas tematicas. Na sequéncia, desenvolveu-se a proposta tedrico-metodoldgica de
ordenagdo e sequenciagdo de perguntas, com foco no dialogo entre os textos, que possibilita
ao leitor: estabelecer o didlogo entre textos com aproximagao tematica; elaborar respostas
textuais, inferenciais e interpretativas, envolvendo as ideias principais dos textos; produzir
sentidos quanto as tematicas apresentadas, alcancando as compreensdes textuais e inferenciais

e a interpretacdo, possibilitando tratar da exauribilidade tematica relativa.

* PALAVRAS-CHAVE: Ordenagdo. Sequenciag@o. Perguntas de leitura. Livro didatico.

Consideracoes Iniciais

As perguntas de leitura sdo um dos principais instrumentos empregados em sala
de aula, sendo de fundamental importancia estuda-las, pois promovem a fluéncia
critica de alunos-leitores em leitura, assim como suas influéncias na propria producéo
escrita. Diante disso, autores, centrados nas teorias da Psicolinguistica ¢ da Linguistica
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Aplicada, com énfase no conceito interacionista de leitura, como Solé (1998), Fuza e
Menegassi (2018, 2017), Fuza (2017), Menegassi (1995, 2008, 2010a, 2010b, 2010c,
2010d,2011,2016) e Rodrigues (2013), discorrem a respeito da construcdo de perguntas,
considerando-as instrumentos que possibilitam ao professor orientar os alunos na
leitura, num processo de ordenacdo e sequenciacdo' de atividades que permitam efetiva
produgdo de sentidos ao texto trabalhado.

Para Solé (1998, p. 155), a pratica da leitura € “estratégia essencial para uma leitura
ativa”, sendo relevante que o professor compreenda os procedimentos com perguntas
pelos “critérios de ordenagao e sequenciagdo”, pois proporcionam a “conscientizagdo
do professor sobre as determinagdes tedrico-metodologicas envolvidas nesse processo”
(MENEGASSI, 2010a, p. 167).

Menegassi (2010b) afirma que a leitura de textos narrativos em sala de aula
realiza-se, tradicionalmente, por meio de livros didaticos. Isso porque, conforme
Fuza e Rodrigues (2017), eles sdo um dos materiais que tem ocupado de modo mais
hegemonico o contexto escolar brasileiro e, por esse motivo, tem despertado, nas tltimas
décadas, o interesse e também a preocupagdo por parte de muitos estudiosos. Assim
como os autores, acredita-se na “utilizacao consciente do LD, por parte de professores
e alunos” (FUZA; RODRIGUES, 2017, p. 189), a fim de que se possam ser melhoradas
as praticas de ensino no contexto escolar.

Na analise de uma atividade, Menegassi (2010b) constatou a auséncia de preocupagdo
com a unidade tematica do texto ¢ de exploragdo textual, fato que aponta a necessidade
de repensar a questao tematica em praticas de sala de aula. Neste texto, junto a questao
da ordenagdo e da sequéncia, dialoga-se com o conceito de exauribilidade tematica
(BAKHTIN, 2003 [1953]) como o primeiro elemento que determina a constitui¢ao
do enunciado, ou seja, ao “exaurir” o tema do enunciado, possibilita-se ao sujeito a
capacidade de responder aos atos de linguagem (CEREJA, 2005). Ressalta-se que, em
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), no
Eixo Leitura, demarca-se a necessidade de reflexdo por parte dos alunos sobre tematicas
no texto. O mesmo estd presente na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2011, p. 22), na qual descritores tratam da relacdo entre textos em leitura:
“Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparagio de textos que
tratam do mesmo tema” e “Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo tema”. Dessa forma, desenvolver praticas de
leitura, voltadas ao estudo da tematica textual, é agdo necessaria no contexto escolar.

A pesquisa aqui descrita selecionou como corpus de trabalho a colegdo de livro
didatico de Lingua Portuguesa “Portugués Linguagens”, de Cereja e Cochar (2015), de
6° a0 9° ano, amplamente utilizada no pais, e que consta como recomendada e aprovada
no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (BRASIL, 2015), também por ser a
mais empregada nas regides de Palmas-TO e Maringa-PR. Nos livros, foram analisadas

I “Sequenciagdo” ¢ a sequéncia de perguntas de leitura que levam a agdo de produgdo de um texto ao final do trabalho,

em que as informagdes e as ideias levantadas nas perguntas se sistematizam num todo textual final, num pensamento
completo sobre o género discursivo trabalhado, conforme determinam Fuza e Menegassi (2017).
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16 atividades de leitura, da se¢@o “Cruzando linguagens”, como mostra representativa,
que trata da relacdo entre textos de tematicas semelhantes e géneros diferentes.

Na sequéncia, a fim de analisar os tipos de perguntas, assim como sua sequenciagao,
selecionou-se, especificamente, as quatro atividades presentes no livro do 6° ano,
destacando-se uma delas para discussao e proposta de nova ordenagdo e sequenciacao
de perguntas, por uma questdo de espago. Este recorte demonstra como o processo
proposto para o trabalho pode ser efetivado nas demais se¢des e livros didaticos.

Concepcoes e perguntas de leitura

Ao considerar as perguntas de leitura como ferramentas de ensino, torna-se relevante
estuda-las, haja vista a possibilidade de desenvolvimento da fluéncia de leitura de alunos.
Marcuschi (2001, 2008) definiu uma tipologia de perguntas de compreensdo em nove
tipos: A cor do cavalo branco de Napoledo, Copias, Objetivas, Inferenciais, Globais,
Subjetivas, Vale-tudo, Impossiveis e Metalinguisticas. Hd um dialogo entre esses tipos
de perguntas e as concepgdes de leitura, pois, por exemplo, se o foco recai no texto, ha
perguntas “Copia” que promovem atividades de transcri¢ao de informagdes do texto; se
o foco esta no leitor, ha perguntas “Subjetivas” e “Vale-tudo” que se relacionam ao texto
superficialmente, “sendo que a resposta fica por conta do aluno ¢ ndo ha como testa-la
em sua validade”, admitindo-se “qualquer resposta, ndo havendo possibilidade de se
equivocar” (MARCUSCHI, 2008, p. 271). Reconhece-se o pioneirismo da proposta
da tipologia das perguntas, assim como os estudos de outros pesquisadores sobre as
perguntas de leitura, como Pearson e Johnson (1978) e Heaton (1991), no entanto, eles
ndo sdo o norte teodrico escolhido para a realizagdo das discussdes aqui apresentadas.

Alguns elementos interferem no trabalho com as perguntas de leitura: “a) o conceito
de leitura escolhido; b) a metodologia de trabalho com a leitura em fung@o do conceito
definido; ¢) o objetivo da leitura; d) o género textual escolhido; e) a ordenacdo e a
sequenciacao das perguntas oferecidas sobre o texto [...]” (MENEGASSI, 2010a, p. 167).

Fuza (2010) afirma que, no processo de leitura, as concepgdes? de leitura ndo se
constituem como etapas sucedendo umas as outras, mas, sim, relacionam-se no sentido
de permitir o efetivo dialogo entre autor-texto-leitor. Coexistem, entdo, diferentes
concepgodes, destacam-se trés delas: leitura com foco no texto, leitura com foco no
leitor e leitura com foco na interagdo (MENEGASSI, 2010a), entre muitas outras que
ha na literatura em Linguistica Aplicada.

Além das concepgdes, observa-se que as perguntas também interferem no trabalho
com a leitura, sendo que, neste estudo, clas estdo relacionadas ao aspecto tematico,
ou seja, destaca-se de que modo trabalhar com textos com tematicas proximas, mas
pertencentes a géneros distintos.

2 Utiliza-se o termo “concepgdes”, pois esta relacionado as perspectivas metodologicas realizadas em sala de aula, sendo
foco também deste projeto, enquanto que “conceito” se volta as teorias sobre leitura (MENEGASSI, 2010a).
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As perguntas de leitura sdo enunciados concretos delimitados por elementos, como:
“1) exauribilidade do objeto do sentido; 2) projeto de discurso ou vontade de discurso
do falante; 3) formas tipicas composicionais e de género do acabamento” (BAKHTIN,
2003 [1953], p. 280-281). O primeiro deles ¢ o responsavel pelo esgotamento total
ou parcial do dizer e que possibilita uma posicao responsiva do sujeito em relagao ao
enunciado. A exauribilidade tematica, entdo, consiste no “elemento primario e essencial
aprodugdo de género discursivo, orientando o produtor, no seu processo de construgao,
e o interlocutor-respondente, no seu processo de compreensdo responsiva, para que se
estabeleca a interacdo verbal social” (MENEGASSI, 2010b, p. 82). Dessa forma, todo
enunciado manifesta um tema.

Em sala de aula, por meio de perguntas de leitura, o professor pode contribuir no
sentido de possibilitar ao aluno depreender o tema do texto lido, exauri-lo, considerando-
se as condigdes de produgdo do texto, refletindo sobre o enunciado estudado. Bakhtin
(2003 [1953]) propde que a exauribilidade tematica pode ocorrer de forma plena ou
de modo relativa. Esses conceitos serdo melhor delimitados junto a discussdo sobre
as concepgoes de leitura.

A concepgdo com foco no texto, que dialoga com a primeira fase do processo de
leitura, denominada decodificagdo (MENEGASSI, 1995), considera a leitura como
um processo de decodificag@o de letras e de sons. Segundo Menegassi (2010a), quanto
mais o aluno-leitor responde as perguntas de identificagdo, menos produz sentidos,
e, consequentemente, ndo ha o seu amadurecimento critico frente aos textos. Muitas
vezes, essas perguntas sdo apresentadas de forma desordenadas, sem considerar as
outras fases do processo de leitura, restringindo a atividade somente a decodificacao,
quando, na realidade, ela seria apenas a primeira etapa do processo’.

Na leitura com foco no leitor, ler ¢ considerado o ato de atribuir significado ao
texto, dependendo das experiéncias prévias do leitor diante dele. Para Leffa (1996), a
qualidade da leitura ¢ mensurada pela qualidade da reagdo do leitor. Embora ele ganhe
um papel ativo, os aspectos sociais da leitura sdo descartados, sendo aceita qualquer
interpretacao (MENEGASSI; ANGELO, 2010). No caso da leitura com foco no leitor,
ndo ha uma etapa especifica do processo de leitura que a contemple, uma vez que as
informagodes advém do conhecimento de mundo do leitor.

Na leitura com foco na interagdo, estabelece-se o didlogo entre autor-texto-
leitor, promovendo o didlogo ¢ a constru¢do de uma compreensdo ¢ de uma resposta
ativa ao texto lido, que passa a ser percebido como “espaco de interlocucdo no qual
intervém elementos contextuais e intertextuais, uma vez que ¢ resultado de absorgdes
e transformagoes de outros textos” (DELL’ISOLA, 1996, p. 71).

Segundo Colomer ¢ Camps (2002, p. 173), a compreensdo da avaliagdo ainda
estd em “um terreno nebuloso e impreciso que corresponde exatamente [...] a0 pouco
esclarecimento existente sobre o que significa entender um texto e como se pode ensinar

3 Santos e Kader (2009) afirmam que a leitura com foco no texto, por meio de atividade mecénica de acesso ao codigo

linguistico, apresenta pontos positivos, principalmente, no inicio do processo de aprendizagem da leitura. Desse modo,
a fase de leitura centrada no texto deve ser considerada, de acordo com a finalidade da atividade de ensino.
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a fazer isso”. Para Menegassi (2016, p. 47): “aplicar conceitos e modelos de leituras
[...] ensinando o aluno a realizar atividades criticas, sdo obriga¢des do professor, para
garantir melhores condigdes de aprendizagem aos estudantes”. Além disso, conforme
Solé (1998, p. 116), a leitura, apesar de ser um processo interno, deve ser ensinada:
“os alunos tém de assistir a um processo/modelo de leitura, que lhes permita ver as
‘estratégias em acdo’ em uma situacdo significativa e funcional”.

Rodrigues (2013) argumenta sobre a relevancia de propor modelos de leitura aos
alunos, cabendo ao professor realizar um planejamento das atividades. Dentre elas,
ha destaque para as perguntas de leitura: “os professores dedicam a maior parte das
suas intervencdes a formular perguntas aos alunos e estes, logicamente, dedicam-se
a respondé-las, ou pelo menos a tentar” (SOLE, 1998, p.110). Menegassi (2008,
p. 46) afirma que as perguntas de leitura sdo importantes em fun¢do de permitirem
que o professor oriente o aluno no decorrer da leitura, “servem também para ensinar
o leitor, para orienta-lo na sua aprendizagem, para auxilid-lo na sua formacgédo e
desenvolvimento”. Além disso, os critérios de ordenagdo e sequenciagao de perguntas
permitem “um trabalho de desenvolvimento cognitivo mais eficaz no aluno-leitor, a
partir da conscientizagdo do professor sobre as determinagdes tedrico-metodologicas
envolvidas nesse processo” (MENEGASSI, 2010a, p. 167).

Em dialogo com os tipos de perguntas de Solé (1998) e recuperando as etapas de
compreensio (literal e inferencial) e interpretacao do processo de leitura (MENEGASSI,
2010d, 1995), Menegassi (2010a, 2011, 2016) dividiu as perguntas em: pergunta de
resposta textual; pergunta de resposta inferencial e pergunta de resposta interpretativa.

As perguntas de resposta textual centram-se no texto. Contudo, ndo sdo questdes
de copia, de extracdo de ideias do texto, pois cabe ao leitor buscar respostas no texto,
exigindo dele compreensdo, organizagio frasal completa e ndo apenas o ato de parear
as informacdes do comando com a localizagdo da resposta no texto (MENEGASSI,
2010a). Nao ¢ o mesmo que perguntas de decodificagdo, nem de copia, pela classificagdo
de Marcuschi (2001, 2008).

As perguntas de resposta inferencial podem ser deduzidas a partir do texto. Embora
ligadas a ele, o leitor precisa relacionar os elementos do texto, estabelecendo algum tipo
de inferéncia. Nao ha, entdo, resposta no texto, mas, sim, na relagdo do texto com as
inferéncias realizadas pelo leitor, que constroi uma resposta a partir da relagédo “pensar
sobre o texto e buscar resposta fora dele” (MENEGASSI, 2010a, p. 180).

As perguntas de resposta interpretativas tomam o texto como referencial, exigindo
a intervencao do conhecimento prévio e da opinido do leitor que produz uma resposta
pessoal. Conforme Menegassi (2010a), ndo vale qualquer resposta, pois os sentidos
sdo produzidos a partir do diadlogo entre as questdes.

Ao tratar da exaurabilidade tematica dos enunciados, Bakhtin (2003[1953])
a define, inicialmente, como plena, presente em campos da vida humana cujas
atitudes e respostas sdo caracterizadas por acdes factuais, os géneros do discurso
sdo padronizados e o elemento criativo estd ausente quase por completo. Menegassi
(2010c) apresenta o género discursivo Resposta de pergunta, como exemplo de
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exaurabilidade plena. Em funcdo da padronizagdo do género, a criatividade do
sujeito ¢ restrita de acordo com a solicitagdo presente no enunciado da pergunta
¢ na construgdo da resposta. No ambito das perguntas interativas, Fuza (2017) e
Angelo (2015) apontam que as respostas textuais e as inferenciais textuais tendem
a exauribilidade plena, haja vista que a criacdo na exposi¢cdo da tematica ¢é restrita
em razdo do tipo de pergunta. Nas textuais, o foco esta na localizagdo e na copia de
informagdes. Ja nas inferenciais, apesar de apresentarem o conhecimento prévio do
leitor, ainda sdo deduzidas do texto (MENEGASSI, 2010a).

A exauribilidade relativa ¢ marcada pela criatividade e interpretagdo dos fatos
que contribuem para a manifestacdo da contrapalavra. Para Bakhtin (2003[1953], p.
281, grifos do autor), o objeto “ao se tornar tema do enunciado ganha uma relativa
conclusibilidade em determinadas condigdes, em certa situagdo do problema, em um
dado material, em determinados objetivos colocados pelo autor, isto é, ja no ambito
de uma ideia definida pelo autor”. As perguntas e as respostas trazem inerente a
elas a tematica do enunciado, a ser explorada em sala de aula. O proprio género que
exigira a relativa conclusibilidade em razdo dos seus limites como enunciado concreto
imposto pela situagdo de comunicagdo. Nas respostas interpretativas, por sua vez,
a exauribilidade se apresenta como relativa, pois a propria pergunta possibilita a
criatividade e a expansdo das ideias, “orientando o interlocutor-professor a ndo apenas
classificar o dizer do aluno como certo ou errado, mas a concordar, discordar, contra-
argumentar, solicitar complementagéo, dando continuidade ao elo da cadeia enunciativa”
(ANGELO, 2015, p. 56).

A exauribilidade tematica relativa “esta presente nas esferas em que o género
discursivo apresenta necessariamente elementos criativos” (MENEGASSI, 2010c, p.
82), como no caso dos géneros secundarios que surgem em condi¢des de um convivio
cultural mais complexo e organizado.

Menegassi (2010c, p. 82) afirma que “o género em si ndo ¢ relativo, mas o
tema que o constitui apresenta essa caracteristica, em fun¢do do projeto de dizer
do autor, da finalidade marcada, da ideia definida pelo autor”. Assim, o tema ¢ um
elemento intimamente ligado ao género, sendo o primeiro de sua constituigdo. Para
Sobral e Giacomelli (2016), a unidade tematica, o estilo e a forma composicional
sdo considerados em dialogo para que assim seja possivel “compreender o tema do
enunciado como um todo, aquilo que o enunciado, para além da lingua, cria em termos
de sentido” (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016, p. 1085, grifo dos autores).

Fuza (2017), em sua proposta tedrico-metodologica, apresenta perguntas de leitura
para textos com tematicas proximas, mas pertencentes a géneros distintos, demarcando a
necessidade de repensar a questdo tematica no contexto de sala de aula, principalmente
no ambito dos materiais didaticos. Diante do exposto, com o intuito de possibilitar
uma organizagdo das informagdes destacadas até aqui, apresenta-se, no Quadro 1, as
concepcdes de leitura, junto de suas caracteristicas e da etapa do processo de leitura a
que se refere e os tipos de perguntas.
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Quadro 1 — Concepgdes de leitura: caracteristicas,
etapas do processo de leitura e tipos de perguntas

FOCO DE
LEITURA

CARACTERISTICAS

ETAPA DO
PROCESSO DE
LEITURA

TIPOS DE PERGUNTAS
DE LEITURA

EXAURI-
BILIDADE
TEMATICA

Texto

- Leitura como um pro-
cesso de decodificagdo de
letras e de sons;

- leitura “ascendente”
(bottom-up): processo vai
do texto para o leitor;

- leitor reconhece palavras
e ideias e realiza copia de
informagoes do texto;

- leitor passa os olhos pela
superficie textual e encon-
tra partes que repitam as
palavras que constituem a
pergunta;

- texto concebido como
completo, exato e Unico,
ndo permitindo a atuagdo
do leitor na construgdo do
sentido.

Etapa de decodifica-
¢do

Perguntas de extragao de
informagodes do texto; per-
guntas de copia.

As respostas sao frutos da
extragdo/copia de informa-
¢des do texto.

Plena

Leitor

- Leitura como atribui¢ao
de informagdes ao texto;
- leitura “descendente”
(top-down): processo vai
do leitor para o texto;

- leitor tem papel central
para o processo;

- valorizagdo da leitura
do aluno, toda e qualquer
interpretagdo passa a ser
considerada legitima.

Nao ha uma etapa
especifica neste caso,
pois as informagdes
advém do conheci-
mento de mundo do
leitor, a partir da rela-
¢do com o texto.

Perguntas de atribuicdo de
informagoes ao texto.

Plena

Interacio
texto-leitor

- Leitura como interagao
entre (autor) texto-leitor,
promovendo o dialogo;

- leitura possibilita a cons-
trugdo da compreensdo e
da resposta ativa ao tex-
to lido;

- leitor constroi signifi-
cados e produz sentidos,
buscando extrair ¢ atribuir
sentidos;

- leitor como coprodutor
do texto;

- texto ¢ espago de inter-
locugdo.

Etapa de compreen-
sdo de nivel literal

1. Perguntas de resposta
textual: as respostas estao
no texto, porém ndo sdo de
copia, como as de decodi-
ficagdo.

Plena

Etapa de compreen-
sdo de nivel inferen-
cial

2. Perguntas de resposta
inferencial: as respostas sao
deduzidas a partir do texto.
Embora ligadas a ele, o lei-
tor precisa relacionar os ele-
mentos do texto, estabele-
cendo algum tipo de infe-
réncia.

Plena e
relativa

Etapa da interpreta-
¢ao

3. Perguntas de resposta
interpretativa: as respostas
apresentam relagdo entre o
texto e o conhecimento pré-
vio do aluno, produzindo-se
uma resposta pessoal.

Relativa

Fonte: Adaptado de Fuza e Menegassi (2017, p. 268).
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O fato de as perguntas corresponderem as etapas do processo de leitura justifica
a relevancia do trabalho sequenciado com as perguntas. Menegassi (2010a) propde
iniciar com as perguntas de resposta textual, depois, apresentar as questdes de resposta
inferencial e interpretativa. Com isso, ao trabalhar as questdes, pensando-se no aspecto
tematico, possibilita-se ao aluno compreender textual e inferencialmente a tematica
do texto, numa relagao plena com o tema, segundo Bakhtin (2003[1953]). A partir da
compreensdo global tematica do texto, o leitor alcanga o nivel interpretativo, produzindo
sentidos proprios para o tema, exaurindo-o relativamente. As perguntas sdo organizadas
em ordem crescente de dificuldade, conduzindo o leitor a uma progressiva reflexao sobre
o texto e sobre o tema nele tratado (MENEGASSI, 2010a, 2011; RODRIGUES, 2013).
Dessa forma, a tematica do texto ¢ uma das esséncias da construcao dos enunciados
de perguntas.

Por isso, aqui, expde-se uma proposta de trabalho para dois géneros utilizados no
livro didatico de Portugués como uma mostra do que se pode fazer em situacdo de
ensino de formacdo e desenvolvimento do leitor.

Metodologia do trabalho

A analise das atividades de leitura, presentes na se¢do “Cruzando Linguagens”,
tem como aporte tedrico-metodoldgico os tipos de perguntas, o modelo de ordenagdo
e de sequenciacdo, proposto por Menegassi (2008; 2010a, 2010b, 2010c; 2016),
fundamentado principalmente em Solé (1998).

O livro didatico selecionado para analise ¢ “Portugués Linguagens”, de Willian
Cereja e Thereza Cochar (2015), pois ¢ a obra mais empregada na regido de Palmas-
TO e Maringa-PR, origem dos autores deste texto. Segundo o Manual do Professor,
busca-se realizar uma “proposta de trabalho consistente de leitura com seleg@o criteriosa
de novos textos, comprometida com a formacao de leitores competentes de todos os
tipos de textos e géneros em circulagdo social” (CEREJA; COCHAR, 2015, p. 275).
Ha o foco na perspectiva enunciativa de lingua, como “meio de a¢do e interagao social”
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 275).

Ao observar as segdes que compdem o material didatico, verificou-se uma
denominada “Cruzando linguagens”. Trata-se do espaco em que varios géneros sdo
apresentados, considerando-se uma tematica propria ou proxima, fato que justifica a
escolha da se¢do para andlise, considerando-se os pressupostos do dialogismo ja expostos.
Nao ha mengao sobre ela no Manual do Professor; ao analisar as atividades, constata-se
que abordam textos com tematicas proximas, pertencentes a géneros distintos, assim,
ndo se apresenta no livro qual ¢ a finalidade desse trabalho de cruzamento de géneros.
Cada livro da coleg@o apresenta quatro sec¢des, totalizando 16 atividades, conforme se
destaca no Quadro 2:
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Quadro 2 — Levantamento dos géneros e temas que sao
tratados na se¢@o “Cruzando linguagens”

Ano Géneros em dialogo Temas
1. Filme e conto. 1. Vencer dificuldades com sabedoria.
2. Pintura e cronica. 2. Amor pelos animais.
6.° |3. Cartum e trecho da obra de Malala. |3. Agir e pensar de modo diferente da
4. Anuncio e reportagem. maioria.
4. Extingdo e trafico de animais.
1. Pintura e mito. 1. Tomar decisdes que contrariem a lei.
2. Cartum e poema. 2. Poder de liberdade da arte.
7.° |3. Filme e cronica. 3. Preconceito pode gerar intolerancia
4. Imagens e trecho da obra de Robson |4. Desejo de aventura e capacidade de
Crusoé. improviso as situagdes.
1. Pintura e cronica. 1. Criangas que se afastam da familia.
8.0 2. Poema e artigo de revista. 2. Mudangas na adolescéncia.
" |3. Croénica e poesia. 3. O uso da linguagem.
4. Filme e artigo de revista. 4. Romper o preconceito social.
1. Filme e cronica. 1. O mundo virtual.
9.0 2. Poema e imagens. 2. Amor em qualquer idade.
" |3. Letras de funk e cronica. 3. Consumismo.
4. Cronica e cronica. 4. Habito das pessoas em viverem infelizes.

Fonte: Elaboragao propria.

O aluno ¢ levado ao estudo de dois textos: um apresentado na propria segdo

“Cruzando Linguagens” e outro que ¢ retomado do inicio da unidade estudada. Os
géneros mais trabalhados sdo filme, pintura (obra de arte, quadro, tela) e poema, a fim
de estabelecer dialogo com géneros ja lidos no decorrer do capitulo, por exemplo: conto
e cronica, numa nitida relag@o entre géneros.

A secdo “Cruzando Linguagens”, nos livros de 6.° ao 9.° ano, de modo geral,
revelou auséncia de sequenciacdo das perguntas, segundo os principios da ordenagdo
e da sequenciagdo. Geralmente, hd apenas uma pergunta de leitura voltada a relacao
tematica entre os textos, apesar de a se¢@o ter foco no cruzamento de linguagens. A
fim de demarcar como se da o trabalho com os tipos e a sequenciagdo das perguntas de
leitura e por uma questdo de espago, destacam-se, aqui, os resultados quanto ao livro
do 6.° ano, conforme a Tabela 1:
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Tabela 1 — Tipos e total de perguntas de leitura
na se¢do “Cruzando linguagens” no LD do 6° ano

N° de N° de N°de N° de N° de
TIPOS DE PERGUNTAS perguntas - perguntas- perguntas- perguntas - ocorréncias
Atividade 1  Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4
Foco no texto 7 2 4 1 14
Foco no leitor 1 2 —- 1 4
Foco na interagio
(pergunta textual) ? 2 2 ! 14
Foco na ¥nteraga? 4 6 5 15
(pergunta inferencial)
Foco na interagio 1 | L 1 3
(pergunta interpretativa)
Total 22 13 6 9 50

Fonte: Elaboragio propria.

Diante do exposto, verificam-se 15 perguntas de resposta inferencial (30%); 14
perguntas com foco no texto e na resposta textual (28%); 4 com foco no leitor (8%);
3 perguntas de resposta interpretativa (6%). Das 50 perguntas, presentes nas se¢des
“Cruzando linguagens”, 32 focam na interagdo (64%). Nota-se, entdo, um movimento
no sentido de propor aos alunos perguntas com foco no nivel de interagao, dialogando
com a perspectiva enunciativa de lingua, presente no Manual da obra. Mais do que
abordar os tipos de perguntas, torna-se relevante, também, observar o modo como siao
sequenciadas nas atividades, conforme exposto no Quadro 3.

Quadro 3 — Sequenciacdo das perguntas de leitura na se¢do “Cruzando
linguagens” no LD do 6° ano para os géneros cronica e pintura

Atividade Géneros em didlogo

Sequencia¢do das perguntas de leitura

2 Croénica e pintura

la. Pergunta com foco no texto.
1b. Pergunta com foco no leitor.
2a. Pergunta com foco no leitor.
2b. Pergunta com foco no texto.
3. Pergunta textual.

4a. Pergunta inferencial.

4b. Pergunta inferencial.

4c. Pergunta inferencial.

Sa. Pergunta inferencial.

Sb. Pergunta inferencial.

Sc. Pergunta inferencial.

6. Pergunta inferencial.

7. (foca no dialogo entre os textos)
Pergunta textual.

Fonte: Elaboragao propria.
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Nas atividades analisadas, constatou-se que a pergunta de leitura, que esta voltada
ao dialogo entre os textos (destacada em negrito no Quadro 3), geralmente, localiza-se
ao final do roteiro, classificando-se em textual ou apresentando os trés niveis: pergunta
textual; pergunta inferencial; pergunta interpretativa. Pelo levantamento realizado, as
perguntas ndo seguem uma sequenciagao, partindo de perguntas ligadas a compreensao
textual, inferencial até alcangar ao nivel interpretativo, assim como as teorias que tratam
do processamento da leitura sugerem. Apesar de a se¢do denominar-se “Cruzando
linguagens”, geralmente, ha uma pergunta que possibilita a relagdo entre textos, a ser
analisada na proxima se¢do. O livro apresenta um novo texto, nessa se¢do, a fim de
coloca-lo em didlogo com o texto que abre a unidade, no entanto, apenas indica perguntas
de leitura para o novo texto, havendo um déficit de questdes voltadas a relagao tematica.

Analise e proposta tedrico-metodolégica de atividades voltadas a relacio tematica

Nesta secdo, sdo destacadas as perguntas de leitura, presentes em uma atividade,
e ¢ proposta nova configuragao aquela com foco no dialogo entre textos, a partir do
principio tematico. Tal fato se justifica, pois o nimero de perguntas que permitem o
dialogo entre os textos ¢ pequeno, sendo necessaria a sua ampliagio, visando contemplar
as fases do processo de leitura, a possibilitar ao aluno-leitor depreender a unidade
tematica dos textos e reconstruir sentidos.

A atividade selecionada faz parte do livro do 6° ano, do Capitulo 1 —“O fazendeiro
da Cidade” — que propde a leitura da cronica: “Menino de cidade”, junto com algumas
perguntas de leitura:

Menino de cidade

Papai, vocé deixa eu ter um cabrito no meu sitio?

Deixo.

E porquinho-da-india? E ariranha? E macaco? E quatro cachorros? E
duzentas pombas? E um boi? Um rinoceronte?

Rinoceronte nao pode.

Ta bem, mas cavalo pode, ndo pode?

O sitio ¢ apenas um terreno do estado do Rio, sem maiores perspectivas
imediatas. Mas o garoto precisa acreditar no sitio, como outras pessoas precisam
acreditar no céu. O céu dele é exatamente o da festa folclorica, a bicharada toda,
e ele, que nasceu no Rio e, de ma vontade, vive nessa cidade sem animais.

Alias, ele mesmo desmente que o Rio seja uma cidade sem bichos, possuindo
o dom de descobri-los nos lugares mais inesperados. Se entra na casa de alguém,
desaparece ao transpor a porta, para voltar depois de trés segundos com um gato
ou cachorro na mao. A gente vai andando por uma rua em Copacabana, ele some
e ressurge com um pinto em flor. E chegar na Barra da Tijuca, e dai a cinco
minutos, j& apanhou um siri vivo.

Localiza eletronicamente todos os animais da redondeza, anda pela rua em
disparada, cumprimenta aqui um papagaio, ali um ganso, mais adiante um gato,
incansavel e frustrado.
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Nao distingue marcas de automovel, em futebol ndo vai além de Garrincha
e Nilton Santos, mas sabe perfeitamente o que ¢ um mastiff, um boxer,
um doberman. D4 informagdes sobre as pessoas de acordo com os bichos que
possuam: aquele ¢ o dono do Malhado, aquela ¢ a dona do Lord... Ao telefone,
pergunta por patos, gatos, e outros cachorros, centenas, milhares de cachorros,
cachorros que prefere aos companheiros, cachorros que o absorvem na rua, na
escola, na hora das refeigdes, cachorros que costumam latir ¢ pular em seus
sonhos, cachorros mil.

Sua literatura é rigorosamente especializada: livros coloridos sobre bichos.
Engatinha mal e mal na leitura, mas fala com uma proficiéncia um pouco alarmante
arespeito de répteis, batraquios etc. Filho de mée inglesa, confunde forke knife,
mas sabe o que € seal e walrus. Se pede um pedago de papel é para desenhar a
zebra ou a baleia.

E claro que sua frustragdo causa pena. Por isso mesmo, ha algum tempo,
ganhou como consolo um canarinho-da-terra. Um dia, como lhe dissessem que
iam dar o passarinho, caso continuasse a comportar-se mal, correu para a area
e abriu a porta da gaiola.

Deram-lhe um bicudo, mas o bicudo morreu de tanto alpiste. Ganhou, mais
tarde, uma tartaruga, pequenina e estupida, que recebeu na pia do banheiro o
nome de Henriqueta. Nunca qualquer outro queldnio deu tanto servigo. Foi ao
dentista na cidade, e, ao voltar, disse ao pai, pela primeira vez, uma palavra
horrivel: estou desesperado. Tinha perdido a tartaruguinha no lotagao.

Ficou o vazio em sua vida. O alivio era ligar o telefone interurbano para a
avo e indagar pelos patos que “possuia” em outra cidade. Ou fazer uma visita
a futura mae de Poppy, este ¢ um poodle que devera nascer daqui a meio ano,
prometido de pedra e cal para ele.

Outro expediente: cagar borboletas, mariposas, grilos, alojar carinhosamente
os insetos nas gaiolas vazias, chamar-lhes pelos nomes dos antigos bichos mortos
ou desaparecidos.

Um tio deu-lhe outra vez um canario, o carinho foi demais, o passarinho
morreu. Nao ha nada a fazer, por enquanto, ¢ ele dedicou-se a arte de desenhar
bichos. De vez em quando, ainda se anima e entra em casa afogueado, mostrando
alguma coisa invisivel nas maos: “Olha que estouro de grilo!”

Mas os grilos e as borboletas legais morrem ou saem tranqiiilamente das
gaiolas, e ei-lo novamente de maos e alma vazias.

Deu um jeito: arranjou alguns pires sem uso e plantou sementes de feijao.
O banheiro esta cheio de brotos verdes, timidos. E ele ja sabe que possui uma
fazenda.

(CAMPOS, 1992, p. 45-47).

Na sequéncia, hé a segdo “Cruzando Linguagens” com uma pintura e suas perguntas:
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CRUZANDO LINGUAGENS

Observe atentamente a pintura ao lado. Figura 1 — O passageiro
1. A pintura mostra um menino rodeado de varios clandestino (1920), de
elementos. Norman Rockwell.

a) Que elementos estdo a sua volta?

b) Vocé acha que essa cena poderia ter ocorrido nos
dias de hoje ou em um passado distante? Justifique sua
resposta com elementos da pintura.

2. O menino estd fazendo um sinal com a mao
esquerda.

a) Que som ele deve estar produzindo com a boca?

b) Para quem ele faz o sinal e produz o som?

3. Observe a expressdo do cachorro. O que ele esta
querendo? Por qué?

4. O titulo do quadro ¢ O passageiro clandestino.
Levante hipoteses:

a) Quem ¢ o passageiro clandestino?

b) Onde vocé acha que o menino esta?

c) Por que esse passageiro teve de ficar escondido?

5. Observe a mala que esta sob as pernas do menino e o pacote que esta ao seu
lado. Levante hipoteses.

a) Para onde vocé acha que ele esta indo?

b) Ele vai demorar nesse lugar? Por qué?

¢) O que pode haver no pacote ao seu lado?

6. Ao levar um ‘passageiro clandestino’, o menino pode ter problemas durante
a viagem. Na sua opinido, por que ele prefere correr o risco?

7. Compare a pintura com a cronica, “Menino da cidade”. Que semelhangas e
diferengas ha entre o menino da cronica e 0 menino da pintura quanto ao modo
como se relacionam com os animais?

Fonte: Brainly*

(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 81).

Conforme retratado no Quadro 3, ao observar as perguntas que sdo colocadas para
apintura, as de 1 a 6 abordam especificamente a obra, somente na questao 7, propde-se
um didlogo entre os textos (pintura e cronica), retomando o ja lido no inicio da unidade.
Os textos t&ém uma aproximagao, pois apresentam a tematica comum: o amor pelos
animais. Na cronica, “Menino da cidade”, o personagem gostaria de ter um animal de
estimag@o permanente, mas sempre acontece algo que o distancia dos bichos. Ja na
pintura, ha um garoto que parece fugir com um animal de estimacéo e, a partir dela,
sd0 expostas as perguntas.

As perguntas la e 2b apresentam foco no texto, conforme se observa:

1. A pintura mostra um menino rodeado de varios elementos.

a) Que elementos estdo a sua volta?

R.: Na pintura o menino esta rodeado por um guarda-chuva, uma mala,
uma cesta com um cachorro e um pacote de embrulho.

4 Disponivel em: https://brainly.com.br/tarefa/21647817. Acesso em: 4 nov. 2019.
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2. O menino esta fazendo um sinal com a méo esquerda.

b) Para quem ele faz o sinal e produz o som?

R.: O garoto faz o sinal com a mio esquerda para o cachorro.
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 81).

Nesses casos, ha identificagdo de informagdes que estdo na superficie textual, ndo
cabendo ao leitor interpretagdo.
Ja as perguntas 1b e 2a voltam-se para o leitor:

1. A pintura mostra um menino rodeado de varios elementos.

b) Vocé acha que essa cena poderia ter ocorrido nos dias de hoje ou em
um passado distante? Justifique sua resposta com elementos da pintura.
R.: Essa cena poderia ter ocorrido em um passado distante, tendo em
vista as roupas do garoto, o chapéu.

2. O menino esta fazendo um sinal com a méo esquerda.

a) Que som ele deve estar produzindo com a boca?

R.: Ele deve estar produzindo: “Psiu!”.

(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 81).

Nessas questdes, o aluno-leitor apresenta uma possibilidade de sentido para que
sua leitura seja aceita, demonstrando que qualquer resposta ¢ possivel, uma vez que a
exigéncia da interpretacdo se faz necessaria: “pode dizer que sim ou ndo”.

As questdes 3 e 7 estdo no nivel da interagdo e sdo denominadas textuais. Na
questdo 3: “Observe a expressao do cachorro. O que ele esta querendo? Por qué?”, o
aluno observa a expressao do cachorro de querer sair da caixa (texto) e deve explicar
o motivo pelo qual ele acredita que o cachorro quer sair (inferir). J4 na questdo 7,
voltada ao didlogo entre os textos, hd o foco na intertextualidade implicita, ou seja,
“o produtor do texto espera que o leitor seja capaz de reconhecer a presenca do
intertexto, pela ativagdo do texto-fonte em sua memoria discursiva” (KOCH, 2009,
p. 146). No caso da relagdo entre os textos, quem tenta levar o aluno a relacionar
os textos ¢ o livro didatico, mas ndo ha um trabalho prévio sobre intertextualidade
explicita nos textos, ja que tratam apenas da rela¢do temadtica existente, ainda que
de modo nao muito pertinente.

As perguntas inferenciais sdo as de nimero 4, 5 e 6, totalizando 7 questdes.
Nelas, cabe ao aluno levantar hipdteses para as questdes que, embora estejam ligadas
ao texto, fazem com que o leitor relacione texto e vida, estabelecendo algum tipo
de inferéncia. Nao ha resposta no texto, ha a relagdo do texto com as inferéncias
realizadas pelo leitor, que constrdi uma resposta a partir da relagdo “pensar sobre o
texto e buscar resposta fora dele” (MENEGASSI, 2010a, p. 180). Nao ha perguntas
no nivel interpretativo.

As perguntas do nivel interativo sdo:
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Textuais

3. Observe a expressao do cachorro. O que ele esta querendo? Por qué?

R.: O cachorro esta querendo sair da caixa, pois parece cansado, com a lingua de fora.

7. Compare a pintura com a cronica, “Menino da cidade”. Que semelhangas e diferencas ha entre
o menino da cronica e 0 menino da pintura quanto a0 modo como se relacionam com os animais?
R.: O personagem da cronica gostaria de ter um animal de estimag@o permanente, mas sempre
acontece algo que o distancia dos bichos. Ja 0 menino do quadro tem um cachorro. Ambos nao
conseguem se separar de seus animais, como acontece na cronica em que o personagem leva a

tartaruga até no 6nibus.

Inferenciais

4. O titulo do quadro é O passageiro clandestino. Levante hipoteses:

a) Quem ¢ o passageiro clandestino?

R.: O passageiro clandestino é o cachorro.

b) Onde vocé acha que o menino esta?

R.: O menino esta em uma estagdo de trem.

¢) Por que esse passageiro teve de ficar escondido?

R.: Esse passageiro teve de ficar escondido porque provavelmente ndo permitem animais no trem.
5. Observe a mala que esta sob as pernas do menino e o pacote que esta ao seu lado. Levante
hipoteses.

a) Para onde vocé acha que ele esta indo?

R.: Ele pode estar indo passar férias na casa dos avos.

b) Ele vai demorar nesse lugar? Por qué?

R.: Provavelmente, ele vai demorar no lugar porque estd levando varias malas.

¢) O que pode haver no pacote ao seu lado?

R.: Provavelmente, no pacote deve haver um presente para quem vai receber o personagem.

6. Ao levar um ‘passageiro clandestino’, o menino pode ter problemas durante a viagem. Na sua
opinido, por que ele prefere correr o risco?

R.: O menino pode ter problemas durante a viagem por levar o cachorro, mas prefere leva-lo,

pois ndo se separa de seu amigo.

Ao tentar sequenciar as possiveis respostas por meio da pergunta: “Do que
trata o texto?”, em justaposi¢do das respostas textuais, inferenciais e interpretativas
(MENEGASSI, 2010a), constata-se a auséncia da construgdo da Resposta de forma
adequada, com afirmag@o inicial, explicagdo sobre essa afirmacdo e exemplificacdo
dessa explicacdo (GARCIA, 1992), ndo levando a uma organizacdo discursiva propria
a tematica apresentada:

3. O cachorro esta querendo sair da caixa, pois parece cansado, com a
lingua de fora. 7. O personagem da cronica gostaria de ter um animal
de estimacdo permanente, mas sempre acontece algo que o distancia
dos bichos. Ja o menino do quadro tem um cachorro. Ambos nao
conseguem se separar de seus animais, como acontece na cronica em
que o personagem leva a tartaruga até no Onibus. 4.a. O passageiro
clandestino ¢ o cachorro. b. O menino esta em uma estagdo de trem.
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c) Esse passageiro teve de ficar escondido porque provavelmente ndo
permitem animais no trem. 5. a) Ele pode estar indo passar férias na casa
dos avos. b) Provavelmente, ele vai demorar no lugar porque esta levando
varias malas. ¢) Provavelmente, no pacote deve haver um presente para
quem vai receber o personagem. 6. O menino pode ter problemas durante
a viagem por levar o cachorro, mas prefere leva-lo, pois ndo se separa
de seu amigo.

Verifica-se uma mescla de ideias que ndo focam também no didlogo entre os textos,
ja que aresposta dada a questdo 7 parece solta em meio as outras que tratam da pintura.
Ao ler as perguntas, parece que apenas a sétima apresenta o objetivo de cruzamento
entre linguagens, entre textos. As outras focaram exclusivamente no estudo da pintura,
ndo possibilitando uma discussao tematica envolvendo os dois textos, o que ja aponta
a uma falha nas questdes oferecidas, que deve ser revista.

Conforme Fuza (2017), na tentativa de instaurar um didlogo tematico entre os textos,
seria viavel a existéncia de perguntas focadas somente na cronica, ja que € o primeiro
texto da unidade, assim como ocorre na se¢do “Estudo do texto”. Depois, perguntas
voltadas a pintura especificamente, para que, na sequéncia, sejam expostas perguntas
com foco na interagdo, relacionando os dois géneros e as tematicas nele propostas.

A fim de demonstrar como efetivar o trabalho com a leitura, destacam-se perguntas
de leitura, presentes no livro didatico, realizando nova sequenciagdo®, segundo as teorias
postuladas: foco no texto, no leitor e na interagao.

Perguntas para a cronica
Foco no texto

1.(1.) O interesse do menino pelos animais ¢ retratado logo nos primeiros paragrafos da cronica.
O que, na fala do garoto, comprova esse fato?

2.(4.) O narrador se empenha em mostrar a maneira como o garoto vé o mundo.

a) Que conhecimento o menino tem sobre marcas de automoével? E sobre ragas de cachorros?
3.(5.) Embora o narrador ndo informe a idade do menino, ¢ possivel notar que se trata de uma
crianca em fase de aprendizagem de leitura e da escrita. Que elementos do texto comprovam
esse dado sobre o garoto?

4.(6.) Na realidade, o menino ganha alguns animais, sendo um deles um canarinho-da-terra.

b) De que maneira o menino trata os outros animais de estimag@o que ganha?

(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 76-79).

Nas perguntas de numeros 1, 2, 3 e 4, o foco estd no texto, pois sao respondidas
com partes do texto, cabendo ao aluno buscé-las. Na questdo 1, por exemplo, o aluno
¢ levado a buscar no texto informagdes sobre o interesse do menino pelos animais. No
inicio do texto, o menino pede ao pai varios animais: “Vocé deixa eu ter um cabrito
no meu sitio? E porquinho-da-india? E ariranha?”. De modo geral sdo perguntas cujas

*  Em fung¢do da nova proposta de sequenciagio, optou-se por apresentar os nimeros das perguntas como: “1.(3.)”, por
exemplo, o primeiro ¢ a nova ordem, o segundo a posigao original que ocupa no LD.
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respostas acham-se centradas exclusivamente no texto, exigindo que o leitor atente para
os dados presentes na superficie textual, reconhecendo os simbolos escritos e ligando-
os com um significado. Cabe ao leitor a localizacdo das informagdes, extraindo um
conteudo daquilo que 1¢ (KLEIMAN, 1996; MENEGASSI; ANGELO, 2010).

Segundo Menegassi e Angelo (2010, p. 19), essa concepcdo de leitura tem
uma perspectiva ideologica definida. Quanto mais o aluno responde as perguntas
de identificag@o textual, menos desenvolve a capacidade de producao de sentidos,
consequentemente, ndo amadurece sua posigao critica frente aos textos que circulam
em seu grupo social, na sociedade como um todo e na prdopria escola em que
se encontra. Fla ¢ uma concepcao necessaria a formacdo do leitor, contudo, sua
manutengdo como estratégia de ensino de leitura ndo permite o desenvolvimento
desse leitor, por isso, € preciso considerar a fase da extragdo/decodificagdo apenas
como uma parte do processo.

Quanto ao aspecto tematico, observa-se que, por meio das perguntas, exaure-se
plenamente o texto, possibilitando ao aluno saber que a personagem do texto é uma
crianca que gosta de animais e conhece mais ragas de cachorro do que marcas de carro.

Foco no leitor

5.(4.) O narrador se empenha em mostrar a maneira como o garoto vé o mundo.

b) Por intermédio da mae, o menino tem contato com a lingua inglesa. Na sua opinido, por que ele
confunde Knife (faca) e fork (garfo), mas sabe diferenciar o significado das palavras seal (foca)
e walrus (morsa)?

6.(6.) Na realidade, o menino ganha alguns animais, sendo um deles um canarinho-da-terra.

a) Na sua opinido, por que, diante da ameaga de que, se continuasse a se comportar mal, ia dar
0 passarinho, 0 menino resolve soltar a ave?

(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 76-79, grifos do autor).

Nas perguntas 5 e 6, o foco do processo de leitura estd no leitor: “Na sua opinido...”,
que pode apresentar uma simples possibilidade de sentido. Segundo Menegassi (2010a),
embora exijam a participa¢@o do leitor durante a leitura, as perguntas com foco no
leitor descartam os aspectos sociais, confiando exageradamente nas “adivinhag¢des”
que produzem, considerando qualquer significado apresentado por ele como possivel,
dando origem a um vale-tudo na leitura, o que pode ser perigoso, pois, dai, pode-se
originar a leitura errada.

As perguntas com foco no leitor devem constituir parte do processo de leitura, em
dialogo com as de extracdo, possibilitando que o aluno possa iniciar uma compreensao
do texto e, posteriormente, a interpretacdo. Quanto a tematica, observa-se que o aluno
atribuird sua opinido sobre o contato da personagem com a lingua inglesa e sobre sua
atitude de soltar o passarinho, caso se comportasse mal.
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Foco na interagao
Perguntas com resposta textual

7.(4.) O narrador se empenha em mostrar a maneira como o garoto vé o mundo.

¢) O menino se refere as pessoas como “o dono do Malhado”, “a dona do Lord”, etc. o que isso
revela sobre os interesses dele?

8.(7.) O menino vive em uma grande cidade e, por isso, ndo convive com animais tanto quanto
gostaria.

a) Quem ¢ Poppy? O que ele representa para o garoto?

b) Que importancia tem os insetos para 0 menino?

¢) As tentativas do garoto de conviver com animais o deixam satisfeito? Por qué?

9.(8.) No final do texto, o menino comega a plantar semente de feijdo. Segundo o narrador, os
brotos verdes que enchem o banheiro o levam a sentir-se dono de uma “fazenda”.

a) O que a fazenda de brotos de feijao representa para o menino?

b) Do inicio para o fim do texto, o principal desejo do menino se modifica? Justifique sua resposta.
¢) O titulo da cronica, “Menino de cidade”, é compativel com as caracteristicas do garoto e com
o final da histoéria? Por qué?

(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 76-79).

O primeiro nivel de perguntas de interacdo, apresentadas por Menegassi (2016),
sdo as perguntas de resposta textual, denominadas por Solé (1998) como literais, cujas
respostas encontram-se diretamente no texto. Observa-se que nao sdo perguntas com
respostas de copia, em que basta ao leitor copiar um trecho do texto e transferi-lo como
sendo de resposta, assim como acontece nas perguntas de foco no texto/extragao.

O leitor ¢ levado a perceber, por exemplo, na questdo 7, que o interesse da
personagem esta realmente nos animais, pois chama as pessoas, ndo pelo nome, mas,
sim, fazendo referéncia aos animais: “o dono do Malhado”. A questao 8 vai demonstrar
ao leitor que a personagem ndo convive tanto quanto gostaria com os animais. Ja
na questdo 9, observa-se que o aluno precisa compreender textualmente o que 1€,
percebendo, por exemplo, o que os brotos de feijdo representam para o garoto e se o
desejo de estar perto dos animais permanece do inicio ao fim da histéria. Na questdo:
“c) O titulo da cronica, “Menino de cidade”, ¢ compativel com as caracteristicas do
garoto e com o final da historia? Por qué?”, o foco ¢ o titulo do texto, fazendo com que
o leitor tenha que perceber que realmente o garoto mora na cidade e sua maior vontade
¢ estar no campo com 0s animais.

Perguntas com resposta inferencial

10.(2.) No sexto paragrafo, o narrador afirma que o sitio ao qual o menino se refere ¢ apenas um
terreno do estado do Rio de Janeiro.

a) Levante hipotese: Por que o menino chama o terreno de sitio?

b) Para o narrador, “o garoto precisa acreditar no sitio, como outras pessoas precisam acreditar
no céu”. Por que, para o menino, o sitio € uma espécie de céu?

11.(3.) Na cronica lida, o narrador, além de relatar fatos, também expressa opinides.

a) De quem ¢ a opinido sobre a inexisténcia de animais na cidade do Rio de Janeiro?

b) O menino também tem sua opinido? Por qué?
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¢) No penultimo paragrafo, que trecho expressa, nas palavras do narrador, o sentimento de
frustragdo do menino por ndo conviver com animais?
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 76-79, grifos do autor).

O segundo nivel de perguntas apresentadas por Menegassi (2010a) sdo aquelas
cujas respostas podem ser deduzidas a partir do texto, isto €, elas estdo ligadas ao texto,
mas exigem que o leitor relacione os diversos elementos do texto lido, produzindo
algum tipo de inferéncia, relacionando o texto com seu conhecimento proprio. Assim,
a resposta ndo esta no texto, mas na relagdo do texto com as inferéncias produzidas
pelo leitor, que deve construir uma resposta a partir da relagdo “pensar sobre o texto
e buscar resposta fora dele”. O fato de haver, por exemplo, na questao 10a.: “Levante
hipotese: Por que o menino chama o terreno de sitio?”, demonstra o intuito de levar o
aluno a inferir uma informacao, a ideia de que o desejo da personagem ¢ o de ter um
sitio para criar seus animais.

No terceiro nivel de perguntas, ha as interpretativas que tomam o texto como
referencial, porém as respostas ndo podem ser deduzidas exclusivamente dele, exigindo
a intervenc¢do da opinido do leitor, numa nitida produgdo de sentidos a partir dos
significados do texto. As perguntas remetem o leitor a elaborar uma resposta pessoal,
contudo, ndo vale qualquer resposta. Nao ha perguntas interpretativas para a cronica,
sendo que para a producdo de sentidos, deveria haver uma relagdo destas com as
perguntas textuais e inferenciais, que levariam o aluno-leitor a raciocinar sobre o
que esta lendo e articular o tema do texto a sua vida pessoal. As suas respostas ndo
estariam ligadas ao texto, mas, sim, as experiéncias de sua vida pessoal, criando uma
interpretacao textual propria.

As perguntas interpretativas “sdo sempre apresentadas numa ordem final, depois
que as demais perguntas levaram o aluno-leitor a trabalhar com o texto” (MENEGASSI,
2011, p.29), assim, ao chegar a esta resposta, o leitor ja esta preparado a atribuir sentido
ao tema, caso contrario, ele podera atribuir uma resposta de vale-tudo. Assim, “essa
estratégia demonstra como a constru¢do, a ordenacdo e a sequenciagao de perguntas
¢ uma nocao essencial a pratica de avaliacdo de leitura” (MENEGASSI, 2011, p. 29).

Diante do exposto, € possivel empregar essas questoes sobre o texto, pensando-se
no aspecto tematico, sendo necessaria a ampliagdo para o ambito interpretativo, a fim
de possibilitar ao aluno-leitor a produgdo de sentidos sobre o tema.

Perguntas para a pintura

As perguntas presentes no livro didatico, inicialmente, passaram por uma
reorganizacdo, pensando-se nas concepgdes de leitura: texto, leitor e interagao:

Foco no texto

1. A pintura mostra um menino rodeado de varios elementos.
a) Que elementos estdo a sua volta?
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2. O menino estd fazendo um sinal com a méo esquerda.
b) Para quem ele faz o sinal e produz o som?

Foco no leitor

(3.)(1b) Voce acha que essa cena poderia ter ocorrido nos dias de hoje ou em um passado distante?
Justifique sua resposta com elementos da pintura.

(4.)2. O menino esta fazendo um sinal com a mao esquerda.

a) Que som ele deve estar produzindo com a boca?

Foco na interagao
Perguntas com resposta textual

(5.)3. Observe a expressao do cachorro. O que ele esta querendo? Por qué?
(6.)4. O titulo do quadro ¢ O passageiro clandestino. Levante hipdteses:
a) Quem ¢ o passageiro clandestino?

Perguntas com resposta inferencial

(7.)4. O titulo do quadro ¢ O passageiro clandestino. Levante hipoteses:

b) Onde vocé acha que o menino esta?

¢) Por que esse passageiro teve de ficar escondido?

(8.)5. Observe a mala que estéd sob as pernas do menino e o pacote que estd ao seu lado. Levante
hipoteses.

a) Para onde vocé acha que ele esta indo?

b) Ele vai demorar nesse lugar? Por qué?

¢) O que pode haver no pacote ao seu lado?

(9.)6. Ao levar um ‘passageiro clandestino’, o menino pode ter problemas durante a viagem. Na
sua opinido, por que ele prefere correr o risco?

Por meio dessas perguntas, leva-se o aluno a depreender, inicialmente, informagoes
ligadas a superficie textual (perguntas com foco no texto), levando-o a descrever os
elementos que estdo a volta do menino ¢ o sinal de siléncio que ele faz com a mao.
Na sequéncia, parte-se para questdes que possibilitam levantar os conhecimentos do
proprio leitor, questionando se ele acha que a cena poderia ocorrer nos dias atuais e
sobre o som produzido pelo garoto ao fazer o sinal com a mao (perguntas com foco
no leitor).

Por meio da analise das perguntas de interag@o, verifica-se que o aluno tem a
possibilidade de exaurir o tema plenamente, ou seja, ha apenas questdes com foco no
texto e na inferéncia, ndo chegando ao nivel interpretativo. Dessa forma, as questdes
para a pintura levam o aluno a depreender que o cachorro deseja sair da cesta e o que
titulo do quadro aponta para a figura de um passageiro clandestino. Além disso, por
meio das inferéncias, espera-se que compreenda que o cachorro é um passageiro, sendo
levado pelo menino clandestinamente. O nivel interpretativo ndo estd presente nas
perguntas o que demarca a auséncia de fechamento do nivel tematico do texto. Isso
podera ser sanado a partir da proposta que visa ao didlogo tematico.
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Perguntas para o didlogo tematico

Sao necessarias novas perguntas que possibilitem a relacdo entre os dois textos,
sendo possivel utilizar a pergunta 7, ja existente, seguindo o processo de ordenacao
e de sequenciacdo das perguntas, pensando na tematica dos textos. Dessa forma, na
sequéncia, sao propostas novas perguntas, focadas na interagdo, e que possibilita o
diadlogo tematico entre os textos:

Textual

1. Por que o titulo da cronica é: “Menino da cidade” e da pintura ¢ “Passageiro clandestino™?

R.: O titulo da crénica ¢ “Menino da cidade”, pois trata de um menino que vive na cidade, mas
seu desejo ¢ morar em um sitio para cuidar dos animais. Ja a pintura chama-se “Passageiro
clandestino”, porque se refere ao cachorro que ¢ levado escondido pelo garoto em uma viagem.

2. Compare a pintura com a cronica, “Menino da cidade”. Que semelhangas e diferengas ha entre
0 menino da cronica e 0 menino da pintura quanto a0 modo como se relacionam com os animais?
R.: A semelhanga entre o personagem da cronica ¢ da pintura ¢ que ambos gostam de animais
e ndo conseguem se separar deles. A diferenga ¢ que o personagem da cronica gostaria de ter
um animal de estima¢@o permanente, mas sempre acontece algo que o distancia dos bichos. Ja
0 menino do quadro tem um cachorro.

Inferencial

3. Por que nos dois textos os personagens desejam levar seus animais para todos os lugares?
R.: Os personagens desejam levar seus animais para todos os lugares, pois ndo querem ficar
longe deles.

Interpretativo

4. O que vocé faria para ndo se separar de seu animal de estimag@o caso precisasse viajar?
R.: Para ndo me separar do meu animal, eu o esconderia em minha mala de viagem.

As questoes 1 e 2 sdo denominadas perguntas de resposta textual; centram-se no
texto, mas ndo levam a extragao das ideias por parte do leitor, que necessita compreender
textualmente, organizar a frase de modo completo, e ndo parear informagdes do comando
com a localizacdo da resposta no texto. Por exemplo, na questdo 1, ao questionar sobre
os titulos dos textos, cabe ao leitor voltar-se para o que leu, buscando uma compreensao
textual do todo, haja vista que o titulo “contemplam o significado global/total do texto”
(COSTA, 2000, p. 82).

Na questdo 2, o leitor busca semelhangas e diferengas entre o menino da cronica e
o menino da pintura, em relagdo ao modo como se relacionam com os animais. Nesse
caso, busca-se estabelecer um elo entre a resposta dada na questao 1, ja que nela o
aluno ¢ levado a indicar que nos textos ha meninos que parecem gostar de animais, e
novas informagdes que indiquem semelhancas e diferengas entre eles. O aluno responde
ainda nos limites do texto, mas se percebe o nivel de compreensédo textual marcado,
ultrapassando a mera extra¢ao de informagdes.
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As perguntas 1 e 2 que possibilitam o didlogo entre os textos ndo forem elaboradas
aleatoriamente, consideraram, de certa forma, informagdes que ja foram estudadas pelo
aluno, no momento do estudo de cada um dos textos, utilizando as perguntas do livro
na secao “Estudo do texto”.

Ao se questionar sobre os titulos dos textos, na questdo 1, observa-se que, durante a
leitura dos textos separadamente, os leitores ja terdo contato com informagao parecida,

pois ja foram realizadas as questdes:

Quadro 4 — Perguntas originais e reformuladas.

Perguntas presentes no LD

Nova proposta pensando no
didlogo tematico entre textos

CRONICA

¢) O titulo da crénica, “menino
de cidade”, ¢ compativel com as
caracteristicas do garoto e com o
final da historia? Por qué?

R.: O titulo da crénica, “menino
de cidade” é compativel com as
caracteristicas do garoto e com
o final da historia, pois a perso-
nagem ¢ um garoto que mora na
cidade, mas sonha em ter animais
e viver no campo.

PINTURA

4. O titulo do quadro é O pas-
sageiro clandestino. Levante
hipoteses:

a) Quem ¢ o passageiro clandes-
tino?

R.: O passageiro clandestino ¢ o
cachorro.

b) Onde vocé acha que o menino
esta?

R.: O menino estd em uma
estacgdo.

Textual

1. Por que o titulo da cronica é:
“Menino da cidade” e da pintura
¢ “Passageiro clandestino”?

R.: O titulo da cronica ¢ “Menino
da cidade”, pois trata de um
menino que vive na cidade, mas
seu desejo € morar em um sitio
para cuidar dos animais. Ja a
pintura chama-se “Passageiro
clandestino”, porque se refere ao
cachorro que ¢ levado escondido
pelo garoto em uma viagem.

¢) Por que esse passageiro teve de
ficar escondido?

R.: O passageiro ficou escondido
porque ndo ¢ autorizado viajar
com animais.

Fonte: Elaboragao propria.

Observa-se que sdo textos com perguntas distintas, mas que € possivel a aproximacao
tematica entre elas, a fim de que o aluno elabore sentidos aos textos lidos. O aluno ja
tera estudado na cronica se o titulo € compativel com as caracteristicas da personagem
e, também, ja terad discutido, na pintura: “a) Quem ¢ o passageiro clandestino? b) Onde
vocé acha que o menino esta? ¢) Por que esse passageiro teve de ficar escondido?”. A
nova proposta de pergunta tematica possibilita ao leitor reunir as tematicas gerais do
texto, construindo um todo de sentido.

O mesmo processo de elos tematicos ¢ percebido na questdo 2, que busca a
comparag¢do entre semelhancas e diferencas entre os textos.
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Quadro 5 — Perguntas originais e reformuladas.

Perguntas presentes no LD

Nova proposta pensando no
didlogo tematico entre textos

CRONICA

1. O interesse do menino pelos animais
¢ retratado logo nos primeiros paragra-
fos da crénica. O que, na fala do garoto,
comprova esse fato?

R.: O menino pede ao pai varios ani-
mais: “vocé deixa eu ter um cabrito no
meu sitio? E porquinho-da-india? E ari-
ranha?”.

4a) Que conhecimento o0 menino tem so-
bre marcas de automoével? E sobre ragas
de cachorros?

R.: O menino ndo conhece marcas de
automovel, mas sabe muito bem as dife-
rengas entre racgas de cachorro.

b) Por intermédio da mée, o meni-
no tem contato com a lingua inglesa.
Na sua opinido, por que ele confun-
de Knife (faca) e fork (garfo), mas
sabe diferenciar o significado das pala-
vras seal (foca) e walrus (morsa)?

R.: O menino pode confundir faca e gar-
fo em inglés porque podem ser pouco
comuns no seu dia a dia. J4 os nomes de
animais sdo comuns a ele.

¢) O menino se refere as pessoas como
“o dono do Malhado”, “a dona do
Lord”, etc. o que isso revela sobre os
interesses dele?

R.: Isso revela que ele tem muito inte-
resse por animais.

5. Embora o narrador ndo informe a ida-
de do menino, é possivel notar que se
trata de uma crianca em fase de apren-
dizagem de leitura e da escrita. Que ele-
mentos do texto comprovam esse dado
sobre o garoto?

R.: Os elementos que comprovam que
¢ uma criancga: “Engatinha mal e mal na
leitura” e a informagdo de que gosta de
livros de colorir que tratam de bichos.

PINTURA

3. Observe a expressdo do ca-
chorro. O que ele estd queren-
do? Por qué?

R.: O cachorro quer fugir do
cesto.

4. O titulo do quadro ¢ O pas-
sageiro clandestino. Levante
hipoteses:

a) Quem ¢ o passageiro clan-
destino?

R.: O passageiro clandestino
¢ o cachorro que quer sair do
cesto, mas 0 menino insiste em
leva-lo em sua viagem.

2. Compare a pintura com a
cronica, “Menino da cidade”.
Que semelhangas e diferengas
ha entre o menino da cronica e
o menino da pintura quanto ao
modo como se relacionam com
0s animais?

R.: A semelhanca entre o perso-
nagem da cronica e da pintura
¢ que ambos gostam de animais
e nao conseguem se separar de-
les. A diferenca ¢ que o perso-
nagem da cronica gostaria de
ter um animal de estimacdo
permanente, mas sempre acon-
tece algo que o distancia dos
bichos. Ja o menino do quadro
tem um cachorro.

Fonte: Elaboragao propria.

As perguntas textuais possibilitam ao leitor perceber caracteristicas gerais das
personagens dos textos, de modo a compreender textualmente semelhancas e diferengas
entre eles.

As perguntas de respostas inferenciais sdo deduzidas a partir do texto, levando
o aluno a estabelecer inferéncias sobre o que ¢, refletindo sobre o texto e buscando
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resposta fora dele. A questio 3 ¢ um exemplo: “Por que nos dois textos os personagens
desejam levar seus animais para todos os lugares?”, pois o aluno infere o motivo que
leva as personagens a ndo deixar os animais. O aluno interage com o que 1€, mas,
também, produz sentidos, utilizando-se de inferéncias, autorizadas ou ndo-autorizadas

(MENEGASSI, 2010b), desde que relacionadas ao tema da discussao.

Quadro 6 — Perguntas originais e reformuladas.

Perguntas presentes no LD

Nova proposta pensando no
didlogo tematico entre textos

CRONICA

2. No sexto paragrafo, o narrador
afirma que o sitio ao qual o meni-
no se refere ¢ apenas um terreno
do estado do Rio de Janeiro.

a) Levante hipotese: Por que o
menino chama o terreno de sitio?
R.: O menino chama o terreno de
sitio, pois sitio ¢ local de convi-
véncia com animais.

b) Para o narrador, “o garoto
precisa acreditar no sitio, como
outras pessoas precisam acreditar
no céu”. Por que, para o0 menino, o
sitio € uma espécie de céu?

R.: Para o menino, o sitio ¢ uma
espécie de céu porque ¢ conside-
rado um paraiso, um local onde
vivera com os bichos.

3. Na croénica lida, o narrador,
além de relatar fatos, também
expressa opinides.

a) De quem ¢ a opinido sobre a
inexisténcia de animais na cidade
do Rio de Janeiro?

R.: A opinido sobre a inexisténcia
de animais na cidade do Rio de
Janeiro ¢ das pessoas em geral e
também do narrador.

b) O menino também tem essa
opinido? Por qué?

R.: Nao tem, pois descobre os ani-
mais nos mais diversos locais.

¢) No penultimo paragrafo, que
trecho expressa, nas palavras do
narrador, o sentimento de frustra-
¢do do menino por nido conviver
com animais?

R.: O trecho ¢ “e ei-lo novamente
de maos e alma vazias”.

PINTURA

b) Onde vocé acha que o meni-
no esta?

¢) Por que esse passageiro teve de
ficar escondido?

5. Observe a mala que esta sob
as pernas do menino e 0 paco-
te que esta ao seu lado. Levante
hipoteses.

a) Para onde vocé acha que cle
esta indo?

R.: Ele pode estar indo passar
férias em algum lugar, como na
casa dos avos.

b) Ele vai demorar nesse lugar?
Por qué?

R.: Provavelmente ele va demorar
no lugar porque esta levando uma
mala grande.

¢) O que pode haver no pacote ao
seu lado?

R.: No pacote pode haver algum
presente para a pessoa que vai
recebé-lo.

6. Ao levar um ‘passageiro clan-
destino’, o menino pode ter pro-
blemas durante a viagem. Na sua
opinido, por que ele prefere cor-
rer o risco?

R.: Ele prefere correr o risco, pois
ndo se separa de seu animal de
estimagao.

Inferencial

3. Por que nos dois textos os per-
sonagens desejam levar seus ani-
mais para todos os lugares?

R.: Os personagens desejam levar
seus animais para todos os luga-
res, pois ndo querem ficar longe
deles.

Fonte: Elaboragao propria.
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A pergunta inferencial, pensando no didlogo tematico, questiona a respeito do
desejo dos personagens levarem seus animais para todos os locais. As perguntas
anteriormente realizadas, de certo modo, demarcam essa nogao, pois revelam o apego
das personagens pelos seus animais. Com isso, pode-se inferir que ambos nunca desejam
se afastar dos bichos.

As perguntas de respostas interpretativas t€ém o texto como referéncia, possibilitando
a intervengao do conhecimento prévio e da opinido do leitor que produz uma resposta
pessoal sobre o tema apresentado nas questdes anteriores. Por exemplo, a questdo
“4. O que vocé faria para ndo se separar de seu animal de estimagdo caso precisasse
viajar?” pressupde uma resposta pessoal do leitor, havendo intimeras possibilidades
de resposta, destacando-se como sugestao: “Para ndo me separar do meu animal, eu
o esconderia em minha mala de viagem”, porém, necessariamente sempre ligadas ao
tema. Percebe-se que ndo ¢é considerada qualquer resposta, haja vista que os sentidos
sdo produzidos a partir do didlogo entre as questdes anteriores. Isso possibilita ao aluno
“raciocinar sobre o que 1€ e a articular o tema textual com sua experiéncia pessoal [ele]
¢ obrigado a relacionar o tema trabalhado no texto de referéncia com os conhecimentos
de sua propria vida social e pessoal” (FUZA; MENEGASSI, 2017, p. 278).

Por meio da pergunta de interpretacdo, possibilita-se ao leitor exaurir o tema de
modo relativo, pois marca-se sua criatividade ¢ interpretagdo dos fatos, que contribui
para a manifestagdo da contrapalavra por parte do interlocutor. No caso, a propria
pergunta possibilita a criatividade e a expansdo das ideias, “orientando o interlocutor-
professor a ndo apenas classificar o dizer do aluno como certo ou errado, mas a
concordar, discordar, contra-argumentar, solicitar complementagao, dando continuidade
ao elo da cadeia enunciativa” (ANGELO, 2015, p. 56). Além disso, Fuza (2017) reforga
a necessidade de oferecer ao aluno perguntas que exaurir o tema de modo pleno e
relativo, a fim de favorecer o desenvolvimento do leitor.

Consideracoes finais

Este texto, a fim de analisar os tipos de perguntas, assim como sua sequenciagao,
selecionou, especificamente, as quatro atividades presentes no livro do 6° ano,
destacando-se uma delas para discussdo ¢ proposta de nova sequenciacdo de perguntas,
demonstrando como o processo de ordenagao e sequenciacdo pode ser efetivado nas
demais secdes e livros didaticos. Buscou-se, entdo, destacar o modo como perguntas
com foco na interagdo poderiam ser elaboradas, permitindo o didlogo tematico entre
textos de géneros diferentes, a saber, cronica e pintura.

Para a realizag¢@o da proposta de ordenacdo e sequenciagdo em perguntas de LD
a partir do tema, foram consideradas e analisadas as perguntas de leitura presentes no
proprio livro. Em fungo de apenas uma das perguntas da se¢do “Cruzando Linguagens”
tratar do didlogo tematico entre os textos, sugeriu-se: (1) analise das perguntas do proprio
livro didatico, voltadas a cronica e a pintura; (2) nova sequenciacdo das perguntas,
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segundo o proprio processo de leitura: foco no texto, no leitor ¢ na interacdo; (3)
verificacdo das lacunas tematicas existentes.

A partir disso, desenvolve-se a proposta tedrico-metodoldgica de ordenagdo e
sequenciacao de perguntas de leitura, com foco no didlogo entre os dois textos, que
possibilita ao leitor: (1) estabelecer o didlogo entre dois textos com aproximagao
tematica; (2) elaborar respostas textuais, inferenciais e interpretativas, envolvendo as
ideias principais dos dois géneros; (3) produzir sentidos quanto as tematicas apresentadas
nos dois textos, perpassando as compreensdes textuais ¢ inferenciais, alcangando a
interpretaco, fato que possibilita tratar da exauribilidade tematica relativa.

A proposta metodologica de trabalho com perguntas, que relacionam textos de
diferentes gé€neros com tematicas proximas, retrata ndo somente a exploragdo textual
aprofundada dos textos, mas, também, o desenvolvimento do leitor quanto a leitura e a
escrita de textos. Isso acontece, pois € preciso o trabalho em sala de aula com perguntas
de interacdo que englobem todas as etapas do processamento da leitura: perguntas de
resposta textual, perguntas de resposta inferencial e perguntas de resposta interpretativa.
Ademais, o modo como sdo sequenciadas precisa ser observado: inicialmente, destacar
perguntas de resposta textual, a fim de que o leitor aprenda a trabalhar com o texto; na
sequéncia, evidenciar as perguntas de resposta inferencial, a fim de possibilitar ao aluno
relagdes entre texto ¢ conhecimento prévio; por fim, focar nas perguntas de resposta
interpretativa, com o intuito de que o aluno chegue a possibilidade de produzir sentidos
proprios ao tema discutido.

Fuza e Menegassi (2017), Angelo e Menegassi (2014), Rodrigues (2013),
Menegassi (2016) postulam que as perguntas precisam atender a uma ordem crescente
de dificuldades, de modo a conduzir o leitor a uma progressiva reflexdo sobre o texto
com o qual interage. Além disso, as perguntas de leitura trazem beneficios cognitivos
consideraveis para o desenvolvimento do ensino ¢ da aprendizagem da leitura e da
escrita dos alunos no Ensino Fundamental, exigindo organizagao frasal completa, como
aretomada da pergunta “como uma maneira de expor o tema que conduziu ao processo
de produgao do texto da resposta” (MENEGASSI, 2016, p. 49).

FUZA, A.; MENEGAZZI, R. Ordering and sequencing of questions for reading: a proposal to
work with chronicles and painting in text books. Alfa, Sao Paulo, v. 63, n.3, p.661-689, 2019.

= ABSTRACT: The present study analyzes the types of questions and their sequencing in a
compilation of text books aimed at 6" to 9" grades, particularly in the section “Cruzando
Linguagens” (Across Languages). The latter presents questions for the reading of different
genres sharing similar themes. Thereafter, a new sequencing of questions is proposed for
one of the activities suggested by the 6" grade text book, aimed at the genres chronicle and
painting. This study focuses on views about reading from an interactionist perspective, Applied
Linguistics studies, and the practice of ordering and sequencing of reading, as advocated by
Solé (1998) and broadened by Menegassi (2018, 2010, 2016), Fuza and Menegassi (2018;
2017) and Fuza (2017). Of the many questions proposed in the section, for the most part,
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only one allows for an intertextual thematic dialogue. Hence, the following was suggested:
analysis of text book questions aimed at the genres chronicle and painting, a new sequencing
of questions; and scrutinizing of thematic lacunae. Subsequently, a theoretical-methodological
proposal of ordering and sequencing of questions was put forward, focusing on intertextual
dialogue. This allowed readers to: establish a dialogue among texts sharing a similar theme,
come up with textual, inferential and interpretive answers comprising the main ideas of the
texts, produce meanings relative to the themes presented, thus reaching textual and inferential
comprehension, as well as interpretation of the text, which allowed for relative exhaustibility

to the theme.

= KEYWORDS: Ordering. Sequencing. Reading questions. Textbook.
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