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RESUMO

Este artigo objetiva discutir aspectos envolvidos na leitura de enunciados/textos cujo
plano de expressao € o verbo-visual, presentes em duas colecdes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, buscando compreender como o tratamento
dado a esses enunciados, nos livros analisados, podem colaborar para a compreensao
ativa e criadora do texto e para a formagdo de um leitor critico. As andlises foram
fundamentadas na Teoria Dialogica da Linguagem, advindas de Bakhtin e o Circulo, e
em estudos brasileiros sobre a dimenséo verbo-visual do enunciado. O resultado revelou
que as atividades referentes aos enunciados em questdo pouco contribuem para o
reconhecimento de sua dimensdo verbo-visual como indissolGvel, o que inviabiliza o
desenvolvimento de capacidades especiais para a leitura de enunciados verbo-visuais.
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ABSTRACT

This article aims at discussing aspects involved in the reading of utterances/texts whose
expression plane is verbal-visuality, present in two collections of Portuguese Language
textbooks of Elementary Education. It seeks to understand how the treatment given to
these utterances, in the textbooks analyzed, can contribute to the active and creative
understanding of the text and to the development of a critical reader. The analysis was
based on the Bakhtin Circle’s Dialogic Theory of Language and on Brazilian studies
about the verbal-visual dimension of utterances. The result revealed that the activities
regarding the utterances in question little contribute to the recognition of its verbal-
visual dimension as indissoluble, which hinders the development of special skills for the
reading of verbal-visual utterances.
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Introducéo

Neste artigo, apresentamos um recorte dos resultados de investigacdo, em nivel
de doutorado, concluida em 2016. Nela, buscamos compreender o lugar da verbo-
visualidade em livros didaticos de lingua portuguesa (LDP), especialmente em
atividades de leitura de duas colegdes, a saber: Para viver juntos: portugués, Edigdes
SM (COL 1) e Portugués: linguagens, Editora Saraiva (COL 2). As colecdes de livros
foram indicadas pelo PNLD 2014 (BRASIL, 2013), para os triénios 2012 a 2014,
editadas em 2012 e selecionadas a partir da escolha dos professores da area de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) de duas grandes escolas publicas de
Cuiaba - MT. O interesse pelo tema tratado aqui se justifica porque alguns trabalhos,
como os de Belmiro (2003) e Costa e Paes de Barros (2012), ja alertaram para uma
possivel falta de critérios no uso de imagens na composicdo dos livros didaticos: seja
pelo excesso do uso das imagens na forma de ilustracdo de paginas e atividades dos
livros e/ou pela caréncia de textos verbo-visuais em atividades de leitura, seja pela
forma de abordagem desse tipo de enunciado em atividades de leitura, com comandas
que, em sua maioria, privilegiam a linguagem verbal em detrimento da linguagem
visual.

No que se refere ao uso de imagens em livros didaticos, Belmiro (2003) destaca
que, a partir de 1970, por influéncia da Teoria da Comunicacdo, os LDP passaram a
incorporar as imagens para diferentes préaticas de leitura e assinala sua preocupagdo com
um possivel sufocamento do texto verbal pelas imagens, alertando para a falta de
critérios em seu uso na composicdo desse material. A autora critica: 0 modo de insercao
da imagem nas atividades oferecidas no espago escolar tende a mascarar a natureza
dialogica e polifonica das imagens, “que td0 harmoniosamente interagem com o texto
verbal, por exemplo, nos livros de literatura infantil” (BELMIRO, 2003, p.307).

Costa e Paes de Barros (2012) analisaram como os enunciados visuais e verbo-
visuais constituiam os LDP do Ensino Médio e como a sua abordagem poderia
contribuir para a leitura de enunciados que engendravam em sua materialidade a visual
e a verbo-visual, colaborando para a formacéo leitora de jovens estudantes desse nivel
de ensino. Os resultados desse trabalho apontaram para uma presenca inexpressiva de

textos visuais e verbo-visuais em atividades de leitura e seu tratamento didatico revelou-
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se insuficiente para a formacgdo de um leitor que domine capacidades de leitura de um
texto verbo-visual.

Com base em tais resultados, neste trabalho, buscamos investigar a presenca de
enunciados verbo-visuais em LDP do Ensino Fundamental, por entender que, nessa fase
de ensino, as capacidades leitoras estdo em pleno desenvolvimento. Objetivamos ainda
compreender como a verbo-visualidade constitui os LDP e como o tratamento didatico
dado a eles pode auxiliar a formacdo de leitores criticos aptos a ndo so reconhecer as
especificidades de um texto especialmente construido, o verbo-visual, como também
compreender essa materialidade como um todo indissoluvel. Para tanto, destacaremos
aqui, especificamente, os resultados referentes ao tratamento da materialidade verbo-
visual em atividades de leitura. Esclarecemos que, em funcéo da delimitacdo de espaco,
apresentaremos uma amostra das analises, a fim de demonstrar como 0s enunciados
verbo-visuais constituem as atividades, podendo (ou n&o) impactar a forma de
construcdo dos efeitos de sentido do texto pelos alunos e colaborar para a
(des)construcdo da compreensdo ativa e criadora do texto.

Desse modo, este texto esta assim organizado: na introdugéo, situamos o tema
como um recorte de um trabalho maior, em nivel de doutorado, concluido em 2016,
bem como o seu objetivo e justificativa da escolha do tema; na sequéncia, apresentamos
0S pressupostos tedricos em cujas bases alicercamos nossas reflexGes, o percurso
metodoldgico da selecdo do corpus e as categorias mobilizadas nas analises aqui

apresentadas, seguidos das consideracdes finais e referéncias bibliogréaficas.

1 Preparando as lentes

Para a analise do enunciado verbo-visual, este artigo fundamenta-se na Teoria
Dialdgica da Linguagem advinda de Bakhtin e o Circulo — tratando especialmente dos
conceitos de relac6es dialdgicas, enunciado concreto e compreensao ativa e criadora —,
em didlogo com os estudos sobre a dimensédo verbo-visual do enunciado desenvolvidos
por Brait (2009; 2012; 2013, apenas para citar alguns).

Para Bakhtin (2003a), a dialogia é um principio constitutivo da linguagem e 0s
limites do enunciado concreto constituem a unidade da comunicacdo discursiva. Para

esse autor, todo enunciado tem um principio e um fim absoluto, que sé se desenvolve no
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processo de interacdo e na pressuposicdo de enunciados anteriores (textos/discursos
ouvidos ou lidos anteriormente), abrindo caminho para os enunciados responsivos de
outros. As fronteiras do enunciado sdo percebidas, no dialogo real, ou seja, pela
alterndncia entre as enunciacdes de interlocutores (parceiros do dialogo). Nesse
processo, um “eu”, ao proferir o seu enunciado, abre caminho para a réplica do “outro”.
Essas réplicas estéo ligadas umas as outras, estabelecendo entre si relagfes dialdgicas.

O autor nos adverte de que as relacdes dialdgicas ndo podem ser percebidas
entre unidades da lingua, entre palavras e oragdes, visto que pressupdem o outro em
relacdo ao locutor da comunicagdo verbal, nas interagcdes entre sujeitos, na construcao
dos sentidos, na formulacdo de respostas e perguntas, enfim, na dialogia que €
constitutiva da linguagem e do discurso.

O dialogo, assim concebido, compreende o complexo de forcas centripetas e
centrifugas?, que entram em jogo na interagdo social, nela atuando e condicionando a
forma e as significagdes do que é dito. Em outras palavras, o didlogo se constitui no
processo de interacdo entre sujeitos falantes e o sentido se constr6i na tensdo que se
estabelece nas relagdes dialdgicas.

Assim, podemos dizer que a relacdo dialdgica é uma relacdo de sentido que se
da entre enunciados, proferidos por sujeitos, na cadeia da comunicacdo verbal. Nesta, a
palavra e a linguagem constituem-se como meio de comunicagéo, de luta, de tenséo e de
conflito.

Bakhtin (2003a, p.271), na segunda parte do texto Os géneros do discurso,
intitulada O enunciado como unidade da comunicacéo discursiva. Diferenca entre essa
unidade e as unidades da lingua (palavras e oracGes), d& especial atencdo ao
“enunciado” enquanto “unidade da comunicagdo discursiva” e toca em outro importante
conceito do construto tedrico do Circulo: a compreenséo ativa.

Para esse autor, toda compreensdo de um enunciado vivo (discursos
materializados na fala ou na escrita) € de natureza ativamente responsiva. 1sso significa
dizer que, na relacdo entre dois sujeitos do discurso, a fala de um provoca no outro,
obrigatoriamente, uma resposta. Assim, 0 ouvinte, ao compreender o significado do

discurso de um enunciador (o “outro” na relagdo discursiva), passa a ocupar em relagédo

1 Para Bakhtin (2010), as for¢as centripetas sdo os processos que unificam e centralizam o discurso; em
contrapartida, as forgas centrifugas o desunificam e o descentralizam. Qualquer enunciagéo do sujeito do
discurso pressup@e o cruzamento e a tensdo entre essas duas forgas.
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a ele (o “eu” do discurso) uma posi¢cdo ativamente responsiva. Em relagcdo ao objeto
compreendido, o interlocutor pode concordar com ele, ou discordar dele, completé-lo,
aplica-lo e preparar-se para usa-lo. Essa posicdo responsiva do ouvinte se forma no
transcurso de todo o processo de audigdo/leitura e compreensdo de um discurso (seja ele
oral ou escrito).

Para Bakhtin (2003a, p.272), a compreensdo pode, ainda, permanecer como
compreensdo responsiva silenciosa, pois o siléncio do sujeito diante de um discurso,
ouvido ou lido, é a fase preparatoria para a resposta que vira. E o que o autor denomina
compreensdo responsiva de efeito retardado. Cedo ou tarde, o que foi ouvido ou lido e
compreendido eclode como resposta do interlocutor em discursos subsequentes,
expressos de forma verbal ou gestual. Sendo assim, toda compreensdo é ativamente
responsiva, porque mesmo o siléncio € o momento em que o falante/ouvinte/leitor se
prepara para uma resposta. Para o autor, todo falante, ao proferir seu préprio discurso,
baseia-se em enunciados antecedentes (os seus e os alheios), polemiza com eles ou
simplesmente os pressupde ja conhecidos.

Dessa maneira, um discurso toca em outro, gera outro, polemiza com outro;
enfim, um discurso dialoga com outro. E por isso que Bakhtin (2003a) nos diz que a
real unidade da comunicacdo ndo séo as palavras e oragfes, mas 0 enunciado vivo e
pleno na relag&o entre sujeitos do discurso. Concordamos com o autor, ao afirmar que o
discurso esta sempre fundido em forma de um enunciado pertencente a um determinado
sujeito do discurso e, fora dessa forma, ndo pode existir.

Esse conceito € de fundamental importancia para o nosso trabalho, uma vez que
concebemos a leitura, a partir da perspectiva enunciativo-discursiva, Como um processo
de compreensdo ativa e criadora, que exige do leitor uma tomada de posicdo em
relacdo ao discurso (texto) do outro (autor), a fim de analisar suas palavras, confirma-
las, adota-las, contraria-las ou critica-las, em constante apreciacdo valorativa e réplica,
na relacdo dialogica que se desdobra durante o processo de leitura. Sobre isso, Ponzio
(2008) destaca:

Em relacdo a esse objeto especial (0 texto), que é especifico de todas
as ciéncias humanas que se ocupam do homem como produtor de
textos (escritos e orais, verbais e ndo verbais), perfila-se 0 método
bakhtiniano, que assume a compreensdo ativa, a compreensdo
dialdgica, como seu principal elemento (PONZIO, 2008, p.188).
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Em nosso trabalho, concebemos a compreensdo pelo viés dialdgico do discurso:
ativa e criadora. Ela é um processo que se desdobra entre sujeitos, numa relacdo de
cocriacdo. Para Bakhtin (2003c), compreensdo e avaliacdo sdo simultaneas e constituem
um unico ato integral. Para esse autor, o sujeito da compreensdo analisa o texto, a partir
da sua visdo de mundo, de suas posic¢oes. Essas posi¢cdes determinam sua avaliacdo, que
€ mutavel, pois, ao enfocar a obra, o sujeito da compreensao esta visceralmente aberto a
possibilidade de mudanca e de renuncia dos seus pontos de vista pre-estabelecidos.
Nesse processo, desenvolve-se uma luta e seu resultado sdo a mudanga e o
enriquecimento mutuos.

De acordo com Bakhtin (2003b), todo texto tem um sujeito-autor e é enderecado
a alguém, um segundo sujeito (o ouvinte, o leitor, o apreciador), nasce e circula em um
campo de atividade, reflete e refrata as caracteristicas desse campo. Todo texto é
enunciado e dois elementos o determinam como tal: a sua ideia (a intencdo) e a
realizacdo dessa intencdo. As relacdes entre esses elementos definem a sua constituigéo.

Para o autor, o segundo sujeito é aquele que reproduz o texto do outro (o texto
primeiro) para um ou outro fim, criando o que ele denomina texto emoldurador, por
meio do qual o segundo sujeito comenta, avalia, objeta etc. o texto primeiro.

As concepgOes de segundo sujeito e de texto emoldurador sdo importantes para
as nossas analises, tendo em vista que consideramos 0s autores do LDP como 0s
sujeitos que tomam um determinado género de sua esfera habitual e o re-produzem no
LDP, fazendo nascer “outro texto” (visto que é uma re-producdo do original). Este é
entdo enformado pelas comandas da atividade (texto emoldurador) e enderecado a um
“segundo sujeito” (0 aluno-leitor) com a finalidade de que seja o texto objeto de anélise
e leitura.

Para a anélise do corpus, torna-se fundamental esclarecer como compreendemos
o0 enunciado verbo-visual. Sabemos que ha muitas formas de analise da dimensao verbo-
visual do enunciado, por diferentes perspectivas tedricas, que, por sua vez, definem
metodologia especifica. Esclarecemos que ndo sera nosso objetivo trazé-las ao debate,
nem qualificar uma ou outra. Reconhecemos a importancia e a pertinéncia da escolha de
cada corrente de estudo. Entretanto, concebemos que a natureza das questdes

formuladas por cada pesquisador é a que melhor define e justifica a teoria e a
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metodologia apropriadas ao cardter da pesquisa empreendida. Neste artigo,
fundamentamo-nos especialmente nos estudos de Brait (2009; 2012; 2013, dentre
outros), para quem, em determinados textos, as proposicdes tedricas, o engendramento
entre os elementos verbais e visuais, constituem-se de forma indissoluvel, como
interdependentes, exigindo do analista ndo s6 o reconhecimento dessa especificidade,
como também metodologia e fundamentagdo tedrica compativeis com essa realidade.

Assim, Brait (2012) esclarece:

O termo verbal é compreendido tanto na sua dimensdo oral quanto
escrita e visual, abrange a estaticidade da pintura, da fotografia, do
jornalismo impresso, e a dinamicidade do cinema, do audiovisual, do
jornalismo televisivo etc. Nesse sentido, o que ganha relevo é a
concepgdo semiotico-ideologica do texto que, ultrapassando a
dimensdo exclusivamente verbal reconhece visual, verbo-visual,
projeto grafico e/ou projeto cénico como participantes da constituicéo
de um enunciado concreto. Assim concebido, o texto deve ser
analisado, interpretado, reconhecido a partir dos mecanismos
dialégicos que o constituem, dos embates e tensbes que lhe sdo
inerentes, das particularidades da natureza de seus planos de
expressdo, das esferas em que circula e do fato de que ostenta,
necessariamente, a assinatura de um sujeito, individual ou coletivo,
constituido por discursos historicos, sociais e culturais, mesmo nos
casos extremos de auséncia, indefinicdo ou simulacdo de autoria
(BRAIT, 2012, p.88-89).

A autora denomina dimensao verbo-visual de um enunciado aquela em que tanto
a linguagem verbal quanto a visual, de modo indissoltvel, desempenham papel
constitutivo na producéo e efeitos de sentido de um texto. Assim, a compreensao de um
enunciado verbo-visual exige considerar a linguagem verbal e visual como uma Unica
materialidade, a verbo-visual, sob pena de amputarmos uma parte do seu plano de
expressao e, consequentemente, da compreensdo das formas de producdo de sentido
desse enunciado.

Apos refletirmos sobre as formulagdes tedricas em cujas bases alicercamos
nossas reflexdes e analises, apresentamos, brevemente, o percurso metodoldgico
percorrido até chegarmos aos resultados que apresentamos neste artigo.

Primeiramente, selecionamos os LDP, com base na indicacdo do PNLD 2014, e
escolha de professores do ensino fundamental de escolas publicas de Cuiaba-MT. De

posse dos livros, mapeamos 0s enunciados verbo-visuais encontrados em ambas as
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colecBes. Observamos as regularidades e delimitamos o corpus de analise. Assim,
foram objeto de andlise os enunciados verbo-visuais presentes em sec¢Ges destinadas a
leitura/analise do texto cujas ocorréncias puderam ser observadas em ambas as

colecdes?. Na proxima secdo, apresentamos as categorias de analise.

2 Um zoom na imagem: ajustando o foco

Buscamos compreender como o tratamento da materialidade verbo-visual, nas
atividades selecionadas, pode contribuir para a compreensao ativa e criadora do texto e
para 0 desenvolvimento de capacidades leitoras para as especificidades de um
enunciado verbo-visual.

Antes de passarmos a analise, julgamos pertinente tecer algumas consideracdes
ndo apenas acerca do enunciado concreto selecionado, no que se refere a sua
materialidade constitutiva, sua inter-relagéo e sua relagdo com o texto emoldurador, mas
também a respeito da forma como compreendemos a transmutacdo do género discursivo
de sua esfera de producdo e de circulacdo habituais para o livro didatico de Lingua
Portuguesa.

Quanto a constituicdo do enunciado, esclarecemos que consideramos todos 0s
enunciados selecionados para o corpus da analise constitutivamente verbo-visuais (0s
anuncios publicitarios) ou constituidos pela materialidade verbo-visual — as fotografias
e as reproducdes de pintura. Esses ultimos (fotografias e reproducdes de pintura) sdo
assim denominados em virtude da relacdo existente entre as linguagens constituintes do
texto, tendo em vista que vém acompanhados de notas de informacdes e/ou créditos de
imagens, titulos ou, ainda, precedidos de texto verbal com os quais se encontram,
indissoluvelmente, interligados. Examinamos também a forma como as relacGes
estabelecidas entre texto emoldurador (comandas das atividades) e o texto principal se
efetivam, com vista a propiciarem (ou ndo) a percepcao do objeto nas especificidades e
caracteristicas do texto verbo-visual.

Cabe ainda lembrar que privilegiar a reflex@o atenta para as relacdes dialdgicas

que se estabelecem entre materialidades (verbal e visual) na constituicdo de um

2 Para maiores detalhes sobre a ocorréncia e a incidéncia de géneros discursivos verbo-visuais em ambas
as colecoes, ver COSTA (2017).

Bakhtiniana, Séo Paulo, 13 (2): 32-54, Maio/Ago. 2018. 39

Todo conteldo de Bakhtiniana. Revista de Estudos do Discurso esta sob Licenca Creative Commons CC - By 3.0 Ndo Adaptada.



https://creativecommons.org/licenses/by/3.0/br/

enunciado alterara as possibilidades de construgdo dos sentidos do texto, a medida que,
em nossa concepcao, nao hé justaposicdo, mas, sim, aglutinacdo de linguagens (a verbal
com a visual) formando uma unica dimensédo do enunciado (a verbo-visual). Essa forma
de abordagem do enunciado concreto € o que buscamos encontrar com nossa analise.

No que concerne aos géneros discursivos que constituem as atividades dos
livros, esclarecemos que 0s consideramos como uma re-producdo de determinado
enunciado, ja que partimos do pressuposto de que todos os géneros, ao serem
deslocados de suas esferas de producdo e de circulacdo para uma outra, a escolar, tém
ndo sO suas caracteristicas transmutadas — em funcdo de sua adaptacdo grafica e
editorial para a composicdo dos livros — como também alteram-se suas finalidades.
Sendo assim, nos livros, os enunciados re-produzidos tém a finalidade didatica, com o
objetivo de ensinar aos alunos determinado contetdo ou fendmeno da lingua. Nas
andlises, buscamos compreender se os autores, na forma de abordagem dos géneros,
consideram as dimensdes dos enunciados verbo-visuais como uma Unica materialidade,
em que as relacdes entre linguagens e com 0s elementos extraverbais (como 0s
implicitos, momento histdrico-social etc.) impactam as formas de construcdo dos
significados do texto.

Desse modo, olhamos para os enunciados como re-producgdes de determinados
géneros e buscamos analisar como 0s autores concretizam o tratamento didatico dado a
eles, a fim de cumprirem os objetivos delineados para as atividades em analise: ensinar
os alunos a lerem os textos. Fundamentamos nossa analise na teoria dialégica da
linguagem, o que significa que concebemos a leitura como ato que implica uma relagédo
entre sujeitos mediada pelo texto, pela materialidade do enunciado e pelos fios
dialdgicos (os implicitos, o didlogo do autor do texto com o seu interlocutor eleito, o
momento historico-social etc.) que o constituem.

Buscamos fidelidade a opcdo tedrico-metodoldgica escolhida pelos autores dos
LDP e apresentamos o que se encontra nos livros analisados. Ambas as colecdes
assumem 0s pressupostos tedricos de Bakhtin e o Circulo, como nos revelam a analise
dos manuais dos professores e as referéncias consultadas pelos autores. Sendo assim,
esperamos encontrar atividades que considerem o enunciado verbo-visual como um
texto especialmente construido e que demanda outras capacidades para além daquelas

exigidas na leitura do texto verbal. Isso significa que o nosso olhar obedece a
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determinadas categorias para a analise dialdgica dos enunciados verbo-visuais,

apresentadas a sequir:

Categoria de anélise

Quadro 1: Parametros de analise do corpus

O que buscamos?

Enunciado concreto

Relagdes dialdgicas

Compreensdo ativa e
criadora

Observar se a forma de abordagem entre texto emoldurador e texto
principal propicia a compreensdo do enunciado concreto,
considerando  seus  elementos indissollveis  (construgdo
composicional, contelido tematico e estilo); se concebe o texto
como um todo indissollvel, dando especial atencdo a sua
materialidade verbo-visual, como Unica e inseparavel.
Verificar se as relagdes implicadas na materialidade verbo-visual do
enunciado sdo consideradas nas comandas da atividade,
problematizando os fios dialégicos (como momento histérico-
social, implicitos, didlogo do autor do texto com o seu interlocutor
eleito etc.) constituintes do texto, e qual(is) o(s) tipo(s) de
relacdo(Ges) dialogica(s) se estabelece(m) entre texto principal e
texto emoldurador, a fim de encaminhar o leitor a compreensao dos
possiveis efeitos de sentido e ndo a abstracdo do que esti dado na
superficie do texto.
Observar se o conjunto das comandas propicia ao leitor a
construcdo do sentido do texto, de forma a alcancar a compreenséo
ativa e criadora que, em se tratando de um enunciado verbo-visual,
significa desenvolver capacidades leitoras para além das exigidas na
leitura de um texto verbal, sendo o aluno compelido a ver o
enunciado, considera-lo em suas especificidades, relacionando-o
aos fios dialogicos, entendé-lo e ser impelido a tomar uma posicao,
respondendo ativamente e de forma criadora ao discurso lido.

Fonte: Elaborado pela autora

Com base nas categorias expressas no quadro anterior, procedemos as analises

do corpus, constituido de 10 amostras de textos verbo-visuais constituintes de seis

atividades analisadas, sendo assim organizados: seis exemplos de tratamento didatico

dado ao enunciado "anuncio publicitario”; dois exemplos do enunciado “fotografia” e

dois exemplos do enunciado “reprodugdo de pintura”. Em funcdo da delimitagdo de

espacgo, discutiremos aspectos ligados a um dos exemplos analisados referente ao

enunciado “fotografia”.
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3 O retrato: entre a construcéo e a desconstrucdo da compreensao ativa e criadora
do texto

A atividade analisada® refere-se a um texto de abertura do capitulo presente na
COL 1, Volume 8, se¢do principal “Leitura 17, intitulada “Carta ao leitor ¢ debate”. Ela
ocupa uma pagina dupla do volume. A esquerda, visualiza-se a reproducdo de uma
fotografia que, segundo as informacdes dos autores, reproduz a imagem de um grupo de
pessoas reunidas em uma pracga para o IX Férum Social Mundial, ocorrido em Belém,
em 2009. Observa-se ainda um grupo de pessoas que, olhando para cima, tenta
equilibrar uma grande bola, que sugere, por sua ilustracdo, tratar-se simbolicamente do
globo terrestre. As pessoas estdo na rua, em volta delas ha imagens de dnibus, arvores e
transeuntes; elas parecem felizes e surpreendidas com o aparecimento inesperado de
uma grande bola. A imagem das arvores se sobrepde ainda a pagina da direita, e ao seu
lado observa-se um bloco de quatro comandas de atividades relativas a imagem. No

canto superior dessa pagina, é possivel visualizar o objetivo da atividade:

O que vocé vai aprender:

v' Caracteristicas principais da carta do leitor e do debate
v A contra-argumentacao

v" Oragdes coordenadas assindéticas e sindéticas

v Emprego do hifen (PENTEADO et al., 2012, p.237).

Todos os textos situados na abertura de capitulos das segdes “Leitura 1”7 e
“Leitura 2” s3o visuais ou verbo-visuais e representam a primeira atividade de leitura do
capitulo, como uma espécie de aguecimento para as atividades que vao se desdobrar nas
paginas subsequentes, partindo sempre de um determinado género. No caso em tela, 0
enunciado proposto para a leitura ¢ uma “fotografia”, com a finalidade de
instrumentalizar o aluno para a leitura de imagens, bem como antecipar caracteristicas
dos géneros “carta do leitor” e “debate”, conforme anuncia a orientagdo dos autores aos

professores:

Professor, com estas atividades é possivel levantar hipdteses, verificar
conhecimentos prévios, antecipar caracteristicas sobre o género a ser
estudado no capitulo e instrumentalizar os alunos para a leitura de

3 Néo apresentaremos a imagem da atividade analisada, em virtude da ndo cessdo dos direitos de seu uso
pela editora do livro.
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imagens, a0 mesmo tempo em que se promove a integracdo dos
colegas. Peca a eles que anotem no caderno tudo o que julgarem
importante nessa discussdo, pois assim, durante o estudo do capitulo,
poderdo avaliar o que ja sabiam, o que ndo sabiam e em quais assuntos
terdo de se empenhar para conhecer melhor (PENTEADO et al., 2012,
p.237).

No canto superior esquerdo, em um box, observamos uma pequena nota sobre a
cena retratada que diz o seguinte: “Caminhada marca a abertura do Forum Social
Mundial pelas ruas de Belém (PA), 2009”. As informagdes ali contidas esclarecem o
contexto situacional da fotografia, como o evento de que faz parte, a cidade onde
ocorreu e a data. Logo abaixo do box, em fonte menor, no fundo branco da imagem,
estdo os créditos da fotografia. A conjuncdo dos elementos visuais constituintes da
fotografia somados as informacdes verbais, situadas no canto superior da imagem, e de
seus créditos, no canto superior esquerdo da imagem, nos permite afirmar que se trata
de género constituido pela materialidade verbo-visual.

Ao lado da fotografia, situam-se as comandas da atividade de abertura. A seguir,

a comanda 1:

1. A fotografia ao lado mostra uma multiddo reunida para o IX Férum
Social Mundial (FSM), ocorrido em Belém, em 2009. O FSM tem
sido realizado anualmente desde 2001 e consiste em uma série de
eventos e debates, organizados por grupos que ndo possuem vinculo
com partidos, governos ou religides, para discutir questdes sociais.

a) Descreva o0 que se vé nessa fotografia.

b) Qual pode ser o objetivo de um encontro como esse? (PENTEADO
etal., 2012, p.237).

O enunciado do excerto acima oferece, primeiramente, um pequeno contexto do
evento que originou a foto, o seu local, data, periodicidade e objetivo do Férum Social
Mundial (FSM). Nas comandas seguintes, 1a e 1b, solicita-se ao aluno a descri¢do da
fotografia e o levantamento de hipdteses acerca do objetivo do encontro. A forma de
abordagem desse primeiro enunciado oferece informag6es, como o0 momento historico,
contexto situacional, para, em seguida, solicitar a descri¢do da cena.

A comanda 1a propicia ao leitor um primeiro contato com a imagem, tendo em
vista que, para descrevé-la, como solicita a questdo, o aluno terd que observar 0s seus

detalhes. Essa ¢ uma comanda que favorece a percep¢do das partes e do todo da
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fotografia, porém uma Unica comanda ndo é suficiente para que o leitor de fato
considere o engendramento da materialidade verbo-visual.

A nosso ver, é preciso ndo sé observar a imagem, mas considera-la. Isso
significa que faltam comandas que orientem o olhar do leitor, apontando o que é
fundamental ser considerado na fotografia, até porque a proxima comanda (1b) solicita
que o aluno levante hipéteses sobre o objetivo daquele encontro. Se a comanda fosse
mais direta sobre o que observar, como: “observe a rua, as pessoas, Seu entorno, a bola,
leia 0 box na imagem, considere o contexto anunciado no inicio da atividade e levante
hipoteses sobre o objetivo do evento. Qual poderia ser o objetivo de um encontro como
esse?” — oportunizaria o desenvolvimento de estratégias necessarias a observacdo dos
elementos visuais. Mas a comanda ndo o faz e, a nosso ver, trata da estratégia de
observacdo, de maneira genérica, denotando que 0s autores a consideram como ja
assimilada e compreendida pelos alunos, fato que ndo nos parece verdadeiro. Em nossa
vida escolar, desde os primeiros anos, somos treinados a ler textos verbais escritos.

Sabemos que, embora o0s textos que se constituam por materialidades mescladas
ou hibridas* estejam presentes na vida cotidiana do aluno que acessa redes sociais, que
estd habituado ao convivio com a publicidade em diferentes suportes em sua rotina de
vida, e que, por meio deles constroi seus saberes, na escola, esse mesmo aluno, quando
tem acesso a esses tipos de enunciados, muitas vezes por meio de livros didaticos e de
maneira abstrata, ndo é ensinado a Ié-lo. Ele ndo conhece as estratégias de leitura para a
especificidade dos textos, e a estratégia mais comum que lhe € solicitada é a
“observagdo” de imagem para levantamento de hipdteses, inferéncias globais etc. A
leitura de enunciados especialmente construidos, como 0s visuais ou verbo-visuais,
necessita de leitores cujos olhos sejam capazes de ver imagens, elementos verbais e
associa-los a elementos extraverbais, como 0s didlogos que se cruzam nesses textos, 0s
implicitos etc., para entdo serem capazes de inferir e compreender o que leem. Isso
significa que, para além da capacidade de observacdo, é preciso desenvolver outras que
0s habilitem a ler criticamente e a responder ativamente ao discurso, de fato,

compreendido. Observe-se a proxima comanda:

4 Chamamos textos com materialidades mescladas ou hibridas aqueles compostos por diferentes
linguagens e/ou semioses. Ver mais detalhes em Costa (2016).
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2. Olema do FSM é: “Um outro mundo ¢é possivel”.

a) Na sua opinido, ha algo que precisa ser mudado no mundo? Se sim,
0 qué?

b) Observe novamente a fotografia do encontro. Quais mudancas
vocé supde gue essas pessoas desejariam gque houvesse no mundo?

c) Por definicdo, um férum é uma reunido, um encontro de pessoas
para o debate de ideias. Quais seriam os possiveis temas discutidos
nesse encontro?

d) De que forma as ideias discutidas no férum podem ser divulgadas
entre as pessoas? (PENTEADO et al., 2012, p.237).

A partir do lema do férum “Um outro mundo ¢é possivel”, o aluno € solicitado a
opinar sobre o que é preciso mudar no mundo. Todos os itens da comanda 2 (2, 2a, 2b,
2c e 2d) sugerem que o aluno responda aos questionamentos, a partir de seu
conhecimento de mundo. Em nossa visdo, as comandas poderiam sugerir pesquisas na
internet a respeito do forum, sobre as tematicas comumente discutidas, o que culminaria
na oportunidade de debate com os colegas, para entdo inferirem situagdes e serem
capazes de responder ao que lhes € solicitado. A Unica comanda que solicita a consulta
da imagem é a 2b; no entanto, ela, por si s, ndo oferece elementos para que a resposta
solicitada seja dada.

Como podemos notar, as comandas a seguir também solicitam respostas para as
quais a observacdo da imagem escolhida ndo é fundamental. Pelo menos é o que
podemos deduzir a partir da forma de abordagem nas comandas, sempre solicitando a

opinido do aluno em relacdo a tematica problematizada na atividade:

3. Além de mostrar que existem mudangas necessarias, as pessoas
retratadas na fotografia estdo manifestando o desejo de realizar essas
mudancas. Qual € a inten¢do deles ao fazer isso publicamente?

4. Em que situagdes, no dia a dia, vocé tem a oportunidade de
expressar seus pontos de vista e de defendé-los? (PENTEADO et al.,
2012, p.237).

Na forma de abordagem da imagem pelas comandas supracitadas, observamos
que algumas das orientacOes dos autores nao se efetivam, especialmente, aquelas

ligadas ao género e a instrumentalizacdo dos alunos para a sua leitura. Vejamos:

Professor, com estas atividades é possivel levantar hipoteses, verificar
conhecimentos prévios, antecipar caracteristicas sobre o género a ser
estudado no capitulo e instrumentalizar os alunos para a leitura de
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imagens, a0 mesmo tempo que se promove a integracdo dos colegas.
[...] (PENTEADO et al., 2012, p.237; grifos nossos).

Quanto as capacidades de “levantamento de hipoteses”, “verificacdo de
conhecimentos prévios” acerca do tema retratado na fotografia, observamos, a partir das
comandas 1, 2 e seus desdobramentos (os itens das comandas), que os alunos séo
levados a observar e descrever a imagem, a fim de levantar hipoteses sobre os objetivos
do férum retratado na fotografia. Logo, podemos dizer que tais capacidades foram
cumpridas a contento. No entanto, no que se refere a antecipagédo das caracteristicas do
género a ser estudado, “carta ao leitor” e “debate”, ndo observamos nenhuma comanda
que fizesse tal problematizacdo. Em nenhum momento, nessa atividade, o aluno foi
levado a se questionar sobre o que essa fotografia e a discussao a respeito desse evento
tém a ver com o0 que se anuncia nos objetivos para o capitulo.

A nosso ver, se 0 aluno fosse instado a realizar pesquisas, debates em sala sobre
0 assunto retratado na fotografia, sobre o Férum Social Mundial, suas temaéticas e
eventos, ele estaria mais bem instrumentalizado para o aprendizado do género
pretendido pelos autores.

No que tange a “instrumentalizagdo para a leitura de imagem” (PENTEADO et
al., 2012, p.237), observa-se que as comandas referentes a fotografia séo 1, 1a, 2b, 3a, e
nessas situacdes o aluno é solicitado a observar e descrever a fotografia; quando ndo, os
autores destacam um elemento da imagem e enunciam a questdo a partir dele. Esse é o

caso que destacamos na comanda 3:

3. Além de mostrar que existem mudangas necessarias, as pessoas
retratadas na fotografia estdo manifestando o desejo de realizar essas
mudancas. Qual é a intencdo delas ao fazer isso publicamente?
(PENTEADO et al., 2012, p.237; grifos nossos).

Comandos semelhantes a “observe a”, “descreva a” sdo estratégias iniciais
importantes para a percep¢ao do material visual, mas insuficientes para que possamos
afirmar que os alunos serdo instrumentalizados para a leitura de imagens. E preciso ir
além dessas estratégias para que o objetivo seja cumprido a contento.

Quanto a abordagem do enunciado concreto, podemos dizer que nao se efetivou,
nem em relacdo a fotografia (o enunciado proposto para a analise), nem em rela¢do as
caracteristicas dos géneros ‘“carta do leitor” e “debate”. Ndo foram explorados a
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construcdo composicional, nem o estilo. Nao se problematizou o que é uma fotografia,
em que situacOes de discurso podemos encontra-la, em que espagos e suportes circula,
com que finalidades possiveis etc. Seu contexto de producdo, circulacdo, recepc¢édo
também néo foi problematizado, nem sua autoria foi mencionada. O conteddo tematico
ndo foi abordado, pois o foco centrou-se no assunto, na unidade temética.

A forma de abordagem realizada entre texto emoldurador e texto principal néo
propiciou sua percep¢do enquanto enunciado concreto, pelas auséncias ja citadas no
paragrafo anterior, & medida que pouco remete a fotografia, e quando o faz ndo a
explora a contento.

A relacdo entre texto emoldurador e texto principal se deu de forma vai-e-volta
(das perguntas ao texto) e também com movimentos para fora do texto, porque buscou o
conhecimento de mundo do aluno e houve tentativa de sistematizacdo desse
conhecimento de modo a se transformar em um saber escolarizado; porém, tal
sistematizacdo nunca se efetivou na relagdo com o texto principal, no sentido de
observar a materialidade do enunciado e compreendé-lo como a voz de alguém, um
autor — um fotografo — que enforma a cena sob a sua perspectiva.

Provavelmente, houve varios momentos retratados do evento, e cada perspectiva
escolhida pelo fotégrafo da abertura a uma possibilidade de didlogo com o espectador,
com o observador e interlocutor da fotografia. O autor do LDP, por sua vez, foi
motivado a escolher determinada perspectiva, representada na atividade em tela, porque
deseja dialogar com o seu interlocutor-aluno/o segundo sujeito, com determinado
objetivo, anunciado na atividade.

A forma de abordagem do texto emoldurador com o texto primeiro (a fotografia)
ndo chega a propiciar ao aluno uma relacéo entre sujeitos (Bakhtin, 2003c), porque nao
permite o dialogo entre o sujeito-aluno e o sujeito-autor (da fotografia). As comandas
buscam o conhecimento prévio do aluno acerca do evento que gerou a fotografia, ndo o
contato entre sujeitos (autor e leitor).

Para (Bakhtin, 2003c), a verdadeira compreensdo se da entre sujeitos (autor e
interlocutor) e s6 pode ser poderosa quando € completada por outra consciéncia, a
consciéncia do interlocutor.

Assim, podemos dizer que o autor (do texto primeiro) e leitor sdo cocriadores

dos sentidos do texto e essa relagdo ndo foi propiciada na atividade, impossibilitando
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que a compreensdo poderosa, ativa e criadora (Bakhtin, 2003c) se efetivasse
plenamente. O aluno ndo foi motivado a dialogar com o autor da fotografia. Esta foi
utilizada para uma tempestade de ideias acerca do evento que a gerou. Na atividade, a
énfase estd no evento e ndo no enunciado que o evento fez nascer, nas suas relagdes
dialégicas constituintes que, por sua vez, ao se entrelacarem, tocam um sentido e
revelam um querer dizer, de pessoa (autor) para pessoa (leitor), e ndo de objeto/coisa
(texto) para pessoa (leitor).

A auséncia de questdes que propiciassem pesquisa, debate em sala, discusséo,
consideracdo da imagem fez com que as relagdes estabelecidas se dessem numa forma
de “submissao/abstragdo ”, pois coube ao aluno apenas checar as informagdes oferecidas
pelas comandas, ver, descrever a imagem e respondé-las.

Como as comandas impossibilitaram a observacdo da fotografia de forma a
considera-la em sua materialidade, em seu contexto, no seu momento historico,
relacionando-a aos fios dialdgicos que a constituem, inferimos que a atividade néo
possibilita ao leitor a construcdo de sentido, a fim de chegar a compreensdo ativa e
criadora. As lacunas ja apontadas na atividade demonstram que a proposta apresentada
ndo contribui para um estudo e compreensdo de um enunciado concreto verbo-visual,
pela auséncia de questdes que problematizem a imagem, a relacdo entre as linguagens
presentes (verbal e visual), a fim de oferecer elementos para o didlogo entre sujeitos.

Em uma andlise geral do corpus, podemos dizer que, quanto a forma de
abordagem didatica dada aos enunciados verbo-visuais, nenhum dos seis exemplos
analisados revelou a consideracdo do género em seus elementos indissoltveis: contetdo
tematico, construcdo composicional e estilo. As comandas de atividades buscaram
problematizar ora o conteldo tematico, ora a construgdo composicional, ora o estilo,
mas nunca os trés elementos, de forma indissoluvel.

Para Bakhtin (2003a), o uso da lingua, na vida, efetua-se por meio de enunciados
concretos, proferidos pelos integrantes de determinado campo de atividade humana
(esfera), refletindo as condic@es especificas e finalidades dessa esfera por seu contetdo
temético, pelo estilo da linguagem (recursos linguisticos, lexicais etc.) e pela sua
construcdo composicional, sendo esses trés elementos indissoluvelmente ligados no

todo do enunciado. Com base nesse autor, acreditamos que ndo seja possivel pensar em
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um trabalho, a partir de um dado género, sem considerar como, de fato, ele se realiza na
vida.

Nesse quesito, os seis exemplos demonstraram uma lacuna profunda, a medida
que relegam a segundo plano um ou outro elemento do género, ao propor atividades
para o estudo de suas caracteristicas. Assim, dos seis exemplos analisados, trés deles
(presentes na COL 1) aproximaram-se de atividades que buscam uma analise do
enunciado mais proxima de uma perspectiva puramente textual. Os outros trés
(presentes na COL 2) aproximaram-se da proposi¢do de uma analise mais enunciativo-
discursiva do texto. Esse dado aponta para uma diferenca de abordagem dos enunciados
verbo-visuais em ambas as colegdes, revelando uma tentativa, por parte dos autores da
COL 2, de apresentar uma proposta didatico-pedagdgica afinada com as orientacdes do
documento oficial que parametriza o ensino da Lingua Portuguesa na educagdo basica
brasileira — 0s PCN (BRASIL, 1998) — e com 0s pressupostos tedricos bakhtinianos que
0 embasam.

Quanto a isso, podemos dizer que, embora os autores de ambas as colecbes
tenham afirmado, em seus manuais de orientagdes aos professores, assumir a teoria
bakhtiniana nas propostas pedagdgicas dos seus livros, 0 que pode ser observado
também nas referéncias bibliograficas de seus respectivos manuais, nao realizam sua
aplicacdo a contento.

No que se refere aos tipos de relacdes dialdgicas observadas nas atividades, dos
seis exemplos analisados, quatro deles apresentaram relacbes que nomeamos
“submissdo/assimilagdo” ou de “submissdo/abstragdo” da palavra de outrem, limitando
as possibilidades de aprendizagem das capacidades latentes para a compreensdo do
texto. Os outros dois exemplos revelaram relacdes de ‘“‘assimilacdo/compreensdo”,
viabilizando a expansdo das possibilidades de aprendizagem das capacidades latentes
para a compreensdo do texto.

Cabe esclarecer que nomeamos relagbes de ‘“‘submissdo/assimilagdo” ou de
“submissao/abstragdo”, por entendermos que a abordagem das comandas em relagéo ao
texto estudado é feita na forma de informag&o seguida de uma questdo a ser respondida.
Nessa abordagem, cabe ao aluno apenas receber as informacGes, tradicdo da educacao
bancéria, na qual o detentor de um saber (o professor, nesse caso, essa voz do autor)

transfere o conhecimento a um sujeito passivo (nesse caso, o0 aluno), que o recebe e
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assimila a palavra autoritaria do outro, como se esse processo garantisse de fato o
aprendizado.

Para Bakhtin (2010), a assimilacdo da palavra remete as bases de nossa atitude
ideologica frente ao mundo, surgindo como a palavra autoritaria e como a palavra
interiormente persuasiva. Esclarece o autor que, apesar da profunda diferenca entre
essas duas categorias da palavra de outrem, tanto uma como a outra podem se unir em
uma unica palavra, simultaneamente, autoritaria e interiormente persuasiva. Porém, tal
unificacdo raramente é um dado, caracterizando-se por uma brusca oposicdo entre
ambas. A palavra autoritaria (religiosa, dos pais, dos professores etc.) necessita de
persuasdo interior, enquanto a palavra interiormente persuasiva exige autoridade, nao se
submete a qualquer autoridade. O conflito e a inter-relacdo entre ambas,
frequentemente, determinam a histéria da consciéncia ideolégica individual.

Segundo o autor, a palavra autoritaria exige de nds o reconhecimento e a
assimilacdo, sendo ela imposta independentemente do grau de sua persuasdo interior.
Ela ja nos € apresentada unida a autoridade. A palavra interiormente persuasiva é aquela
que necessita de autoridade; nesse caso, uma forma diferente de abordagem do texto é
esperada. Espera-se que o aluno seja convencido do que afirma essa voz autoritaria;
para tanto, seria fundamental que ele fosse levado, por meio das comandas das
atividades, a construir conhecimentos a partir do texto apresentado.

Os tipos de relacdes observadas entre o texto emoldurador e o texto principal —
em quatro dos seis exemplos analisados — autorizam-nos a afirmar que a maioria dos
exemplos revelou atividades que buscaram a construcdo dos possiveis efeitos de sentido
numa relacdo texto a texto (do texto emoldurador ao texto principal), deixando em
segundo plano os fios de didlogos extraverbais que os constituem. Nesse caso, a
existéncia de um sujeito autor que materializa, por meio do texto, um projeto de dizer
enderecado ao sujeito leitor ndo foi considerada a contento, sendo necessarios, para
tanto, movimentos para fora do texto, o que propiciaria a construgéo de relacfes entre 0s
sujeitos (autor e leitor) e ndo entre sujeito e objeto (leitor e texto).

Observamos tentativas de deslocamento na relagdo entre o texto emoldurador e o
texto principal, em busca de se evidenciarem o discurso, os dialogos com a vida etc.
Porém, tais tentativas nem sempre se efetivaram, dadas as lacunas observadas nos

exemplos analisados.
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No tocante as relacfes que se estabelecem entre as linguagens constitutivas dos
textos (a verbal e a visual), verificamos que o material visual, constituinte da
materialidade verbo-visual dos enunciados pesquisados, foi enfatizado nas questdes,
mas ndo na relacdo com o verbal, formando uma Unica materialidade. Isso implica
conceber que os elementos verbais se articulam aos elementos visuais, como um todo
indissoltvel. Desconsiderar tal concepgdo significa relegar a segundo plano um ou outro
elemento de um texto cujo sentido s podera ser construido a partir da compreenséo
dessa articulacdo.

Dos seis exemplos, apenas dois revelaram tentativas de reconhecimento das
dimens@es verbal e visual do enunciado como materialidade Gnica e indissolavel, a
verbo-visual. Embora essas tentativas ndo tenham se consolidado efetivamente, as
comandas de atividades desses exemplos buscaram sempre a observagdo dos elementos
visuais e leitura dos elementos verbais como partes fundamentais para a percepcao dos
efeitos de sentido no texto.

E, por fim, no que tange a categoria compreensdo ativa e criadora, o resultado
das analises permite-nos inferir que apenas dois dos seis exemplos analisados
apresentam atividades que colaboram para o desenvolvimento de capacidades de
observacdo e consideracdo do enunciado como constituido por uma materialidade
especial e indissoluvel, desvelando as possibilidades de o leitor construir significados,
percebendo efeitos de sentido relevantes para a culminacdo dos possiveis temas. Tal
resultado ndo nos permite afirmar que as atividades dos livros analisados contribuam
para a construcdo da compreensao ativa e criadora do texto e que colaborem, portanto,
para o desenvolvimento de capacidades especiais para a analise do texto verbo-visual, 0
que implicaria a necessidade de atividades que permitissem ao aluno ndo apenas
reconhecer as partes do texto (a verbal e a visual), mas considera-las como um todo
indissoltvel, cujo engendramento dos elementos verbais e visuais constitui-se de forma
interdependente e participa, de forma simultanea, da construcdo dos possiveis sentidos
do texto.

Os demais exemplos (quatro do total) apontaram para tipos de abordagem que
consideraram em parte as especificidades de um enunciado verbo-visual. Priorizaram
comandas do tipo “observe o texto”, como se a observagdo fosse suficiente para

compreendé-lo. Essa constatagdo nos permite inferir que as capacidades latentes para a
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leitura de um texto verbo-visual ficam, dessa forma, a depender da formacéo académica
e dos letramentos dos professores. Entendemos que o professor deva ser autor de suas
préprias atividades; o que criticamos é o fato de as cole¢fes ndo cumprirem a contento o
objetivo de, por meio de suas atividades, propiciarem 0 desenvolvimento de
capacidades leitoras para as especificidades dos textos que inseriram em suas propostas

de leitura.

Considerac0es Finais

Temos clareza de que o uso do LDP ndo serd o Unico fator a interferir na
formacdo leitora dos alunos. HA um mosaico de razdes interferindo nesse objetivo
principal. Dentre eles, podemos citar: a formacdo inicial e continuada dos professores,
0s seus letramentos, as préaticas privilegiadas por eles etc.

Consideramos o livro didatico imerso em contexto socio-histérico-politico; por
esse motivo, ndo ha como distancid-lo das ideologias que impregnam a sua constituicdo
em determinado espaco-tempo de sua producdo, nem separa-lo de uma visdo enquanto
produto, resultado de um conjunto de coercdes previstas em normas, disposicOes e
determinacGes politicas, culturais e também mercadoldgicas. Levantamos essa discussdo
também em funcdo do projeto grafico do livro, cuja formatacdo implica cortes ou
reducdes de imagens para que se amoldem as suas paginas. Essa gama de restri¢cGes acaba
por funcionar como forcas centripetras que limitam o movimento previsto no processo de
criacdo das propostas pedagdgicas, estabelecendo fronteiras ao poder de criacdo do autor e
editor.

Por outro lado, consideramos também o desejo dos autores e editores em atender
as demandas educacionais dos alunos, as determina¢es dos documentos oficiais de
parametrizacdo do ensino de Lingua Portuguesa, das teorias linguisticas vigentes, de sua
propria formacdo académica na tensa luta com todas as outras determinac@es ja citadas,
funcionando como forgas centrifugas que lutam para se estabelecer.

Nesse complexo jogo de forcas centripetas e centrifugas, é natural que se
materialize um LDP com lacunas, como as destacadas nas formas de abordagem dos

enunciados verbo-visuais, nas tentativas, que nem sempre se efetivam, de organizacdo de
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atividades que propiciem a instrumentalizagdo dos alunos para a leitura de enunciados
verbo-visuais.

Isso significa que reconhecemos as forcas e coercdes que determinam a
constituicdo dos livros didaticos e suas atividades de leitura. Por outro lado,
reconhecemos ainda 0s investimentos intelectual, didatico e econémico para a producédo
desses livros com o objetivo de se atingirem melhores resultados no desempenho dos
alunos de escolas publicas. Por esse mesmo motivo, defendemos a necessidade de revisdo
dos critérios de avaliacdo do LDP, especialmente, no que se refere ao uso de textos verbo-
visuais para a formagdo de um leitor critico que, habilitado para o reconhecimento da
materialidade verbo-visual de um enunciado como indissollvel e para a percepcao dos
efeitos de sentido produzidos por ele, possa responder ao discurso lido, de forma ativa e

criadora.
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