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RESUMO: Proponho, neste texto, discutir alguns aspectos
dos processos de legitimagio da liguagem oral como objeto
de saber escolar e, especialmente, de ensino da disciplina
curricular lingua portuguesa, na escola brasileira. Para tanto,
apresento, inicialmente, um breve panorama do estatuto que a
linguagem oral adquire no percurso histérico de constitui¢io
dessa disciplina. Em seguida, busco qualificar os modos com
que esse estatuto se reconfigura no processo de producio do
género textual debate oral por jovens estudantes do segundo
ano do ensino médio de uma escola publica localizada
em Belém, Pard, Brasil, em 2006. A descricio e anidlise de
textos orais e escritos produzidos pelos alunos nesse processo
permitem problematizar os desafios que a abordagem da
linguagem oral coloca para as prdticas efetivas de ensino,
tendo em vista a finalidade curricular de promover a formacio
do aluno como cidadao critico e participante ativo na vida
social brasileira da atualidade.
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Legitimation processes of oral language in
Portuguese language teaching: historical panorama
and current challenges

ABSTRACT: We propose, in this text, to discuss some aspects of
the legitimation processes of oral language as an object of school
knowledge and, especially, asan object of teaching the Portuguese
language subject in the Brazilian school. Therefore, we initially
present a brief overview of the statute that oral language
acquires in the historical constitution course of this subject.
Subsequently, we try to qualify the ways in which this statute
reconfigures itself in the process of producing the textual genre
oral debate by young high school students from a public school
located in Belém, (Pard, Brazil), in 2006. The description and
analysis of oral and written texts produced by students in
this process allow us to problematize the challenges that the
oral language approach poses to effective teaching practices,
considering the curricular purpose of promoting the student’s
formation as a critical citizen and active participant in today’s
Brazilian social life.

Keywords: Portuguese language teaching. Textual genre.
Legitimation. Oral language.

INTRODUCAO

proposta deste texto ¢ levantar e discutir alguns aspectos dos pro-

cessos de legitimagio (BOURDIEU, 1977) da linguagem oral

como objeto de saber escolar e, especialmente, de ensino da dis-
ciplina curricular lingua portuguesa, na escola brasileira. Para ancorar essa
discussao, sugere-se, em primeiro lugar, um arrazoado dos elementos sociais,
histéricos e culturais em que se constitui a escola como forma social particu-
lar, com base no conceito de forma ou razdo escolar, tal como desenvolvido
na reflexao do socidlogo da educagio francés Bernard Lahire (2008).

Em seguida, sao retomados aspectos gerais do percurso de cons-
tituigio do ensino de lingua portuguesa na escola brasileira em termos
dos curriculos e programas de ensino e dos materiais diddticos propostos,
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com base nos panoramas histéricos tragados por Razzini (2000), Rojo
(2008) e Soares (2002), assinalando determinados tragos dos processos
de legitimagio da linguagem oral nesse percurso.

Em terceiro lugar, apresenta-se uma breve descri¢ao do processo
de recepgao e produgio do género textual debate oral por jovens estudantes
do segundo ano do ensino médio — na faixa etdria entre 15 e 17 anos —
de uma escola publica localizada na cidade de Belém, Pard, na Amazonia

brasileira, com base em trabalho anterior (GOMES-SANTOS, 2009).

A descricio e a andlise dos textos orais e escritos produzidos
pelos alunos nesse processo permitem identificar e problematizar alguns
desafios que a inser¢do da linguagem oral nas praticas efetivas de ensino
coloca para a finalidade curricular de promover, pelo ensino de lingua
portuguesa, a formacio do aluno como cidadio critico e participante
ativo na vida social brasileira da atualidade.

SOBRE A FORMA ESCOLAR

Em sua discussio em torno do conceito de forma ou razio es-
colar, Lahire (2008) mostra como a inven¢io moderna da escola como
forma social auténoma (em relagio a familia e a Igreja) se constréi na
base de uma dupla op¢io e, reciprocamente, de uma denegagio duplice:
em primeiro lugar, a opgio pelo escritural como saber por exceléncia
da prética escolar, de que decorre a denegagao de prdticas de linguagem
orais e multimodais do campo da cultura popular como objetos de saber
escolar legitimo. Lembra Lahire (2008) que a opg¢io pela escrita ¢é histo-
ricamente motivada por ela ser suscetivel de acumular e fazer transitar o
capital simbdlico fora do corpo, o que representa vantagem central para
a legitimacido da fungao de instrugio da escola e, assim, para a garantia
das condicoes de sua reprodutibilidade social.

Complementar a essa primeira, a segunda opg¢ao pela qual se
constitui a forma escolar ¢ o desenvolvimento de um tipo especifico de
competéncia para a apreensio do capital simbdlico escritural: trata-se,
para Lahire (2008), de uma competéncia de natureza metalinguagei-
ra em relagio as colecoes de saberes escolares objetivados pela escrita.
Pela invencdo e implementa¢io de um conjunto de dispositivos de ensi-
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no (método), a forma escolar instaura como modus operand;i central de
distribuicdao do saber a experiéncia de transmissao desse saber em um
tempo e um espago sociais inéditos — o ensino simultineo e a seriagio
da escolaridade, a sala de aula como célula da escola, a geometria dos
lugares ocupados por professor e alunos no espago da sala etc.

Coroldrio direto desse modus operandi é a produgao de disposi-
¢oes nos individuos para um determinado tipo de agao sobre o saber: agdes
de andlise, de comparacio, de decomposicao, de classificagao, de decodifi-
cagio, na base das quais se encontra o refor¢o de uma atitude taxonémica
fundada, entre outros aspectos, em concepgdes racionalistas do raciocinio.
Decorre dessa segunda opgao pela qual se constitui a forma escolar a de-
negagio das formas de produgio e consumo de saberes que encontram na
experiéncia vivida e na presenca material desses saberes sua condicio de
possibilidade. Em outros termos, a denegacio de um tipo de experiéncia
que se constroi pela incorporacio dos saberes na temporalidade das prati-
cas, em que a apropriagdo do saber nio ¢é regida por uma regra externa as
prdticas, mas ¢ regulada do interior delas, como ocorre nas formas sociais
de educagao anteriores a emergéncia da forma escolar, por exemplo, nas
corporagoes e meios europeus fracamente urbanizados e letrados.

Na leitura politica de Lahire (2008), essa dupla op¢io supoe a
instanciagio de exercicio de poder, uma vez que o tipo de socializacio nela
suposto concorre na produgio de disposicoes para agir (habilidades) e de mo-
dos de ser (identidades) adequados e eficazes para a reprodugio da prépria
forma escolar e do que nela se constitui como legitimo: em outras palavras, a
habilidade de decodificar um repertério restrito de saberes objetivados pela
escrita vinculam-se processos de subjetivagao do préprio individuo.

Nessa diregao, supondo que o estatuto da linguagem oral como
objeto de ensino na prdtica escolar constitui-se por/em determinados
processos de legitimacao, poderfamos dizer que tais processos sio central-
mente constituidos com base na combinagao de dois ingredientes, a saber:

* a selecio de um repertério de saberes delimitados e previa-
mente formatados, objetivados pela escrita;

* a instanciagio de um método de distribui¢io e consumo
desses saberes de cardter fundamentalmente transmissivo e ta-
xondmico.

Cad. Cedes, Campinas, v. 38, n. 105, p. 222-239, maio-ago., 2018 225



Processos de legitimagao da linguagem oral no ensino de lingua portuguesa

Proponho, a seguir, enfocar aspectos desses processos de legiti-
magio particularmente no percurso histérico de constitui¢io do ensino
de lingua portuguesa na escola brasileira.

ASPECTOS DO PERCURSO DE CONSTITUICAO DO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA BRASILEIRA

Estudos sobre a génese histérica da lingua portuguesa como
disciplina escolar — por exemplo, os estudos de Magda Soares (2002),
Miarcia Razzini (2000) e de Roxane Rojo (2008) — apontam, entre ou-
tros aspectos, o estatuto do capital simbdlico codificado e legitimado em
gramdticas escolares e em coletineas de textos (seletas e antologias), bem
como das préticas de linguagem pelas quais esses saberes sao distribuidos
e consumidos. Razzini (2000), em estudo sobre os curriculos e progra-
mas que deram corpo a entdo criada disciplina de lingua portuguesa no
Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, a partir de meados do século XIX,
assinala, por exemplo, a precedéncia do estudo da gramdtica e seu esta-
tuto de matriz ideal que pilota e, a0 mesmo tempo, se mantém como o
ponto para o qual devem convergir tanto as préticas de leitura literdria e
de recitagio dos textos das coletineas, quanto de redagio e de composi-
¢ao de textos, em diferentes géneros e de tipos diversos.

Inicialmente, as aulas de portugués no Colégio Pedro
11, restritas ao primeiro ano do curso secunddrio, de-
dicavam-se apenas ao estudo da gramdtica. Aos poucos,
elas foram absorvendo préticas pedagdgicas e contet-
dos das aulas de retérica. Primeiro vieram a leitura
literdria e a recitagio (1855), para auxiliar o ensino da
lingua que, no entanto, continuava a nio ultrapassar
o primeiro ano. Depois da ascensio do portugués nos
exames preparatdrios (responsdvel pela ampliagio de
carga hordria), entraram no curriculo de portugués
a redagio ¢ a composigio (1870) (RAZZINI, 2000,
p- 238-239, grifos meus).

Esse estatuto dos saberes eleitos para o ensino de lingua portuguesa
e dos métodos de distribui¢io e consumo desses saberes aparece explicitado,
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mais de meio século depois, no Programa de Portugués da 1°* Série dos Cur-
sos Comerciais Técnicos, expedido pela Portaria n°® 48, de 25 de janeiro de
1946, conforme transcrita no livro didatico O programa de portugués no curso
comercial — Cursos técnicos 1* Série, de Raul Léllis e Rocha Lima (1947).

Destaco no volume a secao destinada aos exercicios voltados
ao trabalho com “Exposi¢oes orais, reproducio livre de textos em aula”.
Nessa secio, Léllis e Rocha Lima (1947) transcrevem artigo intitulado
“Composigao oral”, escrito por Julio Nogueira (NOGUEIRA, 1929), que
apresenta um método de ensino da elocugao. No artigo, Nogueira assinala:

Esses e outros exercicios, que hao de desenvolver con-
sideravelmente a capacidade dos nossos jovens para o
uso da palavra, preparario decerto geragoes melhores
de homens publicos, que saibam exprimir-se com cla-
reza, corre¢do e até com a discreta elegincia que a todos
empolga. O homem que fala bem, seja na conversagao
vulgar, seja em tom oratdrio, impoe-se & considera-
cao de todos. E mais ficil encontrar leaders entre os
oradores de turmas que entre os bisonhos colegas que
apenas os aplaudiam. Nao esquecamos que falar bem,
expor o pensamento ou opinido sem esfor¢o nem re-
peticdes ociosas, prender a atengio de todos constitui
j& a melhor das recomendacoes. Nio se confunda essa
faculdade com o falar precioso, rebuscado de alguns,
o chamado falar dificil, que irrita em vez de agradar

(NOGUEIRA, 1929, p. 317).

Sob uma perspectiva conjuntural mais ampla, esse estatuto em
que sao investidos saber e método de ensino da lingua portuguesa remete
as 16gicas e aos regimes de sele¢ao, distribuicao e consumo do capital cul-
tural instaurados na prdtica escolar, vinculando-se, entre outros aspectos,
a certa finalidade ideoldgica de edificacdo de um ethos de leader e de um
cardter “nacional”, ao privilégio de temas ligados a construgao de uma
identidade nacional, as coisas do Brasil etc. Remete, mais especificamen-
te, a0 modelo cldssico e a vocagdo beletrista de que se reveste esse ensino,
com nuanges particulares, desde sua génese até meados do século passa-
do. Nio ¢ demais dizer que, nessa conjuntura histdrica, a escolarizagio
nao alcanca sequer uma parcela minima da populagao (BATISTA, 2005)
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— tanto os “oradores de turmas”, os futuros leaders, quanto os “bisonhos
colegas que apenas os aplaudiam” nio representam senio uma parcela
privilegiada da elite urbana brasileira que tinha acesso ao letramento es-

colar (FARIA FILHO, 2005).

Na interpretagio que formulam do percurso de constituigao
do ensino de lingua portuguesa, Soares (2002) e Rojo (2008) assinalam
que esse modelo cldssico e essa vocagio beletrista do ensino passam a ser
tensionados a partir dos anos 1950 até os anos 1970, com a ampliacio
de acesso da populagio A escola e consequente mudanga do perfil do
alunado, bem como pela intensificagao do processo de depreciagao e pre-
carizagdo do trabalho docente e pela instauracio entre nés do fracasso ou
das desigualdades escolares como trago inédito da escola brasileira.

A promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
(Lei n° 5.692/1971) oficializa um conjunto de novas finalidades colo-
cadas para a escola e para o ensino de lingua portuguesa na conjuntura
social, politica e econdmica do Brasil dos anos de chumbo. No mode-
lo ideolégico desenvolvimentista do governo militar, a lingua ¢ tomada
como instrumento para o desenvolvimento do pais.

A prépria denominagio da disciplina foi alterada: nio
mais portugués, mas comunicagdo e expressdo, nas sé-
ries iniciais do entdo criado 1° grau, e comunicagio em
lingua portuguesa, nas séries finais desse grau; s no
2° grau o foco em “comunica¢io” desaparece da deno-
minagio que, nesse grau, passa a ser Lingua portuguesa
e literatura brasileira (SOARES, 2002, p. 169).

Com a mudanga das finalidades, alteram-se o corpo de saberes e o
conjunto de dispositivos de distribui¢io e de consumo deles. Soares (2002)
aponta como tais alteragoes afetam materialmente os livros diddticos, para
os quais ¢ transferida a incumbéncia de preparar aulas e exercicios, em
coeréncia com o prestigio adquirido pelo tecnicismo pedagégico em voga
na época. O cardter comunicativo em que se investe o curriculo a partir da
década de 1970 consiste em ampliagio do corpus de saberes e das coletaneas
de textos em direcdo a géneros de campos sociais concorrentes a0 campo
literdrio, como o campo da midia jornalistica e da publicidade.
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A partir dos anos 1980, com o inicio do processo de redemo-
cratiza¢do do Brasil, comeca a se desenhar outro ponto de inflexdo no
percurso de constituigio do ensino de lingua portuguesa. Lugar central
no processo de atualiza¢io do curriculo e da pritica de ensino da lin-
gua, a partir desse momento, ¢ assumido pelos aportes dos estudos da
linguagem, estudos do texto e do discurso e estudos em linguistica apli-
cada, que concorrem na redefini¢ao do corpo de saberes e das coletineas
de textos para o ensino. Nessa redefini¢io, o texto passa a ser proposto
como a unidade englobante do ensino de lingua portuguesa, nao com o
cardter instrumental para o ensino de outros componentes curriculares,
mas como objeto de ensino sistemdtico, como objeto de estudo (a con-
tribui¢ao de Jodo Wanderley Geraldi (1984) é central nessa proposi¢ao).
A diversidade textual com base na consideragio de diferentes campos
sociais de produgio e recepgao da linguagem ¢é o principio de sele¢io dos
textos, central para a pertinéncia diddtica, que adquirem temas como va-
riago linguistica, relagdes entre oralidade e escrita, relagoes entre texto e
gramdtica. Do ponto de vista dos dispositivos de distribui¢io e consumo
do saber (o método), propée-se que a abordagem do texto ocorra no seio
de priéticas de recepgio e produgio que reencontrem e ampliem as expe-
riéncias e os repertdrios culturais dos individuos que chegam 2 escola.

Na esteira desse processo de reinven¢io do ensino de lingua
portuguesa a partir dos anos 1980, os Parimetros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) ele-
gem os géneros textuais como objetos de ensino. A selegio da coletinea de
textos ¢ delimitada por pelo menos trés campos sociais de produgio dis-
cursiva — divulgagao cientifica, imprensa e cultura literdria. A definigao
desses campos prevé a consideragio de textos escritos, orais e multisse-
midticos. Para o ensino médio, o curriculo integra a disciplina Lingua
Portuguesa em uma grande drea chamada de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias. Ora, tanto a opgao por géneros textuais orais, escritos e mul-
tissemidticos, quanto a nogao de multissemiose explicitamente marcada
na pluralizacdo da nomeagio Linguagens, colocam a multiplicidade de
textos e de préticas sociais como o desafio para o ensino de lingua portu-
guesa na atualidade. Na formulacio de Rojo (2008, p. 90-91):

Na década de 1990, enfrentamos um desafio de ou-
tra ordem. O volume de informagées, produzido em
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decorréncia da globalizagio e das novas tecnologias, é
constantemente superado, colocando novos pardmetros
para a formagao dos cidadios. Nao se trata de acumular
conhecimentos. A formagio do aluno deve ter como
alvo principal a aquisicio de conhecimentos bésicos,
a preparagio cientifica e a capacidade para utilizar as
diferentes tecnologias relativas as 4reas de atuagio.

O desafio atual a que se refere a autora pode ser enunciado, di-

daticamente, em termos dos dois ingredientes que conformam a pritica
escolar (saber e método de ensino):

do ponto de vista do saber escolar (contetidos ou objetos de
ensino): a opgio pela lingua em uso como objeto de saber,
de um saber de natureza constitutivamente praxeoldgica; a
construgio de projetos diddticos voltados para o cordel, o tex-
to teatral, a cangdo popular, além de géneros orais formais e
publicos, como debate e exposi¢io oral, que sinaliza, como
observa Rojo (2008), o fend6meno de ampliagdo e diversifica-
¢ao da coletanea de textos com base em relativa diversidade de
campos sociais de produgio e consumo dos bens culturais;

do ponto de vista do método de distribuigio e consumo do
saber (métodos e técnicas de ensino): o esforgo para inserir o
saber eleito no circuito de praticas “significativas” dos sujeitos.
Figura desse esforco é a necessidade que adquire o principio
da contextualizacio do saber pela proposi¢ao de percursos de
ensino e de aprendizagem mais ou menos flexiveis, em se-
quéncias ou projetos diddticos.

ILUSTRACAO: SOBRE O PROCESSO DE
RECEPCAO-PRODUCAO DO DEBATE ORAL NA ESCOLA

Para ilustrar parte do desafio atual mencionado por Rojo (2008), a

seguir, breve descrigao do processo de recep¢io e produgio do género textual
debate oral por jovens do segundo ano do ensino médio — na faixa etdria
entre 15 e 17 anos — de uma escola publica federal localizada na cidade
de Belém, estado do Pard, na Amazodnia brasileira, ocorrido entre janeiro
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e fevereiro de 2006. O tema debatido durante o bimestre letivo, escolhido
pelo professor, girava em torno da polémica de implantacio do sistema de
cotas para o ingresso de negros, pardos, indigenas e alunos de escola publica
no ensino superior, projeto recém-aprovado, na época de realizagao da se-
quéncia de atividades, pelo Conselho Superior da Universidade Federal do
Pard (UFPA). Faltando apenas um ano para concluirem o ensino médio, os
alunos encontravam-se diretamente envolvidos na discussio sobre o tema
que, naquele momento, chegava aos meios de comunicagio e produzia certa
mobilizagiao na comunidade escolar de todo o estado.

Na ocasido da descricao e andlise do mesmo debate, em estudo
anterior (GOMES-SANTOS, 2009), busquei contemplar dois instantes
do processo de producio do género textual: um momento inicial (debate
preliminar), em que os alunos realizaram a atividade (debater sobre o
tema) de modo espontineo, sem qualquer preparacio prévia, e um mo-
mento final (debate final), em que produziram um debate cujas regras
haviam sido preliminarmente estabelecidas. A produgao do debate final
foi antecedida por um conjunto de atividades que visaram a apropriagio
de informagoes sobre o tema e a caracterizagio do género textual debate.

Havia notado, na época, que a intervengio do dispositivo didati-
co do professor — a eleigao de grupos com base em papeis preestabelecidos
e o estabelecimento formal dos ritos do evento, ou seja, o cardter regrado
do debate tendo sido enfatizado — produziu a transi¢io enunciativa dos
movimentos argumentativos dos alunos da centragio mais intensa no tema
(na exposi¢ao de ideias), no caso do debate preliminar, para a maior centra-
¢do nas regras de funcionamento (no estabelecimento de papéis), no caso do
debate final. Dois fendmenos marcam essa transicao de um a outro debate:

e o efeito de escuta do outro;

e o efeito de coeréncia temitica.

Isso supunha, em minha percep¢io, o algamento de um modo
de consumo e de produgio do género que poderia ser aproximado do
desafio atual para o ensino de lingua portuguesa mencionado.

Um episddio ocorrido no fim da realizacio do debate final me havia
particularmente chamado a atengio porque sinalizava um ponto de fuga na
aparente linearidade e homogeneidade do percurso diddtico construido: uma

Cad. Cedes, Campinas, v. 38, n. 105, p. 222-239, maio-ago., 2018 231



Processos de legitimagao da linguagem oral no ensino de lingua portuguesa

aluna toma de modo apreensivo a palavra— 62°42” A: eu queria falar uma opi-
nido minha rapidinho —, olha fixamente para a cimera e enuncia que, embora
tivesse assumido durante todo o debate a posicio contrdria a politica de cotas,
era favordvel a ela, e dizia aquilo porque “queria ser verdadeira”.

62°45” A: é que: como adolescente eu acho que os
adolescentes que lutam por justica e querem ser... ver-
dadeiros... eu quero ser verdadeira... eu sou a favor das
cotas ((risos e aplausos da turma)) (++) nao quer di-
zer que seja invélido tudo o que a gente falou mas nao
existe esse negocio de fazer uma revolugio primeiro no
ensino porque é/ndo adianta (esperar) crescer o bolo
pra depois dividir... porque o Brasil t4 crescendo hd
anos e até agora nio foi dividido esse bolo... e eu quero
parabenizar essa (xxx)... porque isso é resultado de uma
LUTA... e nio adianta falar que ¢ discriminada cotas
pros negros porque existe cotas pros brancos se vocés
forem reparar na nossa sociedade... porque preferem os
brancos... preferem sempre os brancos que o negro... é

s6 isso (GOMES-SANTOS, 2009, p. 24).

A luz da discussio proposta neste texto sobre os processos de legiti-
magio pelos quais se estabelece certo estatuto para a linguagem oral no ensino
de lingua portuguesa, o que me parece significativo nessa tomada de turno é
o fato dela materializar um gesto que produz tensio com relagio a uma apro-
priagdo considerada adequada dos saberes e dos modos de fazer legitimados e
instanciados no ritual de produgio dos géneros textuais na escola.

Esse gesto de tensdo do saber-fazer escolar legitimo reaparece,
posteriormente, em um dos registros escritos em caderno por outra aluna,
na ocasido em que executava uma tarefa voltada para a avaliagio dos deba-
tes realizados durante o percurso diddtico implementado. Contrastando o
debate preliminar com o final, a aluna sinaliza que a forma escolar em
que ¢ investida a dltima discussao (seu cardter explicitamente regrado)
decorre nao apenas da regulacio interna (local) de seu funcionamento
(o vinculo estabelecido entre tema-argumentos ¢ posicionamento), mas
também em func¢io da que se opera em outro nivel, aquele do sistema
escolar em relagdo ao que se espera do aluno em termos de aprendizagem,
regulagio essa que se materializa nos instrumentos de avaliagio.
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As principais caracteristicas si0 que no primeiro debate
as informag6es ainda no eram concretas, pois nio exis-
tia uma pesquisa especifica sobre o assunto, no segundo
debate j4 existia a pesquisa e foram usados vérios tipos de
recursos como estatisticas, niimeros, havia mediadores
e um tempo determinado para falar, 7o segundo debate
estdvamos sendo avaliados, com o nosso poder de argu-

mentagio (GOMES-SANTOS, 2009, p. 23, grifo meu).

O que teria permitido a emergéncia da fala e do registro escri-
to das alunas? Um olhar sobre outros registros que os estudantes foram
escrevendo nos cadernos durante a produgio do debate final pode nos
trazer elementos de compreensao dessa pergunta. No registro, a seguir,
o aluno relata uma situagio extraescolar de trabalho colaborativo por
ocasiao da preparagio para o debate final:

No dia 11/02 o grupo de apoio, completo por todos os
componentes, se reuniu para um melhor debate, por
enquanto entre nds, para termos uma base do que ia
acontecer no dia 13/02 (segunda), procuramos debater
0 que mais tinhamos dificuldade, e os pontos especificos
que iam ser usados (pontos principais) pelo grupo con-
trario. Nos reunimos na casa do Mark, onde teve um
lanche muito firme, que com certeza nos deu um esti-
mulo maior a debater e estudar,

Ah, se nao fosse aquele lanche...

Em pleno sibado quem aguentaria?

(Fonte: Banco de Dados do Grupo de Pesquisa Lin-
guagem na Prética Escolar).

No registro seguinte, outro aluno assinala a expectativa gerada
pela realizacio efetiva do debate final.

13/02/06

Até que enfim, o dia, O GRANDE DIA, hoje ¢ o de-
bate, ndo aguentdvamos mais cotas pra cd, negros para
l4... (brincadeira).

Foi um bom debate, em nossa opinido, porque vimos
os resultados do que estudamos, o grupo de apoio teve
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uma boa participagao. O que atrapalhou um pouco foi
0 tempo que era curto, entdo, teve a insatisfagio do
auditério que ndo pode fazer todas as suas perguntas.
Esperamos uma boa nota...

(Fonte: Banco de Dados do Grupo de Pesquisa Lin-
guagem na Prética Escolar, grifos meus).

O tom de troga ou lddico expresso em ambos os registros parece
indiciar a natureza do engajamento que os estudantes vao construindo com
relagio ao percurso escolar de producio do debate: trata-se de um modo
de engajamento cuja natureza nio apenas produz alinhamento aos papéis
estabelecidos para os locutores como debatedores em um ritual diddtico
que se busca estabelecer como legitimo no ensino de lingua portuguesa,
como também, e principalmente, permite as condi¢oes de emergéncia de
modos singulares de distribui¢ao e consumo dos objetos de ensino e de
estudo, dos contetdos escolares, que nao sio entes invisiveis e impessoais,
prét-a-porter, ou seja, objetos desencarnados e apartados das experiéncias
dos sujeitos, mas sio nelas e por elas reconstituidos e “presentificados”
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2009): em outras palavras, sua presenga ¢é
funcao das agoes dos sujeitos que tornam visivel (“vimos os resultados do
que estudamos”) o capital cultural como prixis (FREIRE, 1987).

Sob a dtica da discussdo proposta neste texto, a fala e os registros
escritos sinalizam que o problema da legitimagio escolar do capital cultural
nio é apenas um problema relativo a natureza do saber eleito para o ensino
(a linguagem oral, ou, mais especificamente, o debate como um género
multimodal em cuja recep¢ao e produgio aciona-se um conjunto de sabe-
res sobre a linguagem, em seu nivel textual e em seu plano pragmitico).
Nem tampouco relativo apenas ao estatuto do método pelo que esse saber
eleito é disponibilizado, distribuido e consumido (mais ou menos ordena-
do em um percurso diddtico organicamente sequenciado). Para além disso,
o problema remete ao lugar que esses dois ingredientes — saber eleito e
método de ensino — assumem no confronto constante com 0s processos
de legitimagio que se reproduzem historicamente na pratica escolar.

Isso parece particularmente importante quando pensamos
que as prdticas de linguagem mediadas pelo ensino de géneros textuais
na escola, depois de quase duas décadas de publicacio dos Pardmetros
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Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamen-
tal (BRASIL, 1998), mantém acirrada concorréncia tanto com prdticas
sedimentadas na escola (a permanéncia da cépia como forma de traba-
lho escolar com alta frequéncia nas escolas publicas de grandes centros
urbanos como de cidades de pequeno porte), quanto com os atuais re-
investimentos da vocagdo taxonémica da forma escolar que nao deixa de
operar de maneira eficaz mesmo quando o saber de que tratamos nao é o
saber escritural objetivado em gramadticas prescritivas escolares ou aquele
compilado em antologias e seletas de textos modelares, mas um saber
sobre certo uso (oral) da lingua — sobre debate, por exemplo.

No caso do ensino de lingua portuguesa na escola brasileira,
uma descrigio representativa de um conjunto de praticas escolares poderia
identificar, entre outros, tragos como os seguintes: o foco em regras de fun-
cionamento e caracteristicas tomadas como dbvias e universais; a reducio
do processo de produgao da opiniao a emissao de “contra” ou “a favor” des-
provida de informagio; a alocagio da acio do aluno, com cardter acessorio,

~ A <« 7 »
para o final do percurso de producio do género — “Agora, é sua vez’.

A linguagem oral é um /dcus particularmente instigante para in-
terpretar esses processos de legitimagao e seus desdobramentos (BENTES,
2010), uma vez que ocupa historicamente o posto de prima pobre da lin-
guagem escrita, por exceléncia a modalidade linguistica constituida em
meio e fim da instrugio escolar, na qual se assentam os principios gera-
dores dos saberes e dos métodos legitimados na escola. Com esse cardter
marginal ou periférico, pode-se constituir em um /dcus potente com base
no qual ¢ possivel rediscutir temas candentes sobre o ensino de lingua
portuguesa na escola publica brasileira, como sao, por exemplo, aque-
les do protagonismo dos alunos e do trabalho coletivo nos processos de
recepgao-produgio-edicio-distribuicio dos produtos culturais na escola.

CONSIDERACOES FINAIS: #OCUPARERESISTIR

E ainda a partir desse /dcus — o uso da linguagem oral — que
convoco, para finalizar, um fato social de ampla repercussio na con-
juntura educacional brasileira recente: o evento de ocupacio de escolas
publicas por estudantes na cidade de Sao Paulo, no segundo semestre de
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2015, contra o processo de reorganizagio do sistema escolar, conforme
novo regime de oferta de vagas e distribui¢io de matriculas, pelo governo
do estado. Sdo os regimes e os dispositivos de selecio do saber legitimo e
de promogio de sua circulagio na sala de aula e no trabalho escolar que
aparecem confrontados e tensionados nesse evento e em seus desdobra-
mentos, em 2016, quando a agenda de mobilizagao incorpora a dentincia
de corrup¢io na gestio da merenda escolar, entre outros temas.

As priticas de linguagem — leitura, escrita, oralidade, gestua-
lidade — produzidas no evento tencionam aqueles regimes e dispositivos
de legitimagao histérica de certo establisment ou cultura escolar, de dife-
rentes maneiras, a saber:

*  naagenda (temas) catalisadora das agdes de ocupagio — que
incorpora questoes étnico-raciais, o papel das midias alternati-
vas, questoes de género, direitos da comunidade LGBT, entre
outros;

*  na natureza multissemi6tica dos produtos gerados nas agoes
que se manifestam nos textos escritos nos cartazes, nas cores,
nas formas, nos signos, nas imagens, nos icones utilizados,
na musica, na danga, no gesto corporal [ver o documentdrio
ACABOU A PAZ, Isto aqui vai virar o Chile! Escolas Ocupadas
em SP, de Carlos Pronzato]. Exemplo disso é a recontextua-
lizagdao de um curioso tipo de vocalizacio, mais precisamente
de elocugio coletiva, compartilhada: na auséncia de equipa-
mentos de som, o locutor dirigente da assembleia endereca
enunciados ao grupo de estudantes que os repetem, em coro;

* nas formas de articulagio das agbes ensejadas pela atuacio
compartilhada em grupos de trabalho, o que aponta para a
horizontalidade nas relagoes intersubjetivas.

Em todas essas maneiras com que se configuram as agoes estd
suposto o algamento de um modo de consumo e de produgao do capital
simbélico que poderia ser aproximado de uma racionalidade retérica —
como postulado por Rojo (2008) —, no sentido em que a definem
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) em seu tratado de argumentacio.
Essa racionalidade tem como um de seus principios geradores a sele-
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a0 e a instanciagdo de uma presenga do capital cultural em jogo, o que
a distinguiria da racionalidade fundada em concepgdes racionalistas do
raciocinio (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 132), he-

gemonicas na histéria da forma escolar e no ensino de lingua portuguesa.

O slogan do evento, #OcupareResistir, aponta para esse al¢a-
mento e assinala os novos modos de ocupacio da escola como agéncia
social publica (o que é novo com relagio a ideia de ocupar para morar,
como no caso dos movimentos dos trabalhadores sem terra e sem teto;
ou mesmo de ocupar como instalar um objeto estético em um dado espago,
como no caso da agdo dos coletivos artisticos). O gesto de ocupagio da
escola é inédito porque se trata de ocupar uma agéncia de letramento pu-
blica para, a partir desse espago publico e pelo tipo de participa¢io social
af ensejada, recuperar e reinventar pelo menos trés elementos esquecidos
pelo establisment escolar: o protagonismo estudantil, o trabalho coletivo
e o vinculo orginico com outras comunidades de praticas.

O #OcupareResistir dos estudantes das escolas publicas traz ele-
mentos centrais para a discussdo sobre a questao de quais outras praticas
podem ser legitimadas na escola. Se a questdo nao se reduz a natureza dos
saberes eleitos ¢ dos métodos de ensino implementados, mas tem a ver com
os regimes de funcionamento, os processos e dispositivos de legitimagao e
de circulagao dos produtos culturais na escola, o problema passa a ser pen-
sar esses regimes, processos e dispositivos como suscetiveis de deslocamento
do lugar para o qual foram e sao destinados. Parece se encontrar af o sentido
de resisténcia do gesto de ocupar dos alunos — o exercicio de desnatura-
lizagio do que se estabelece como legitimo pela instanciagio de outros e
inovadores regimes, processos e dispositivos de legitimacao. Essa natureza
do gesto de ocupar e resistir busca tornar central aquilo que na escola ou foi
e ¢ historicamente invisibilizado ou se manifesta como residuo.

Por fim, se o gesto de ocupar e resistir dos estudantes nos
pode inspirar para pensar em outras praticas de linguagem suscetiveis
de serem legitimadas na escola, diria que essa inspiracio advém da
percep¢do muito acurada e da apropriagio protagonista pelos estu-
dantes de um principio central na militdncia, na vida e no trabalho
do mestre Paulo Freire (1987), o principio da educagao como ato
politico, como prética de emancipagdo. A ocupa¢io da escola como
espaco publico pelos estudantes remete, assim, ao processo de ocupa-
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¢ao da prépria posi¢ao de aluno, sob outros parimetros. Nesses novos
processos de ocupagio da posi¢io de jovem estudante, a finalidade
da escola e do ensino de lingua portuguesa, expressa nos documentos
curriculares nas ultimas décadas, de formac¢io do aluno de opiniao,
do cidadao critico, teria que tomar talvez como central a dimensao
politica (emancipatéria) dessa formagio: assim considerando, a criti-
cidade e a cidadania nao precederiam o esfor¢o nem prescindiriam da
luta por emancipagao. Nessa direcio, os jovens estudantes tém dado a
principal aula — como construir a centralidade do politico na vida da
escola e da sociedade e na constituigao de suas prdticas de linguagem
(orais, escritas, multissemidticas).
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