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Resumo: Este trabalho teve por objetivo analisar as concepgdes de estudantes de Ensino Médio, em
Macapa (Amapa, Brasil), a respeito da origem das espécies. Por meio de questionarios, observou-se a
predominancia da concepgio criacionista descrita na Biblia, em sua interpretacio literal. A concepgao
evolucionista tendeu a ser mais frequente somente quando aplicada as espécies nao humanas. Regis-
traram-se, ainda, contradi¢oes entre algumas ideias dos alunos e a teoria da evolugdo, que também
demonstrou ser pouco compreendida pelos pesquisados. Estas observa¢oes indicam a necessidade de
intervencoes educativas para minimizar a problematica observada, contribuindo para o maior dialogo
entre as concepgdes dos alunos e o ensino de evolugio.
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Abstract: The objective of this work was to analyze high school students’ conceptions about the
origin of species, in Macapa (Amapa, Brazil). Through questionnaires, the predominance of the cre-
ationist conceptions as described in the Bible, in its literal interpretation, were observed. The evolu-
tionist conception tended to be more frequent when applied to non-human species. There were some
contradictions between the students’ ideas and the theory of evolution, which also appeared to be
pootly understood by students. These observations indicate the need for educational interventions to
minimize the reported problems, contributing to a dialogue between the students’ conceptions and
the teaching of evolutionary theory.
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Introducao

“O ser humano sempre demonstrou uma preocupag¢io constante com as origens e
com as causas. Essa preocupacdo se manifesta desde a infancia, na ‘idade dos porqués’ tudo
deve ter uma causa” (BRANCO, 2004, p. 19). Do mesmo modo, a busca pelo entendimento e
explicacio do mundo vem se manifestando desde tempos remotos (FONSECA, 2004), quan-
do diferentes povos, em diferentes partes do mundo, deram versGes proprias as suas indaga-
¢bes sobre as origens, o que ajuda a explicar a existéncia de milhares de mitos que povoam o
imaginario destas comunidades. Paralelamente, cientistas também lancaram hipéteses a ques-
tdo, esforcando-se para prova-las (RAGACHE, 2005). No campo da mitologia, os relatos a
respeito da origem das espécies sdo geralmente protagonizados por uma ou varias entidades
divinas ou espiritos. Em geral, um deus supremo (demiurgo) se contenta em criar os homens
e alguns animais. Em seguida, outros deuses ou espiritos complementam a obra, criando as
plantas e os demais elementos naturais (RAGACHE, 2005).

Existe uma vasta literatura antropologica sobre diferentes concepgdes de origem das
espécies, como concepedes de nativos africanos, americanos, nordicos, australianos etc. Para
este trabalho, alguns exemplos foram obtidos de fontes como Ragache (2005), Prado (2005) e
Freund (2008).

Segundo algumas narrativas do candomblé, por exemplo, o ato da criagdo foi prota-
gonizado por mais de uma entidade. Conforme Prado (2005), para o candomblé praticado por
descendentes da etnia ioruba, a criagio do mundo e dos seres foi marcada pelas disputas entre
dois otixas, Obatali e Odudna, mediados por um deus maior, Olodumaré. Este atribuiu a Obatald
a importante tarefa de criar o mundo, dando-lhe para isso um saco com areia, uma galinha e
um camaledo. Rumo a sua missao, Obatald se embriagou no caminho e Odudnd lhe roubou o
saco da criagio, com o qual criou o mundo. Indignado, Obatali reclamou a Olodumaré, que lhe
deu mais uma chance: criar os homens. Assim, este povo conta que Odudud criou o mundo e
Obatald criou a espécie humana.

Ragache (2005) relata que, na mitologia maia, sete deuses (Tepen Operdirio, Guenmatz,
Nobre, Huracan e os Quatro Guardides) se reuniram em conselho e decidiram pela criacio do
mundo. Huracan langou trovoes e raios, que fizeram surgir o solo, o mar, as plantas etc. Os
deuses, felizes com este resultado, decidiram criar seres que pudessem parabeniza-los e enalte-
cé-los pela obra. Criaram, entlo, as primeiras espécies de animais, como aves, serpentes e
outras feras. Porém, estes animais s6 eram capazes de gorjear ou rugir e, por esta razao, foram
condenados a ser perseguidos e devorados. Os deuses, porém, niao desistiram: modelaram,
primeiramente, os homens a partir de terra imida, depois, de madeira e, finalmente, de milho,
esta ultima a Gnica matéria-prima que realmente apresentou resultados satisfatorios.

Outro relato bastante interessante vem dos indios Waiapi, do Amapa. Gallois (2007)
relata que, para este povo, os primeiros seres humanos (os proprios Wazipi) surgiram sob os
cuidados do criadot, Janejar. Os demais povos indigenas surgiram como produto da putrefagiao
de larvas provindas de ovos depositados por abelhas em cadaveres de grandes serpentes,
povos estes tdo hostis (ou nao) quanto as abelhas que iniciaram o processo. Os demais povos
(brancos, negros etc.) teriam caido do céu na forma de pedras de diferentes cores, originando
as diferentes “ragas”, ou, entdo, surgitam da chuva, e si0o tio numerosos quanto as gotas
d’agua.
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Um dos relatos mitologicos mais difundidos no mundo ¢, seguramente, o contido na
Biblia. A leitura prévia da Biblia revela que “no principio criou Deus o céu e a terra” (GENE-
SIS, 2000, p. 17). No terceiro dia, apds ter criado a luz, as 4guas, o deus cristdo ordena que
“produza a terra erva verde, que faga semente, e produza arvores frutiferas” (p. 17). A criagao
das primeiras plantas foi sucedida pela criacio dos primeiros animais, como aves, grandes
peixes, animais domésticos, répteis, “segundo as suas espécies” (p. 17). A origem do homem
foi o ponto alto da criacdo divina. Foi criado, macho e fémea, a “imagem e semelhan¢a” de
deus (p. 17). O primeiro homem foi chamado de Adao, e a primeira mulher, de Eva (STORNI-
OLO; BALANCIN, 2003).

Existem muitas maneiras de se interpretar todos estes mitos. Para Freund (2008), os
mitos podem ser interpretados como “Arte e filosofia”, como “Ciéncia primitiva” ou como
“Historia literal”. No primeiro caso, o autor descreve os mitos como obras de arte, como
ficcdo, pois nio é improvavel que detalhes tenham sido exageradamente adicionados a muitos
destes mitos, por cronistas ou poetas tribais, com o objetivo de impressionar ouvintes, ha
milhares de anos, ou ainda, pregar moral e transmitir instrucdoes, por filésofos ou professores
de tempos remotos. No segundo caso, o mito ¢ visto por alguns naturalistas como tentativas
primitivas de se solucionarem problemas, aos quais sio propostas hipdteses que, ao contrario
das hipéteses cientificas, geralmente nao sio testaveis. Questionando-se sobre a origem de
trovoes, por exemplo, 0 homem primitivo talvez tenha formulado muitas hip6teses, como a de
que os trovoes nada mais sio do que a voz de um deus maior furioso, que langa raios para
punir os homens. No terceiro caso, ¢ possivel que algumas partes dos mitos sejam, na verdade,
testemunhos de acontecimentos de muito tempo atras. Um exemplo pode ser o relato Waiapi
para a origem dos homens, apresentado anteriormente: seriam as pedras que supostamente
cafram do céu, na verdade, meteoritos ou algo parecido? E a putrefacio de vermes em cadave-
res de grandes serpentes? Embora pareca irreal o surgimento espontaneo de homens a partir
de larvas de abelhas, certamente este relato surgiu da observac¢io de um processo cientifica-
mente valido (a relacdo entre a putrefacdo e a deposicao de ovos de insetos em cadaveres).

Brown (1995) e Storniolo e Balancin (2003) trazem uma interpretacdo historica dos
relatos do Génesis. Conforme os autores, os primeiros relatos do Génesis sao de autoria de
Sacerdotes (586-538 a.C.), que teriam registrado mitos populares no Oriente Médio ha milha-
res de anos, num periodo em que os judeus corriam o risco de perder sua identidade, religido
e cultura, durante o exilio na Babilonia. Para evitar que seu povo softesse influéncia dos cultos
babilonicos, sacerdotes teuniram, num unico material, contos de tradicao oral mesclados a
mitos, histérias folcléricas, alegorias, parabolas e verdades religiosas sobre deus e 0 homem,
na tentativa de salvar a cultura de seu povo.

Frente a tantos significados que os mitos podem apresentar (fragmentos de observa-
¢Oes reals, imaginacao, valor moral, hipoteses nao cientificas etc.), parece nido fazer sentido
atribuir-lhes um estatuto cientifico (BROWN, 1995), rivalizando-os com a ciéncia, mas sim
considerar que diferentes sistemas de conhecimento podem ser complementares, nao inimigos
(MOCHON, 2005).

Cientistas, assim como povos do mundo todo, também foram em busca de respostas
para a questdo das origens. As primeiras ideias pré-evolucionistas para a origem das espécies
surgiram possivelmente entre filésofos como Anaximandro (séc. VI a.C.), Xendfanes (séc. V
a.C.), Aristételes (séc. IV a.C.) e outros (MOODY, 1975). Mas, foi no século XVIII que o
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naturalista francés Jean-Baptiste Lamarck alertou a comunidade cientifica para a adaptagao
das espécies as condi¢cbes do meio, mas se equivocou ao afirmar que estas poderiam sofrer
mudangas hereditarias por esfor¢o préprio, em resposta as condi¢gdes ambientais (BRANCO,
2004). Em 1859, o naturalista inglés Charles Darwin publicou a obra “4 Origen das Espécies”,
a qual “causou uma verdadeira revolucdo na biologia e no préprio pensamento humano”
(BRANCO, 2004, p. 41), sendo imediatamente aceita pela comunidade cientifica, ainda que
acusada de imoral pelos religiosos criacionistas, por considerar que os mecanismos evolutivos
também se aplicariam a espécie humana, que teria surgido a partir de primatas pré-histéricos,
como ilustra Soares (1990). Descobertas realizadas ao longo do século XX possibilitaram a
validac¢o e reinterpretagdo da maior parte das ideias de Darwin, especialmente a sele¢do natu-
ral, configurando a evolu¢io cada vez mais como um conjunto de principios explanatérios
sofisticados, intrincados e abrangentes (FUTUYMA, 2009).

Mesmo que, nos limites da ciéncia, poucos duvidassem que diferentes seres pudes-
sem ter uma otigem comum (MOCHON, 2005), isso nio foi suficiente para evitar que se
formasse, ao longo do século XX, uma cruzada criacionista contra Darwin e a evolucio,
especialmente nos Estados Unidos, onde o ensino da evolucao chegou a ser banido em quatro
estados: Oklahoma, Tennessee, Mississipi e Arkansas (TAMBOSI, 1999). Tendo ocorrido na
poténcia hegemonica do planeta, o fendmeno das disputas entre criacionistas e evolucionistas
no ambito escolar viria a ter um efeito de irradiacao poderoso (MARTINS, 2001). No Brasil,
o governo do Rio de Janeiro implantou, nas suas escolas, em 2002, o ensino religioso confes-
sional para, num segundo momento, incorporar, em seu conteudo programatico, o criacionis-
mo como explicagdo para a origem das espécies, a partir da leitura literal das escrituras bibli-
cas, textos importantissimos como documentos histéricos, cuja linguagem alegérica é reco-
nhecida por varias liderancas religiosas (MARTINS, 2004).

Embora os conceitos evolutivos sejam considerados fundamentais para questoes en-
volvendo a sociedade moderna, como, por exemplo, a descoberta de vacinas e intervencoes que
possam conter a disseminagio da AIDS (MEYER; EL-HANI, 2005), importancia amplamente
reconhecida por documentos como os Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais (BRA-
SIL, 2006), pesquisas desenvolvidas no campo da Educacio revelam que os estudantes enten-
dem pouco a evolugio, “apontando a pertinéncia de estudos adicionais na area” (SANTOS,
2002, p. 9). Para a autora, investigar as concepcOes dos estudantes ¢ relevante para “a elabora-
¢io de estratégias de ensino mais eficazes” (p. 7), visto que, na maioria das vezes, o aluno traz
conhecimentos prévios a sala de aula, os quais representam seus contextos socioculturais, suas
realidades, suas historias de vida (FONSECA, 2004), incluindo-se af as concepg¢des nao cienti-
ficas, que podem ou nio entrar em conflito com a concepcio evolucionista, dependendo, den-
tre outros fatores, das concepg¢des dos alunos e das abordagens dos professores.

Assim, os objetivos deste trabalho foram: investigar as concepg¢des de alunos de uma
escola de Ensino Médio a respeito da origem das espécies; identificar ideias que possam
obstaculizar um maior didlogo entre a concep¢io evolucionista e as demais concepgoes; ava-
liar os conhecimentos dos alunos acerca da teoria da evolugdo; a partir destas observagdes,
contribuir com propostas para o ensino de biologia numa relacio dialégica entre conhecimen-
to cientifico e os demais sistemas de conhecimento.
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Procedimentos metodolégicos

A metodologia adotada foi a da pesquisa social, conforme Minayo (2002) e Gil (1999),
pautada num estudo descritivo com abordagem qualitativa, onde algumas variaveis estudadas
foram, no entanto, quantificadas de forma a complementar os dados qualitativos.

Participaram deste estudo alunos de Ensino Médio da Escola Estadual Raimunda
Virgolino, localizada na zona urbana de Macapa (Amapa, Brasil). Alunos de todas as 27 tur-
mas de Ensino Médio desta escola foram convidados a participar como voluntarios do traba-
lho. No total, 156 voluntarios foram conduzidos ao auditorio da escola, onde foram esclareci-
dos acerca dos objetivos da pesquisa e receberam instrug¢oes sobre os procedimentos a serem
seguidos ao longo da coleta de dados.

O primeiro instrumento usado consistiu num questionario com perguntas abertas
onde os alunos puderam discorrer sobre suas concepgdes da origem da espécie humana e das
demais espécies de seres vivos. Optou-se por perguntas abertas porque, sendo “uma pesquisa
inicial, exploratéria, ndo conhecendo a abrangéncia ou a variabilidade das possiveis respostas,
sao necessarias perguntas abertas” (GUNTHER, 2003, p. 16). As respostas mais frequentes
ou de maior destaque foram transcritas literalmente, omitindo-se a identificagdo do aluno.
Ademais, verificou-se a tendéncia de os discursos discentes se enquadrarem como concepgdes
evolucionistas, criacionistas ou outras que pudessem ser registradas.

O segundo instrumento foi um questionario fechado, com questdes envolvendo con-
ceitos basicos de evolugdo, com cinco opgdes de resposta. Neste caso, como a intencio era
verificar se os alunos responderiam conforme o proposto pela evolu¢io, optou-se por um
questionario fechado.

Resultados e analise

A anilise dos questionarios demonstrou que 89% dos alunos se identificaram como
catolicos (66%) ou evangélicos (23%); 10% afirmaram nao possuir nenhuma religido, e 1% se
declararam ateus. Em sua maioria, os alunos pertencem ao género feminino (58%), com idade
entre 14 e 28 anos.

A concep¢io criacionista foi a mais frequente quando aos alunos se perguntou acerca
da origem do homem, tendo atingido mais do que o dobro da porcentagem da concepg¢io
evolucionista (Figura 1). Ainda na Figura 1, percebe-se que a frequéncia da concepcio evolu-
cionista se elevou consideravelmente quando os estudantes se manifestaram sobre a origem
das demais espécies, que nao a humana. Tanto a concepcdo criacionista para a origem do
homem quanto para a origem das demais espécies corresponde, em linhas gerais, as descricdes
do Génesis, da Biblia. Nao foram registradas outras explica¢des criacionistas além desta.

Observa-se que ha razoavel tendéncia de se adotar a concepgio criacionista no que se
refere a espécie humana. No entanto, muitos estudantes abrem méo da explica¢io criacionista
quanto as demais espécies. Em outras palavras, aceitam a teoria evolutiva, desde que nio seja
aplicada ao ser humano, visdo esta também bastante comum no mundo islamico (CHANG,

2009).
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Figura 1. Distribuicdo dos alunos quando questionados sobre a origem da espécie humana e das demais espécies.

Il Concepgao criacionista [ Concepcao evolucionista Indeciséo

70%
62% 52,2%
60% -
50% -
40%
30% 26,9% 1%
20% -
10% -

11,1% 6,8%

0% -
Como surgiu a espécie humana? Como surgiram as demais espécies?

Fonte: O autor.

No discurso dos estudantes foram registradas varias contradi¢des, tanto na concep¢ao
criacionista quanto na evolucionista, como a transcrita a seguir: “Muitos cientistas falam que o
homem surgin do macaco”. Homens e macacos (como chimpanzés) sdo, na versao cientifica, paren-
tes proximos na natureza, € o ancestral que os originou era um animal semelhante aos macacos
que conhecemos hoje (MEYER; EL-HANI, 2005). Segundo Carneiro (2004), ¢ mais simples
explicar que o homem se originou de macacos a explicar que ambos tém um ancestral comum,
0 que exigiria o conhecimento deste. Alguns autores, como Santos (2002) e Almeida (2010),
consideram que a sociedade ocidental contém, exageradamente, sentimentos de egocentrismo
e antropocentrismo, julgando-se superior a todas as demais espécies vivas. Assim, o fato de as
escrituras biblicas relatarem, a primeira vista, que a espécie humana fora criada a imagem e
semelhanca de deus talvez seja uma das barreiras para aceitagdo da evolucao humana (SAN-
TOS, 2002), ou seja, as pessoas prefeririam se assemelhar a uma entidade divina a ter parentes-
co com primatas pré-historicos, o que poderia explicar as diferencas nos resultados da Figura 1.

Em outro registro, verificou-se que a falta de compreensio da evolugdao como proces-
so lento pode ser mais uma barreira a sua aceitagao: “Uwm primata nao pode evoluir. Se pudesse, até
hoje veriamos os primatas evoluindo”. O conceito de evolugio, como o de atomos, genes, gravitagdo
etc., € aceito por ser apoiado por evidéncias advindas de testes empiricos, mesmo nao sendo
diretamente visto, sentido ou escutado com qualquer dos 6rgaos sensoriais (MEYER; EL-
HANI, 2005). Além disso, conceitos como os de recombinacOes génicas, mutagdes e selecdo
natural podem ser facilmente contextualizados ao dia-a-dia dos alunos, tornados parte do
processo evolutivo mais familiar e observavel.

Embora a origem do universo e do homem sejam acontecimentos diferentes, foi
comum a concepeao discente de que o surgimento do homem e dos demais seres foi causado
pelo big bang, teoria que explica, na verdade, apenas a origem do universo: “Na minha opinido,
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0 homem nao surgin daguela explosao que é conhecida como big bang e sim tudo foi criado por Dens”. A
mesma crenca foi verificada em alunos que afirmaram adotar a concep¢ao evolucionista: “.Aeredito
que o surgimento do homenm ocorren através de uma explosao”. Ainda confundindo evolu¢io com big
bang, um terceiro aluno usa o seguinte argumento: “A espécie humana surgin a partir da criagdo.
Nao acredito que venba ter sido com o surgimento de nma excplosao, porgue uma explosao so faz destruir e nao
transformar”. Neste tltimo caso, observagiao semelhante foi feita por Fonseca (2004).

Uma das mais poderosas razoes do descrédito na teoria da evolugio consiste na falta
de discussio acerca do significado que o termo “acaso” tem na ciéncia, o que leva os alunos a
considerarem o carater supostamente “aleatério” de mecanismos evolutivos, como selegao
natural e mutacdo (SEPULVEDA; EL-HANI, 2004), dificultando ainda mais a compreensao
da teoria evolutiva. Segundo Branco (2004), existe uma dificuldade natural do ser humano em
aceitar a ocorréncia de fendmenos e a¢cdes que nao possuam uma finalidade explicita. Tudo o
que o0 homem faz deve ter uma finalidade. A esta ideia, Lacadena (2008) chama de Teleologia
Externa ou Finalismo. Para este autor, pensar a evolugdo em geral e a origem do homem como
fenémenos aleatérios, ao acaso, € aceitar que o homem esta sozinho na imensidao do universo,
onde surgiu por pura sorte.

A solugao encontrada por alguns alunos para conciliar o “acaso” da evolucio foi
incluir a participacdo divina neste processo: “INao sez 0 gue falar. Nao acho gue surgimos por acaso.
Deve ter o ‘dedo’ de algném. E o que en acho”. Outra aluna mesclou evolucio com sua concepgio
criacionista: “Acredito gque a espécie humana foi, sim, criada pelo Senhor Deus. Contudo, com o passar do
tempo, o homenm passon a evoluir tanto no aspecto social quanto no fisico”. Argumento semelhante foi
defendido por este aluno: “Deus crion o mundo e deu algum jeito para que as coisas se combinassem e
evoluissem por si 56, sem a ajuda dele”.

Todas essas ideias se aproximam do que ¢ defendido pelo movimento chamado evo-
lucionismo teista, onde todo o processo evolutivo ¢é intermediado pela vontade divina, confor-
me defini¢io de Scott (2001). E possivel que um incémodo em terem de escolher entre o
conhecimento cientifico e o religioso leve esses alunos a sintetizarem criagao e evolugio, com-
patibilizando suas visdes de mundo 2 teoria evolutiva (FONSECA, 2004). Para Reiss (2008),
ciéncia e religido podem ser vistas como passiveis de integracdo, uma vez que existem modelos
onde ambas sio socias, contribuindo para uma visao multilateral do mundo.

Porém, julga-se que, para que o aluno integre suas concepg¢does particulares a concep-
¢do evolucionista e vice-versa, ¢ importante por em discussdo estas e outras ideias que possam
dificultar ou impedir esta integragio.

Em diversos casos, por exemplo, notou-se certa tendéncia dos alunos a considerarem
obrigatdria a relacdo entre evolucio e ateismo. Tal correlacio pode ser observada no discurso
de um aluno declarado ateu: “Deus nao crion o mundo e nem os seres vivos. Nds somos frutos da evolugao
das espécies, de organismos mais primitivos, até porgue Deus foi criado na idade média. Deus nao crion nada,
a ndo ser historias mirabolantes. P. S: Nao son anticristo!”. No outro extremo, parece obrigatéria a
relacio entre a fé na existéncia divina e a aceitacio dos relatos criacionistas, com a consequen-
te rejeicdo da concepe¢ao evolucionista: “Acredito em Deus, e consequentemente acredito gue o mundo
Joi criado por el’. Em outro discurso, é nitida a aceitacio de um carater inquestionavel das
escrituras biblicas, o que talvez ndo abra qualquer possibilidade para um didlogo com a con-
cepcao evolucionista: ““Iudo gue existe na Terra foi Deus que crion, pois se tudo isso fosse mentira ndo
estaria escrito na palavra de Dens”. Autores como Schoroeder (1990), Brown (1995), Storniolo e
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Balancin (2003), Branco (2004) e Meyer e El-Hani (2005), ratificam que a incompatibilidade
entre criacio e evolugio surge, de fato, desta interpretacio literal do livio do Génesis. E um
equivoco pensar que todo cientista ¢ ateu ou que todo religioso rejeita a ciéncia (SMITH;
SIEGEL; McINERNEY, 1995).

O fato de a explicacdo criacionista ser a primeira adotada, por muitos alunos, para a
origem das espécies, pode ser exemplificado com esta citacdo: “Desde crianca, mens avis e meus
pais me ensinaram e me mostraram que tudo que existe foi criado por Dens”. De maneira geral, as
religides tém uma dimensao pratica e ritual que abrange elementos como adoragdo, pregacao,
meditacdo, oracdo e outras formas de buscar a paz interna. Quando os alunos ingressam no
Ensino Médio, esta dimensao pode sofrer conflito ou ser interrompida por explicacdes cienti-
ficas que sdo tdo diferentes de suas crencas pessoais (REISS, 2008).

“O iinico problema ¢ que os cientistas querem ser mais importantes que o criador do universo, e
querem provar algo que nao tem fundamento |a evolucdo das espécies|”. Neste discurso, os cientistas
sdo vistos como profissionais arrogantes que tentam superar a imagem divina. E provavel que
tal crenga se origine a partir da equivocada ideia segundo a qual a ciéncia ¢é infalivel, o que a
aproximaria, em termos conceituais, de uma entidade divina onipotente. Porém, se por um
lado todo conhecimento cientifico estd sujeito a modificagdes, por outro, o conhecimento
religioso, ndo partindo de hipéteses testaveis, se baseia em premissas consideradas verdades
absolutas, isto é, fundamentadas na fé (SMITH; SIEGEL; McINERNEY, 1995). Isto significa
dizer que questdes como a existéncia de deuses nio sio passiveis de verificacio e, portanto,
fogem do alcance da pesquisa cientifica, razdo pela qual ela nio esta respaldada para fazer
qualquer julgamento a este respeito. Nio se pode formular e experimentar hipoteses para a
existéncia de quaisquer entidades divinas, simplesmente porque cientistas s6 fazem expeti-
mentos com montanhas, astros, ecossistemas naturais, pessoas ¢ a propria evolucio das espé-
cies (MOCHON, 2005).

Os dados referentes ao segundo instrumento de pesquisa apontam para 0 pouco
conhecimento que os alunos possuem sobre a teoria evolutiva. Este pouco conhecimento foi
evidenciado tanto nos alunos de concepgao criacionista quanto nos de concepgao evolucionis-
ta. Em média, cada aluno tendeu a acertar menos de duas das oito questdes objetivas propos-
tas neste instrumento (23,2% de acerto).

Em linhas gerais, constatou-se que: 71% ignoraram Charles Darwin como o maior
evolucionista de todos os tempos, assinalando outros nomes como Galileu Galilei, Robert
Hooke, Gregor Mendel e Carlos Lineu; 86% ndo assinalaram que “A Origem das Espécies” é
o maior classico ja publicado sobre evolugdo; apenas 28% e 38% assinalaram os conceitos de
“mutacdo” e “selecdo natural” como diretamente ligados a evolugio, respectivamente; 90%
concordaram que as metamorfoses sofridas por lagartas e gitinos sao exemplos de espécies
evoluindo para outras espécies; 83% assinalaram que a ciéncia prega a descendéncia do ho-
mem a partir de primatas como chimpanzés, gorilas e orangotangos; 75,5% acreditam que os
morcegos sejam mais aparentados as aves do que a0 homem, desconhecendo que ambos tém
mais homologias entre si do que com as aves, ja que se sabe que a evolucio se reflete na
classificagdo dos organismos (MOODY, 1975); apenas 31,5% dos alunos reconhecem que,
segundo a biologia, a vida na Terra surgiu por volta de 3,5 bilhdes de anos, assinalando,
inclusive, que tal fato se deu ha 150 bilhées de anos (21%), periodo de tempo pouco realista,
mesmo se considerassemos a idade do universo.
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Futuyma (2009) acredita que nenhuma pessoa destituida de conhecimentos pode ne-
gar a realidade da evolugdo das espécies. No entanto, este pressuposto perde um pouco de
sentido a partir da observagdo de que, das trés maiores pontuagdes (acerto em mais de 75%
das questoes) verificadas no segundo instrumento de pesquisa, duas vieram de alunos que
anteriormente explicaram a origem do homem e das demais espécies segundo a concepg¢io
criacionista. Santos (2002) lanca a possibilidade de que os alunos podem aprender os concei-
tos evolutivos, mas nio necessariamente tém de apreendé-los, ou seja, substituir suas visGes de
mundo. Ainda assim, é relevante que, a0 menos certas ideias preconcebidas sejam trabalhadas,
pois ndo correspondem ao proposto pela evolugio, ja que as concep¢des prévias dos alunos
sdo determinantes no “como” eles aprendem e no “se aprendem” (ALTERS; NELSON, 2002).

Um conceito que pode explicar o fato de alguns alunos terem muitos conhecimentos
sobre a evolu¢io, mas adotarem a concepcao criacionista para a origem dos seres, é o do
“apartheid cognitivo” (COBERN; LOVING, 2001; SEPULVEDA; EL-HANI, 2004; AL-
MEIDA, 2010), no qual os alunos podem isolar determinados conhecimentos cientificos em
“compartimentos” mentais, resgatando estes conhecimentos em situagdes tidas como impor-
tantes, como uma prova escolar. Outras hipéteses a serem consideradas sdo as de que alguns
alunos criacionistas se informem mais acerca da evolucio com o objetivo de refutd-la, ou
ainda, que o ensino de evolugio se torne mais significativo para estes alunos porque sua visao
de mundo se choca com as informagdes veiculadas em sala de aula, enquanto parte dos alunos
que ndo demonstram tresisténcia a teoria €, 20 mesmo tempo, mais indiferente em relacio a ela.

Ratifica-se que, no presente trabalho, ha indicativos do precario conhecimento sobre
a teoria evolutiva em alunos de ambas as concep¢des (criacionista e evolucionista). Isto pode
ser o reflexo de um possivel descaso do ensino da evoluc¢do na escola visitada, o que é previs-
to, num contexto mais amplo, por varios autores, como Piolli e Dias (2004). Tanto o ensino
quanto a aprendizagem deste tema sdo considerados problematicos (SILVA, 2004).

Conforme Santos (2002, p. 20), os obstaculos epistemoldgicos sio “idéias que podem
impedir a compreensio de certos fenémenos” e que, caso estejam presentes na mente dos
alunos, “poderiam oferecer resisténcia a acomodagio de novas explicacSes”. Existe, um com-
plexo sinergismo que pode afetar a aprendizagem da evolug¢io, no Ensino Médio: concepgdes
prévias dos alunos em relagio a evolucio, orientagdo religiosa, a propria orientacdo cientifica
etc. (ALTERS; NELSON, 2002). As situa¢des aqui analisadas podem ser exemplos de obsta-
culos epistemoldgicos para o ensino de evolugio.

Consideragdes finais

Este artigo demonstrou que a maioria dos alunos amostrados, da escola visitada em
Macapa, concebeu a origem das espécies a partir da concepcio criacionista apresentada pela
Biblia, ndo sendo registradas outras concepg¢des criacionistas. A concep¢ao evolucionista, por
sua vez, tendeu a ser mais apresentada para a origem das espécies nio humanas. Além disso,
houve baixos niveis de acerto na avaliacao de conhecimentos basicos sobre evolucio, tanto em
alunos criacionistas quanto em alunos evolucionistas.

Se por um lado o Amapa é considerado o estado mais preservado do Brasil, com
grande diversidade de espécies, por outro, existe ai uma enorme diversidade cultural, onde
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varios povos indigenas e quilombolas, por exemplo, podem ter chegado a respostas alternati-
vas para a origem das espécies, paralelamente a teoria da evolugo e ao criacionismo biblico —
estes ultimos talvez os unicos modelos explicativos levados a sério pela maior parte da socie-
dade predominante. Em outras palavras, o importante acervo cultural amazonico, como patti-
monio local, também deve ser levado em consideracao.

Assim, propde-se a inclusdo de alguns destes sistemas explicativos locais em aborda-
gens preliminares de evolucao no contexto do ensino de biologia. O documento “Orientagdes
curriculares para o Ensino Médio” traz a seguinte sugestio para o item “Origem e evolu¢io
dos seres vivos™:

Os alunos seriam estimulados a pesquisar textos diversos sobre a ori-
gem da vida com explicagoes cientificas atuais; explicagdes cientificas
do século 19; lendas indigenas, lendas da cultura oriental, textos extrai-
dos da mitologia grega ou da Biblia. Apds a selecdo dos textos, seria
organizado um férum de discussio para estabelecer distingdo entre as
concepgoes cientificas e ndo-cientificas e um debate em que parte dos
alunos, baseados em argumentos construidos cientificamente, defenderia
0 acaso no surgimento da vida, e a outra parte defenderia a existéncia
de um projeto orientando o seu aparecimento. (BRASIL, 2000, p. 29)

Deve-se considerar a possibilidade da presenca contextualizada de outros sistemas
explicativos, em abordagens introdutérias da evolucdo, ndo como relatos puramente cientifi-
cos, como defendem os ativistas norte-americanos, mas como representacoes de diferentes
povos sobre suas origens, extrapolando, até mesmo, os limites do ensino de biologia, de forma
a interagir com outras areas do conhecimento, como histéria, antropologia, filosofia, sociolo-
gia, psicologia, artes, principio do que se conhece por interdisciplinaridade. F necessario que a
organizagao e o tratamento dos conteddos expressem a diversidade, rompam com o monocul-
turalismo e valorizem a pluralidade que existe na sociedade brasileira (BRASIL, 2000), contri-
buindo, assim, para a compreensio das diferencas metodolégicas entre ciéncia e as demais
esferas do conhecimento, e das possibilidades de um dialogo entre elas, no ensino de evolucio.
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