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Representagdes sociais de professores da Educagio
Infantil sobre o desenvolvimento
da pratica pedagégica em meio ambiente

Social representations of infant teachers
about the development of pedagogical practice in environment
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Resumo: Este artigo apresenta dados de uma pesquisa desenvolvida no Curso de Doutorado em Edu-
cacdo da Universidade Federal de Uberlandia. Nosso objetivo foi identificar as representagGes sociais de
professores da Educacio Infantil acerca da pratica pedagdgica em Ciéncias. Utilizamos como referencial
tedrico-metodoldgico as Representagoes Sociais. Os sistemas de referéncia encontrados nos permitem
aferir que a pratica pedagogica em Ciéncias deve ocorrer por meio do trabalho com os seguintes temas:
meio ambiente, higiene e alimentagdo. Neste trabalho, apresentamos as analises tecidas sobre a pratica
pedagdgica em meio ambiente. Apreendemos das falas das professoras que, muitas vezes, elas possuem
a representacao de que desenvolvem praticas pedagogicas significativas sobre essa tematica, mas elas se
restringem as salas de aula, as datas comemorativas, ao ensino de simbolos e classificagbes, as confecgdes
de materiais de sucata e as atividades fotocopiadas, isto ¢, atividades isoladas e pontuais pouco relevantes
para a formacio das criangas.
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pedagogica.

Abstract: This article presents data from a survey conducted in the Doctorate Program in Education
of Universidade Federal de Uberlandia. Our objective in this research was to identify the social rep-
resentations of infant teachers of the pedagogical practice in Science. The theoretical-methodological
framework utilized was the Social Representations. The reference systems of this study allow us to infer
that in the representations of the subjects the pedagogical practice of Science in Childhood Education
must occur through the work with the following topics: environment, hygiene and feeding. We chose to
present in the work the analysis about the pedagogical practice in environment. We apprehend from the
testimonies of the teachers that they often have representation of developing significant pedagogical
practices on this topic, but they are restricted to classrooms, commemorative days, education symbols and
ratings, use of scrap materials and photocopied activities, i.c., isolated and specific activities of limited
relevance to the formation of children.
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Introdugao

Este artigo apesenta dados de uma pesquisa desenvolvida no Curso de Doutorado em
Educacao da Universidade Federal de Uberlandia, no periodo de 2013 a 2015. Nosso objetivo
foi identificar as Representacdes Sociais (RS) de professores da Educagio Infantil, da rede
municipal de Uberlandia, acerca do desenvolvimento da pratica pedagdgica em Ciéncias.

A dualidade desse objetivo encontra suporte na afirma¢ao de Ward et al. (2010), de
que a pratica pedagdgica em Ciéncias pode ser pensada a partir de dois aspectos: corpo de
conhecimento e modo de trabalhar, os quais estao intimamente relacionados. Os autores tam-
bém destacam que as criancas, mesmo na Educacao Infantil, utilizam método similar ao dos
cientistas para aprender sobre o mundo natural, que ¢ o Método Cientifico (MC), ““|...] embora
o nivel de sofisticagdao dos testes seja diferente e as ferramentas usadas também o sejam, ba-
sicamente, os clentistas e os alunos aprendem sobre o mundo usando os mesmos processos”
(WARD, et al., 2010, p. 19). Assim, para os autores, tanto as posturas dos cientistas quanto as
das criancas devem envolver curiosidade, respeito pelas evidéncias, disposi¢ao para tolerar a
incerteza, criatividade e inventividade, mente aberta, reflexdo critica, coopera¢io com outras
pessoas, sensibilidade a seres vivos e perseveranca.

Os questionamentos que permearam essa pesquisa de doutorado foram:

- Quais sio as representacoes de professores da Educacdo Infantil do municipio de
Uberlandia sobre a pratica pedagdgica em Ciéncias?

- Em suas representacoes, que temas devem ser contemplados, segundo os professores,
nessa area de conhecimento?

- Quais sdo, para esses sujeitos, as metodologias que devem ser utilizadas nas praticas
pedagodgicas com Ciéncias?

- E em suas representacdes, quais sdo as possibilidades e dificuldades de se trabalhar
com Ciéncias no cotidiano da Educacio Infantil?

Os sistemas de referéncia encontrados neste estudo nos permitem aferir que, nas re-
presentagdes dos sujeitos pesquisados, a pratica pedagdgica em Ciéncias na Educa¢ao Infantil
deve ocorrer por meio do trabalho com os seguintes temas: meio ambiente, higiene e alimen-
tacdo. Nesse trabalho, optamos por apresentar as analises tecidas sobre a pratica pedagdgica
com meio ambiente.

O presente estudo inseriu-se no campo da pesquisa qualitativa. Para Gonzalez Rey
(2002), a origem das pesquisas qualitativas ocorreu por meio do esfor¢o na busca de diferentes
formas de producdo de conhecimento em Psicologia, que permitissem uma cria¢do tedrica
acerca da realidade plurideterminada, diferenciada, irregular e histérica, que representasse a
diversidade humana.

Apesar desta pesquisa possuir natureza qualitativa, optamos por apresentar também,
em alguns momentos do trabalho, dados quantitativos, pois acreditamos que essa combinagao
permite uma interpretacio melhor dos dados construidos.

Sobre a relacio entre qualitativo e quantitativo, Minayo e Sanches (1993) enfatizam que
ela ndo deve ser pensada como oposicio contraditoria, e sim que as relagdes sociais possam
ser analisadas em seus aspectos essenciais e aprofundadas em seus significados mais relevantes.
Nessa linha, o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativa-
mente e vice-versa.
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Para Moscovici (2001), referencial no qual o trabalho esta sustentado, as RS sao conce-
bidas como estruturas dinamicas que operam num conjunto de relagdes e de comportamento.
Elas podem ser entendidas como uma forma de conhecimento socialmente elaborado e par-
tilhado, tendo uma visao pratica e concorrendo para a constru¢ao de uma realidade comum a
um conjunto social.

Consideramos que as representagoes sao importantes na vida cotidiana, uma vez que
nos orientam na maneira de nomear e definir conjuntamente os distintos aspectos da realidade
diaria, no modo de interpreta-los, tomar decisdes e nos posicionarmos frente a elas de forma
defensiva.

Construimos as representagoes, pois precisamos buscar informagdes sobre nosso
mundo; devemos nos adequar a ele, nos comportar, dominar fisica e intelectualmente, para
identificar e resolver os problemas que se apresentam. Entendemos que as RS dos sujeitos que
pesquisamos foram criadas por meio dos discursos de outros, das experiéncias que vivem e do
ambiente social ao qual pertencem.

Segundo Farr (1995), as RS sio construidas no momento em que as pessoas se encon-
tram para falar, argumentar, discutir o cotidiano ou quando elas estdo expostas as institui¢des,
aos meios de comunicag¢ao, aos mitos e a heranca historico-cultural de suas sociedades. Nesse
contexto, as RS estdo disseminadas no interior de nossa cultura e possuem a capacidade de
reconstruir constantemente nosso ambiente.

Para Moscovici (2003), o ser humano ¢ estudado, quando abordamos as RS, no mo-
mento em que questiona e busca respostas ou pensa, e nao quando ele processa uma informagao
ou se comporta. Desse modo, o objetivo deste estudo ndo se centra no comportar-se, mas na
compreensdao dos sujeitos sobre a pratica pedagogica em Ciéncias na Educagio Infantil. Em
especial, nesse artigo, sobre as representacoes acerca do trabalho com meio ambiente.

A construgao dos dados

Inicialmente, nosso intuito era trabalhar apenas com os professores de 1° e 2° periodos,
regentes da sala (Regentes 1). Mas, ap6s algumas conversas informais com as diretoras, optamos
também por contemplar os Regentes 2, que trabalham com as criangas nos horarios de médulos
dos professores regentes. No municipio de Uberlandia, os docentes da Educac¢ao Basica tém
direito a um dia de moédulo, que pode ser realizado em casa ou em espagos de formacao. Nesse
periodo, os professores podem planejar suas aulas, organizar materiais, participar de cursos
de formagao, dentre outras atividades. Além disso, os professores regentes dispoem de quatro
horarios de médulo que devem ser cumpridos na escola, com a supervisio pedagogica. Os
Regentes 2 possuem um contato semanal com as criangas e se incumbem de planejar atividades
para as turmas; muitas vezes esse planejamento é construido em parceria com os professores
Regentes 1. Por esses motivos, a inclusio de tais profissionais entre nossos sujeitos.

Nossa opgao pelos professores que atuam na “pré-escola”, ou seja, no 1° e 2° perfodos,
ocorreu por acreditarmos que nessa etapa é maior a preocupag¢ao dos profissionais em trabalhar
com as diversas areas de conhecimento: Portugués, Matematica, Ciéncias, entre outras.

Utilizamos, para a constru¢ao dos dados, questionario e entrevista. Abric (1994) consi-
dera o questionario um importante instrumento para levantar as representagdes. Mas, segundo
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ele, a entrevista em profundidade constitui, ainda hoje, um método indispensavel a todo estudo
sobre as RS. Spink (2004) também destaca que ao utilizarmos o questionario como instrumento
de pesquisa, é interessante a inclusao de entrevistas que aprofundem nas tematicas consideradas
para a formacao ou transformacio das representagdes.

O questionario possufa questoes abertas sobre as praticas pedagdgicas que os sujeitos
desenvolviam com as criangas de modo geral, e em caso de realizarem um trabalho com ciéncias,
solicitamos que escrevessem cOmMoO O MESmMO OCortia.

Em setembro de 2014, deixamos nas quinze escolas visitadas um total de 113 questio-
narios. Um meés depois, retornamos as institui¢oes e obtivemos 83 questionarios para analise.

Dos 83 sujeitos que responderam ao questionario, 20 se dispuseram a participar da
entrevista. Mantivemos o anonimato dos sujeitos e optamos por nomea-los por Sujeito 1, Su-
jeito 2, e assim por diante. Os sujeitos que participaram da entrevista foram: Sujeito 3, Sujeito
7, Sujeito 15, Sujeito 27, Sujeito 28, Sujeito 30, Sujeito 32, Sujeito 37, Sujeito 39, Sujeito 42,
Sujeito 43, Sujeito 44, Sujeito 45, Sujeito 46, Sujeito 49, Sujeito 53, Sujeito 58, Sujeito 59, Sujeito
62 e Sujeito 63.

Ap6s a constituicao dos dados, a partir da aplicacdo dos questionarios e da realizacao
das entrevistas, utilizamos a perspectiva da Analise de Conteddo para a organizacio e sistema-
tizagao dos dados. Encontramos inimeras defini¢Ges para o termo “Analise de Conteudo”, mas
nos apoiamos no conceito elaborado por Bardin (2011, p. 44):

A Anilise de Contetddo ¢ um conjunto de técnicas de analise das comuni-
cacoes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de des-
cri¢do do contetdo das mensagens indicadoras, que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgio/recepgio (varidveis

inferidas) destas mensagens.

Para Bardin (2011), na Analise de Contetido podemo-nos valer de inumeras técnicas,
sendo elas: analise categorial, analise de enunciagao, da expressao, das relagoes, analise 1éxica
ou sintatica, entre outras.

Nossa op¢ao, pelo procedimento em questdo, corresponde a um processo de analise
categorial, por compreendermos que essa técnica ¢ a mais adequada aos objetivos propostos
na pesquisa.

No critério de categorizagao, optamos pelas categorias tematicas. Segundo Franco
(2007), o tema ¢é a unidade mais util de registro em Analise de Contetdo, sendo indispensavel
em estudos sobre propaganda, opinides, valor, representacoes sociais, entre outros. Dessa for-
ma, fizemos um movimento de analise de cada questionario e de cada entrevista para buscar a
repeti¢ao das tematicas. Entdo organizamos nossas categorias a partir de uma leitura aprofun-
dada dos dados obtidos na pesquisa. Em seguida, organizamos o roteiro da entrevista com os
dados obtidos nos questionarios.

Segundo Moscovici (1990), para apreendermos quais as RS de um grupo, precisamos
também identificar que grupo ¢é esse. Diante desse motivo, apresentamos a seguir o perfil dos
83 professores que participaram da pesquisa.
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Os sujeitos que participaram da pesquisa

A maior parte dos sujeitos da nossa pesquisa, com exce¢ao de um, sao do sexo feminino.
Por esse motivo, optamos por utilizar neste trabalho o termo “professoras”.

A feminizac¢do da profissao docente nos remete a relacio entre a docéncia, a vocagao
e o sacerddcio. O exercicio docente consistia em qualidades morais que os sujeitos deveriam
possuir. Segundo Tardif e Lessard (2008), foi apenas na passagem do século XIX para o século
XX que a docéncia, ao se integrar ao Estado e com a criacdo dos espagos educativos, passa de
uma atividade desenvolvida por leigos, sobretudo por mulheres, para uma profissao, com normas
e regras bem estabelecidas. Mesmo assim, percebemos nessa pesquisa que ¢ forte a participagao
das mulheres na docéncia, em especial na Educagao Infantil, que, como ja apresentamos, possui
histéria no que diz respeito ao “papel” da mulher de cuidar de criangas pequenas. Vale ressaltar
que a faixa etaria das professoras varia entre 22 e 64 anos. A média de atua¢io na educacio é
de 10 anos, e a de atuacdo na Educacio Infantil, oito anos.

Das professoras que participaram da pesquisa, 85% atuam como Regentes 1 e apenas
15% trabalham como Regentes 2. Essa média ocorre pelo fato de o nimero de Regentes 1 ser
maior que a quantidade de professoras Regentes 2 nas escolas.

Sobre as turmas nas quais atuam, 50% das professoras que responderam o questionario
trabalham com o 1° periodo, ou seja, com criangas na faixa etaria de quatro anos. Ja 35% atuam
com o 2° periodo, que possui criang¢as na faixa etaria de cinco anos. E os 15% restantes atuam
com 1° e 2° periodos; isso ocorre, ou porque trabalham dois turnos, ou porque sao Regentes
2, que atuam nas duas turmas.

Buscamos também saber quantas professoras atuam em dois turnos nas institui¢oes
escolares e percebemos que a maioria das professoras, 59%, trabalha em dois turnos diarios.
Sobre a intensificacdo do trabalho docente, Oliveira (2000) destaca que isso ocorre como pro-
duto da ampliacdo da jornada de trabalho e, consequentemente, das responsabilidades que os
docentes tiveram com as reformas ocorridas desde a década de 1990 na América Latina. Oliveira
(2000) enfatiza, ainda, que tais reformas tém gerado mudangas significativas para os docentes,
uma vez que repercutem nao apenas no nivel da escola, mas sim como mudancas profundas
na natureza do trabalho escolar. Segundo essa autora, os profissionais assumem muitas vezes
mais de uma jornada de trabalho por necessidade de complementar a renda, devido aos baixos
salarios de magistério em relacio a outras ocupag¢des de formacio semelhante.

Coadunamos com a afirmagao de Apple (1987), visto que a intensifica¢io do trabalho
docente repercute em varios fatores, como no tempo de descanso desses profissionais e na
formagao para atuar na area.

Detectamos que todas as professoras que participaram da nossa pesquisa ja possuem
Ensino Superior. Isso pode ter ocorrido especialmente pela obrigatoriedade dessa formacao,
segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n. 9.394/1996). (BRASIL, 1996).

Identificamos que 88% das professoras cursaram o Ensino Superior apds 1996, o que
pode ter ocorrido pela exigéncia da lei. Das professoras, 88% sao formadas em Pedagogia e as
demais possuem Normal Superior, Letras ou Historia.

Sobre o periodo em que os sujeitos cursaram a especializagao, identificamos que mais
da metade das professoras, um total de 55%, ainda estavam cursando a especializa¢do no pe-
riodo da coleta de dados da presente pesquisa, no ano de 2014. Ja 29% realizaram o curso no
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ano anterior (2013) e 16% nos anos de 2011 e 2012. Os dados mostram que é recente a pos-
graduacdo /ato sensu para as professoras.

No tocante a formagao das professoras pesquisadas, questionamos sobre o ultimo
curso realizado, no que se refere a formacao continuada, e identificamos que 77% participaram
de cursos recentemente.

Existe um numero relativamente grande de professoras que tém participado de algum
tipo de formagdo na area educacional, uma vez que 100% possui graduacao, 85% especializa-
¢do e 77% participam de formacdo continuada. Apenas 1% possui, além da especializacio, o
mestrado em educacio.

Outra questdo aborda as areas de formagao das professoras, no que diz respeito a
pos-graduacao e formagao continuada. Apesar de acreditarmos que a Educacao Infantil fun-
damenta-se em outras areas de conhecimento — como Educacido Especial, Direitos Humanos,
Gestao e Alfabetizacao —, sentimos falta, tanto na especializacio quanto na formacao continu-
ada, de cursos especificos sobre a educacdo de criangas pequenas. Identificamos que 40% das
professoras optaram por realizar, na formacao continuada, um curso de contag¢io de historias.
Consideramos que isso é pouco dentro das possibilidades e necessidades de formagao para os
profissionais da area, visto que, como afirma Campos (2008), é nesse nivel de ensino que se
fazem presentes novos arranjos, combinagdes e segmentacoes que ddo novos contornos ao
trabalho pedagogico destinado as criangas pequenas.

Segundo Kramer (2005), um dos principais fatores que contribuem para a falta de
formagao especifica para atuar na Educacio Infantil diz respeito a questio de género, devido a
concepgcao historica de que cuidar e educar criangas pequenas sempre foi responsabilidade das
mulheres e que, para tanto, nao é necessario nenhum tipo de formacao especifica. Ainda para
Kramer (2005), isso acarreta inumeras consequéncias, como a desmobilizacdo das docentes
quanto as reinvindicagdes por melhores salarios e as condi¢des de trabalho e formagao. Tivemos
a oportunidade de reafirmar, com os dados desta pesquisa, que a maior parte dos sujeitos possui
dupla jornada de trabalho, o que pode ser considerado um dos fatores que dificulta a falta de
formagao continuada, bem como a auséncia de formagoes especificas para quem atua na area.

Sobre o que deve ser contemplado na pratica pedagogica
em Ciéncias na Educagiao Infantil

Neste momento apresentamos o tratamento, a inferéncia e a interpretacio dos re-
sultados obtidos a partir do referencial tedrico-metodolégico da Teoria das Representagoes
Sociais da Anélise de Contetido. Sabemos que esse movimento de analise dos dados refere-se
a interpretacdo da realidade vivenciada no decorrer do trabalho. Nesse sentido, apresentamos
o nosso olhar sobre os dados e buscamos compreender os sentidos expressos nas falas das
professoras, com seus conteudos manifestos e/ou latentes, além de suas significagoes explicitas
ou ocultas. Uma das questoes contempladas no questionario foi: “Vocé desenvolve uma pratica
pedagogica em Ciéncias?”.

Detectamos que a maioria das professoras (96%) possui a representacao de que de-
senvolve uma pratica pedagogica em Ciéncias. LLogo apds, solicitamos que as docentes que
afirmaram trabalhar com Ciéncias explicassem no questionario as formas como realizam essa
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pratica. Identificamos quais sdo, nas representacoes das professoras, os temas que devem ser
abordados nas praticas pedagdgicas com Ciéncias na Educacido Infantil.

Nas representagoes das professoras que participaram dessa pesquisa, uma pratica
pedagogica em Ciéncias pode ser realizada por meio dos temas meio ambiente, higiene e ali-
menta¢ao. Optamos por apresentar nesse artigo as representacoes das docentes sobre o tema
meio ambiente.

Sobre pratica pedagogica em meio ambiente

As RS sio elaboradas e compartilhadas socialmente e influenciam de maneira signifi-
cativa na forma como os grupos percebem a realidade social, além de contribuir com a forma
de comunicagdo exercida nesses grupos e nas acoes praticadas cotidianamente.

Meio ambiente foi um tema bastante citado pelas professoras, ao relatarem sobre suas
praticas com Ciéncias na Educacao Infantil. Ao analisarmos as respostas dadas nas entrevistas,
detectamos que, em suas representacoes, uma pratica pedagdgica sobre meio ambiente deve
contemplar as seguintes tematicas: 4gua, animais, polui¢ao/lixo e plantas.

Segundo os dados, 27% das professoras possui a representacdo de que a pratica peda-
gobgica sobre meio ambiente ocorre a partir de um trabalho sobre poluigdo no ar, na dgua e nas
ruas, além de abordar a questdo da reciclagem e preservacio do meio ambiente.

Sobre o tema reciclagem, uma professora explicou que realizou o trabalho da seguinte
forma:

Eu fiz um modelo tipo uma sacola de papel ¢ colocamos os materiais na sacolinha.
Fizemos 4 sacolinbas, colamos os desenhos. Conversei com os meninos dos 3 erres:
reduzir, reutilizar e reciclar. Depois falei sobre as cores ¢ as imagens dos produtos, pedi
que eles observassem nos ritulos e fui dando os produtos. Pedi que eles fossem colocando

nas cores; af eles colocaram e depois eu passei a fita. [Sujeito 15].

Acreditamos que essas praticas, de alguma forma, podem contribuir com o processo
de conscientiza¢ao das criangas sobre questdes referentes a reciclagem.

O depoimento do Sujeito 58 mostra-nos uma representacao de que é necessario ter
cuidado ao trabalhar com a questdo da reciclagem na escola:

Na Educagio Infantil, nds trabalhamos sobre como fazer brinquedos reciclados, mas
eu procuro fager pouco esse trabalho, pois nds fazemos lembrancinbas, mas depois a
lembrancinha vai virar lixo, e ai ndo adianta. Eu tive uma experiéncia, ens ontra escola,
enr que nds pedinos uma garrafa para fazer um trabalhinbo. A mae disse que teve que
comprar um refrigerante, a noite, jogar fora para trazer a garrafa, entao eu tenho pouco
de receio disso, mas aqui na escola, como usamos muito dgua sanitdria, ai nds peganos
daqui mesmo. INGs fizenos nm joguinbo de arremesso de bola, nds trabalbamos a questao
do reciclado, mas é uma coisa que vai durar, a proposta foi de aproveitar somente o que
tinhamos aqui mesmo, ndo ficar procurando, para evitar que o pai compre um produto

¢ jogue fora para trazer para a gente; entdo, essa questao de reciclagem na escola, eu sou
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meio receosa. Para fazer alguma coisa com reciclados, vocé gasta fita que ¢ cara, entio
nao fica barato. [Sujeito 58].

Algumas professoras que afirmam desenvolver uma pratica pedagdgica sobre meio
ambiente relataram trabalhos que se referem a constru¢io de “minimercados” nas escolas, com
sucatas e materiais reciclaveis. Ao questionarmos sobre como elas desenvolvem essas praticas,
obtivemos as seguintes respostas:

Trabalhei o sistema monetdrio com eles. As criangas se envolvem miito, muito mesmo.
Eu amo! Entdo, como eu trabalbo alimento, os encartes de supermercado me ajudam
mtito também. AL os graficos, as vezes monto com encartes. Recorto as frutas, converso
com as criangas sobre quais sao as preferidas, dai montamos os grdficos. Eles gostam

mutito de aprender dessa forma, pois é mais agradavel. |Sujeito 44].

Outro projeto foi 0 do mercadinho, pois percebi que nma das criancas tinha interesse em
saber mais sobre dinheiro; entao fizemos Rits com os dinbeirinhos, com material descar-
tavel para ir para o mercadinho. 1d eles trabalbam de vender, eles trocam dinbeirinho
entre eles e vao conbecendo o dinbeiro. O dinbeiro ¢ de bringuedo, mas de certa forma ¢
um aprendizado. [Sujeito 37].

As professoras exibem a representacio de que podemos desenvolver uma pratica pe-
dagdgica sobre meio ambiente a partir da construgiao de “mercadinhos”. Todavia, o que mais
esteve presente em suas respostas ¢ uma abordagem com conceitos matematicos, e nio uma
preocupagio com o meio ambiente. Tais representagoes nao se inserem nas discussoes realizadas
por Ruscheinky (2004, p. 58), que destaca o quanto essas atividades podem se constituir como
uma fonte inesgotavel de debates sobre a sociedade de consumo e os impactos negativos ao meio
ambiente. Devemos, portanto, avancar nas discussoes sobre “[...] o consumo desenfreado, sobre
como produzir e a jogar lixo sem se importar com o quintal dos outros, bem como a alternativa
de aumentar indiscriminadamente a producao dos supérfluos”. (RUSCHEINKY, 2004, p. 58).

Percebemos nas falas das professoras que desenvolviam um trabalho com mercadinhos
uma grande variedade de produtos, mas nao detectamos nas suas representacGes nenhuma pre-
ocupacdo em abordar com as criancas problemas relacionados ao consumo. Para Ruscheinky
(2004, p. 61), precisamos ter um cuidado com esse modo de pensar, na medida em que somos
sujeitos inseridos nas “[...] contradi¢oes sociais e também nos destacamos como educandos que
necessitam conectar de maneira dinamica subjetividade e objetividade, individuo e sociedade,
natureza e sociedade de consumo”.

Uma possibilidade de trabalho para abordar questdes referentes ao consumo seria a
realiza¢ao de rodas de conversa, nas quais poderfamos discutir sobre o que realmente é necessa-
rio para nossa sobrevivéncia, o que ¢ supérfluo, qual a influéncia da midia no que consumimos
diariamente, entre outros temas relevantes para a formacao das criangas.

Outra representacao extraida dos depoimentos das professoras mostra que a pratica
pedagbgica sobre meio ambiente consiste também em realizar atividades sobre os animais,
como podemos perceber a seguir:
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Dei um bingo de animais, eu iz a relagao: “Agora en vou pegar uma carta de um ani-
malzinho primeiro, vocés vio me falar se ¢ doméstico, se é aquitico, se  terrestre, depois

vocés irdo marcar na cartela”. [Sujeito 40].

Eu falei sobre os animais aqudticos e os terrestres, e separei para imprimir as atividades

sobre animais aqudticos e terrestres. [Sujeito 53].

Nesses relatos, temos a representaciao de que a pratica pedagogica sobre meio ambiente
¢ definir se os animais sao domésticos, selvagens, terrestres, aquaticos, entre outros.

Sobre essas representacoes, o Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil
(RCNEI) demonstra que, em muitas institui¢oes, a pratica pedagdgica em Ciéncias se restringe
a transmissao de certas nogdes relacionadas aos seres vivos. Em diversos espagos, os conheci-
mentos prévios das crian¢as nao sao considerados e hd certa valoriza¢ao da terminologia técnica,
algo que pode ser percebido na Educagao Infantil pelas praticas de classificagdo dos animais e
das plantas, conforme as categorias definidas pela Biologia. (BRASIL, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢io Infantil (DCNEI), publicadas
em 2009, sao de carater mandatério e contemplam os fundamentos para o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares para esse nivel de ensino. Elas
destacam que entre os principios a serem seguidos nas propostas pedagogicas, estao os principios
éticos da autonomia, da responsabilidade e do respeito a0 bem comum, a0 meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades (BRASIL, 2010). Na parte que aborda a orga-
niza¢io de espaco, tempo e materiais, temos “[...] os deslocamentos e os movimentos amplos
das criancas nos espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo”
(BRASIL, 2010, p. 20).

Ainda nas DCNEIL observamos que as praticas pedagogicas da Educacao Infantil devem
ter como eixos norteadores as interagoes e as brincadeiras que garantam experiéncias diversas;
promovendo ““|...] a intera¢do, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade
e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nido desperdicio dos recursos naturais”
(BRASIL, 2010, p. 26).

Outro grupo de professoras, composto por 26%, possui a representacio de que se
aborda meio ambiente ao realizar uma pratica pedagdgica sobre a dgua. Detectamos nessa
representacdo uma énfase em questdes relacionadas a economia de agua, como podemos vi-
sualizar nas falas seguintes:

Nds trabalbamos a questio da dgua agora, bastante, por causa do racionamento.
[Sujeito 27].

No meio ambiente trabalbamos a importincia de se trabalbar a dgua, a conscientizagdo
da dguna, de nao desperdicar. Nds até agora ensinamos a nao usar a mangueira, nos
usamos o regador justamente para falar do desperdicio, que a dgua estd acabando. En
iz com eles chuvinba com a mangueira e en expliquei a importincia da chuvay falei que,

se nds ndo cuidarmos, a dgna vai acabar. [Sujeito 28].

Ensino meus alunos que, para lavaren as maos, eles tém que fechar a torneira, muito,
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nutito. B da descarga, nao ficar com dedinbo apertando muito, entio eu ensino muito
Zsso. [Sujeito 63].

Acreditamos que a construcdo dessas representa¢oes nas professoras tem uma con-
tribui¢do decisiva: no periodo de construciao dos dados desta pesquisa, estava sendo bastante
divulgado pelas midias o periodo critico em que, ndo apenas a cidade de Uberlandia, como
também todo o pafs, se encontrava no que diz respeito aos niveis de dgua nos reservatorios.
Como destacado por Moscovici (1990), as representacdes sao uma forma de conhecimento
pratico que se constitui a partir das nossas experiéncias, informagoes e conhecimentos que
circulam socialmente. Por esse motivo, as representagdes sao vistas como um conhecimento
socialmente elaborado e compartilhado.

As representacoes das professoras sobre essa tematica, enfocando apenas na a¢ao do
individuo de economizar agua, nao coadunam com estudos realizados por alguns autores como
Carvalho (2004), que afirma que a educac¢ao nao pode se resumir a uma intervencao focada apenas
no individuo, tampouco somente no coletivo abstrato. Devemos, ainda nas palavras de Carvalho
(2004, p. 20), recusar o pensamento individualista de que a mudanca ocorre apenas pelas mudancas
individuais, quando cada um assume sua parte, mas também devemos recusar a contrapartida
dessa dicotomia que “[...] subsome a subjetividade num sistema social genérico e despersonali-
zado que deve mudar primeiro para depois dar lugar as transformacSes no mundo da vida dos
grupos e pessoas, aqui vistos como sucedaneos da mudanga macrossocial”. E necessario, entio,
contemplar na pratica pedagogica sobre meio ambiente a relacao entre individuo e coletividade.

Guimaraes (2004) também tece algumas criticas a0 modo de pensar as mudangas apenas
em nivel individual, como no caso em que a falta de 4gua ¢é colocada como responsabilidade
apenas do individuo. O autor concebe esse trabalho como conservador, pois baseia-se em uma
visao de mundo fragmentada, simplificada e reduzida, perdendo assim sua riqueza e diversidade
da relagdo. Entre as consequéncias desse tipo de pratica, Guimaraes (2004, p. 27) destaca:

[..] ndo contempla a perspectiva da educagao se realizar no movimento
de transformagao do individuo inserido num processo coletivo de trans-
formacao da realidade socioambiental como uma totalidade dialética em
sua complexidade. Nao compreende que a educagio ¢ relagio e se da no
processo e nao, simplesmente, no sucesso da mudanga comportamental

de um individuo.

Outro grupo de professoras, perfazendo 10%, possui a representacao de que desenvol-
vem uma pratica pedagdgica sobre meio ambiente ao abordar o tema plantas. Entre as afirmacoes
das docentes sobre 0 modo como desenvolvem essa pratica, percebemos uma relagao do tema
plantas com datas comemorativas, como podemos visualizar abaixo:

Foi dia da drvore, dia 21 de setembro. Falei da drvore juntamente com a primavera.
[Sujeito 03].

Trabalho meio ambiente por meio do dia da drvore e da chegada da primavera. Entdo,

0 més da primavera a gente trabalha o més sobre meio ambiente. [Sujeito 30].
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A representacdo relacionada a abordagem do meio ambiente, ao desenvolver uma
pratica pedagogica com o tema plantas no Dia da Arvore ou no inicio da primavera, vem ao
encontro do pensamento de Nunes e Kramer (2013). Tais autoras dizem que frequentemente
o modelo curricular na Educagio Infantil evidencia temas ligados a festas religiosas ou datas
comemorativas como Pascoa, Natal, Festa Junina, Dia das Maes, Dia das Criancas, Primavera,
entre outros — na maioria dos casos, a abordagem ocorre de maneira acritica, colada ao conhe-
cido, a0 senso comum ou a midia. Elas dizem ainda que a Educacio Infantil tem dificuldade
de cumprir a tarefa de ampliar as referéncias das criangas, dando-lhes oportunidade de se
transformarem e transformar.

Nessa linha, Coquidé (2008) ressalta que, nao obstante, temas como corpo, agua, terra,
flores, frutos e fenémenos da natureza (sombra, chuva, etc.) sao abordados nas institui¢oes
escolares de forma superficial, sem gerar um conhecimento significativo nas criangas. Para a
autora, descobrir a natureza dos objetos e dos fendomenos que estdo neste mundo é o mesmo
que possibilitar outros espacos de explorag¢ao das criangas, para que elas tenham a oportunidade
de descobrir as regularidades e mudar o modo banal de perceber o mundo material e natural.
E, portanto, permitir que as criangas questionem o tempo todo, que facam constatagoes, que
construam hipéteses e solu¢oes para os problemas cotidianos.

Em linhas gerais, o que apreendemos das falas das professoras, por meio das entrevis-
tas, é que muitas vezes elas possuem a representacao de que desenvolvem praticas pedagogicas
significativas em meio ambiente, mas se restringem as salas de aula, as datas comemorativas, a0
ensino de simbolos e classifica¢Oes, as confeccoes de materiais de sucata e as atividades foto-
copiadas, isto é, atividades isoladas e pontuais pouco relevantes para a formagao das criangas.

Algumas consideragoes

Conforme Guimaries (2005), estudos sobre as RS que permeiam o universo da Educa-
¢ao Infantil permitem identificar os sistemas de referéncia utilizados pelos individuos. A partir
da identificacdo de tais sistemas, é possivel transformar praticas educativas capazes de alijar as
criangas de até cinco anos dos conhecimentos e experiéncias a que tém direito.

De fato, os sistemas de referéncia encontrados nesta pesquisa nos permitem aferir
que, nas representacoes dos sujeitos pesquisados, a pratica pedagdgica sobre meio ambiente
na Educacio Infantil esta ligada as atividades com datas comemorativas, em especial ao Dia da
Arvoreea chegada da primavera; ao ensino de simbolos, como o da reciclagem; as classificagoes
de animais terrestres, aquaticos, domésticos e selvagens; a construcdo de materiais a partir de
sucatas; ao trabalho com mercadinhos; e a plantacao de hortas.

Hssas representacoes diferem da afirmacdo defendida por Souza (2009). Para ela, a
pratica pedagdgica com tematicas relacionadas as Ciéncias na Educacio Infantil deve estar
centrada na crianga, nas suas experiéncias ja acumuladas e na cultura particular que constroem
constantemente nas relagdes sociais. Afinal, ndo queremos disciplinar esse espago e nem pensar
o ensino na perspectiva da preparagio, formacio e adequagao ao mundo adulto.

Nao devemos ter a pretensao de levar a Ciéncia a escola, mas valorizar as Ciéncias
que ja estdo nesses espacos, em que as criangas problematizam situagdes, levantam hipéteses,
buscam respostas, observam; enfim, constroem e reconstroem conhecimentos sobre o mun-
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do em que vivem. Assim, acreditamos que, mais do que temas a serem abordados na pratica
pedagogica do professor em Ciéncias, como meio ambiente, o professor deve se posicionar
para organizar situacOes, momentos para que cada crianga possa construir seu conhecimento
a partir de atividades investigativas que lhes interesse, que sejam de sua curiosidade e tenham
um constante movimento de busca por respostas.

Destarte, esperamos que esta pesquisa contribua com as discussoes e produgdes sobre
a pratica pedagogica em Ciéncias na Educagao Infantil, tema ainda pouco pesquisado no meio
académico.
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