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Resumo: A formagio de educadores ambientais deve envolver, sempre que possivel, processos conti-
nuos de estudo, atualizagdo e a valorizagdo dos conhecimentos dos proprios educadores. Partindo des-
ses pressupostos, o objetivo deste trabalho foi investigar as Representagoes Sociais sobre o meio ambi-
ente compartilhadas pelos professores das séries iniciais da Educagio Basica da cidade de Porto Rico,
Estado do Paran4, Brasil, para indicar caminhos para a formagio continuada desses profissionais como
Educadores Ambientais. Utilizamos a técnica de evocagio de palavras para identificar os possiveis ele-
mentos que compdem as representacdes sociais, além de entrevistas. Identificamos que tais representa-
¢bes sdo caracterizadas por uma visdo naturalista de meio ambiente e que os professores possuem
conhecimentos limitados sobre o ambiente local. Esses elementos indicam a conveniéncia da oferta de
cursos voltados para a transmissdo e discussao de informagées sobre o ambiente regional e para a
compreensio de que os professores sao, também, parte deste ambiente.
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Abstract: The development of Environmental Educators must ideally be a continuous study process,
reviewing of the state-of-the-art and with attention to the educators’ experience. The goal of the pre-
sent work was to investigate Social Representations about the environment, by Basic Education teachers
from the City of Porto Rico, State of Parana, Brazil, to indicate ways for the continuing education of
these Educators. We used the Free Evocation of Words technique and personal interviews in order to
identify the possible elements constituting the Social Representations. We identified that the representa-
tions of the analyzed group ate based on a naturalist point of view of the environment. It was also
verified that, concerning the local environment, the teachers” understanding is not well-founded. These
findings support the need for courses devoted to the introduction and discussion of regional environ-
ment knowledge. Such studies can, subsequently, lead teachers to comprehend that they are also consti-
tuents of the environment.
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Introdugio

A formagio de professores no Brasil é considerada insatisfatoria, pois os cursos nao
oferecem nem a formacio apropriada em conhecimentos especificos nem nos conhecimentos
pedagdgicos, e priorizam mais a formagéo teérica do que a pratica (CUNHA; KRASILCHIK,
2000).

Podemos petceber, convivendo nos ambientes escolates, que a maior patte dos pro-
fessores das primeiras séries do Ensino Fundamental é constituida por profissionais com
formacio generalista, que cursaram Magistério ou Normal, no nivel médio e/ou cursos como
Normal ou Pedagogia, em nivel superior. Essa formacio possibilita que a maioria dos profes-
sores lecione as mais variadas disciplinas que compdem as grades curriculares das séries em
que vao atuat.

Meglhioratti, Bortolozzi e Caldeira (2005), Bulos e Jesus (2006) chamam a aten¢io
para falhas na formacdo do conhecimento especifico na formagio do professor generalista
para as séries iniciais da Educagio Basica e indicam a ocorréncia de graves problemas concei-
tuais, por exemplo, em conteidos da disciplina de Ciéncias.

Para Malacarne e Strieder (2009), no caso do ensino de Ciéncias, os professores des-
sas séries iniciais tém pouca ou nenhuma formacio nas areas das ciéncias que integram esta
disciplina. Essa formacio deficiente acarreta inseguranca do docente em sua pratica de ensino
ao trabalhar com essa drea, gerando uma dependéncia do livro didatico, que, algumas vezes,
traz conteudos desvinculados do cotidiano e da realidade dos alunos. Gatti e Nunes (2009), e
Monftredini (2009) afirmam que existem problemas em relacio aos conhecimentos que os
professores das séries iniciais irdo ensinart, e atribuem esta deficiéncia as poucas disciplinas
destinadas a formacio especifica que os docentes recebem nos cursos de Pedagogia.

Entendemos que uma das maneiras de suprir as deficiéncias da formagao inicial seria
a formacio continuada. Gabini e Diniz (2009) apontam para pesquisas que reconhecem que a
formacio continuada é importante devido a formacao inicial ndo conseguir atender as exigén-
cias conferidas a escola. Outro fator importante que justifica a formagao continua é referente
a rapida mudanca que os conceitos sofrem, além das novas producdes cientificas, que levam o
professor a ficar com o conhecimento obsoleto (LIMA; VASCONCELOS, 2008).

Embora diversos autores reconhecam a importancia de cursos de formacao continu-
ada, Schnetzler (2000) indica que muitos destes sio conduzidos de maneira equivocada, pois
apenas apresentam abordagens pedagdgicas ou conteudos especificos, reduzindo a fun¢io do
professor a de um aplicador de receitas. Gatti (2003) mostra que cursos com estas caracteris-
ticas apresentam dificuldades em mudar as concep¢des e praticas pedagdgicas do professor no
ambiente escolar. Para esta autora, os professores sio integrantes de grupos sociais que com-
partilham de representacdes as quais determinam como agem e como administram as ques-
toes que envolvem a educacio e servem como filtro para os saberes que eles abordam.

Os conhecimentos adquirem sentido ou ndo, sio aceitos ou nao, in-
corporados ou ndo, em func¢do de complexos processos nao apenas
cognitivos, mas, socioafetivos e culturais. Essa é uma das razGes pelas
quais tantos programas que visam a mudangas cognitivas, de praticas,
de posturas, mostram-se ineficazes. Sua centralizacdo apenas nos as-
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pectos cognitivos individuais esbarra nas representagdes sociais e na

cultura de grupos. (GATTI, 2003, p. 192)

Considerando os professores como individuos sociais, que compartilham, com os
grupos dos quais fazem parte, conhecimentos, pensamentos e atitudes e, que estes sdo detet-
minados pelas representacdes sociais, torna-se relevante a investigacdo de tais representacdes,
para que sirvam como subsidios aos cursos de formagdo continuada.

Representagdes sociais

A todo momento, somos bombardeados por inimeros estimulos (imagens, aromas,
sons etc.) que nos geram percepeoes, ideias e reacSes. As respostas que apresentamos diante
desses estimulos sio mediadas pelas RepresentacGes Sociais, que sdo formas de conhecimento
e de interpretacio da realidade comuns aos integrantes de cada um dos grupos sociais dos
quais fazemos parte (MOSCOVICI, 2003). E nesse sentido que Sa (1995) e Manzzotti (1997)
relatam que as Representacdes Sociais norteiam o comportamento, as agdes € a comunicagao
das pessoas.

A comunicag@o pode ser fruto das representagoes. Indo além desta afirmacio, Duve-
en (2003) afirma que, sem estas, ndo existitia comunica¢do. O autor relata que toda criagdo
social é estruturada e organizada por Representacdes.

Para Jodelet (2001), a Representacio Social (RS) é um tipo de conhecimento social-
mente produzido e partilhado, que difere do conhecimento cientifico e que proporciona a
formacdo de uma realidade comum a um determinado grupo social.

De acordo com Moscovici (2003), a representagdo que apresentamos de um dado
objeto ndo é simplesmente o nosso proprio modo de pensar, nem algo que foi imposto e
transmitido unilateralmente a nds, mas um produto socialmente construido. As RS tém a
funcio de transformar um objeto nio familiar em familiar. Portanto, as representacdes que
produzimos (de um conceito cientifico, de uma determinada cultura etc.) sdo resultado do
processo de tornar algo ndo comum em algo conhecido e com o qual sabemos como nos
relacionar.

Ferreira et al. (2007) comentam que a Teoria das Representacdes Sociais nos possibi-
lita entender que diferentes grupos sociais apresentam representacoes distintas sobre um mes-
mo objeto e que isto, por sua vez, direciona a maneira como se comportam.

A formagio das representacdes de um objeto ocorre constantemente na interagao
entre individuos sociais, num processo denominado de ancoragem e objetivagdo. Para Sa (1995),
na ancoragem, sio atribuidos significados ao objeto, vinculando a ele conceitos e valores pree-
xistentes; assim, o desconhecido é associado a uma categoria conhecida. Na objetivacdo, o
conhecimento em rela¢do ao objeto assume forma, tornando o conceito abstrato em concreto.

Abric (2000) relata que a RS se organiza em torno de um nucleo central, que apresen-
ta duas funcGes: uma geradora, que atribui significado aos outros componentes da representa-
¢io, e outra organizadora, que institui ligacdo entre os elementos. Para Sa (1996), o nucleo
pode ser formado por um ou mais elementos, e possui a caracteristica de resistir a mudanca,
além de ser formado por elementos mais comuns entre as pessoas. Em volta do ntcleo cen-
tral, localizam-se os elementos periféricos, que sio menos comuns entre os individuos do
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grupo e sao mais sensiveis as mudangas, permitindo que novas informagdes sejam incluidas a
representa¢io social e podendo suportar variaces advindas da pratica social de cada sujeito.

Quando se objetivam mudancas nas representacoes de um determinado grupo, deve-
se conhecer seu nucleo central. Resultados apontam que a mudanca nas RS depende mais de
acoes direcionadas aos elementos nucleares (como questionamentos, confrontos etc.) do que
aos periféricos (ABRIC, 2000).

Silva, Gomes e Santos (2005, p. 42) referem-se a uma representacao social de nature-
za (RSN), destacando que essa abordagem

[...] visa compreender: os sistemas de significa¢do socialmente cons-
trufdos e compartilhados dos grupos com atuagao direta na area acer-
ca da natureza; a presenca de idéias e valores que marcam o desenvol-
vimento do pensamento ocidental nas atuais RSN analisadas e a inter-
face dessas representa¢ées com 0s comportamentos e praticas atuais
na relacido sociedade-natureza locais. A perspectiva é de que essas in-
formacdes abram espago para a compreensdo das interagdes que es-
tdo se estabelecendo, entre os grupos envolvidos, para a criagao e re-
ctiagcdo do ambiente local.

Considerando as lacunas na formacio inicial dos professores da Educacio Basica no
Brasil, sobretudo em relacdo aos conhecimentos cientificos que regem os fenémenos presen-
tes no ambiente, partimos da hipdtese de que, analisando as representagdes sociais do docente
sobre questOes ambientais, serd possivel entender os possiveis caminhos de sua pratica social
e conhecer as concepcbes que possui e como age em relacdo a elas, o que nos indicard cami-
nhos para o planejamento e a oferta de processos de formacio continuada.

Assim, o presente trabalho teve como objetivo identificar as representacSes sociais
que o grupo de professores da Educacido Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental
da Educacio Basica da Escola Municipal de Porto Rico, Estado do Parana, Brasil, compartilha
sobre meio ambiente, a fim de indicar caminhos para a formacio continuada na area ambiental.

Procedimentos

O trabalho foi desenvolvido com 11 professoras da Escola Municipal de Porto Rico
- Educacio Infantil e Ensino Fundamental, unica instituicao de séries iniciais da Educacio
Basica do municipio (Figura 1). A selecdo das professoras foi feita segundo o interesse delas
em participarem da pesquisa. A realizacio desse trabalho ocorreu em fevereiro de 2010.
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Figura 1. Mapa da regiao de Porto Rico, Parana, Brasil
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A populagio desse municipio ¢ de 2.531 habitantes (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010). E uma cidade turistica, banhada pelas 4guas do
rio Parana, e que atrai muitos visitantes ao longo do ano (TOMANIK; GODOY; EHLERT,
1997). Além disso, em seu territério, encontra-se a Base Avancada do Nucleo de Pesquisas em
Limnologia, Ictiologia e Aquicultura (Nupélia) da Universidade Estadual de Maringa (UEM),
que desenvolve pesquisas em relagdo ao ambiente regional e que, assim, produziu inumeras
informacdes, que podem ser utilizadas nas escolas da regiio.

Para identificar as RepresentacSes Sociais dos professores em relacio ao meio ambi-
ente, adotamos a técnica de evocagio livre de palavras (SA, 2000), que busca a identificacio dos
elementos nucleares e periféricos da representagdo, e entrevistas, que, segundo Spink (1995),
proporcionam o didlogo que expressa as Representacdes Sociais partilhadas pelos individuos
do grupo.

Na primeira técnica, os professores escreveram as cinco primeiras palavras que lhes
vieram a mente sobre o tema “Meio Ambiente” e, imediatamente, as classificaram segundo o
grau de importancia, como propdem Naiff, Naiff e Souza (2009) e Rocha (2009), atribuindo o
nimero um para a palavra considerada mais importante, até cinco para a menos importante.

Na segunda técnica, fizemos entrevistas semiestruturadas, por apresentarem a vanta-
gem de permitir ao entrevistador uma pré-sistematizagdo das questdes e, 20 mesmo tempo,
deixarem o entrevistado a vontade para falar (ALVES-MAZZOTTIL; GEWANDSNAJDER,
1998). Os conteudos das entrevistas foram registrados por meio de gravacoes de audio e por
anotacoes, como sugerem Liidke e André (1986) e Spink (2002). Além de buscarmos levantar
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informacGes em relacio as questdes pessoais, como idade, sexo, tempo de experiéncia docente
e escolaridade, também investigamos como trabalham a tematica ambiental; as dificuldades de
enfocarem o tema; os principais problemas ambientais da regido; tipos de contribuicdo que
oferecem para amenizar os problemas citados; questdes ambientais que gostariam de conhe-
cer melhor, e as expectativas em relacdo a presenca da universidade na regido e na escola.

As palavras evocadas foram analisadas segundo critérios apontados por Sa (1996,
2000), Naiff, Naiff e Souza (2009), Cortes Juniot, Corio e Fernandez (2009) e Rocha (2009).
Determinamos a Ordem Média de Evocacio, utilizando a férmula adaptada por Magalhies
Junior e Tomanik (2012), a Frequéncia Média das Evocagoes e, apds organizarmos as palavras
em um quadro com quatro quadrantes, pudemos identificar os possiveis elementos que com-
poem as representacoes.

Analisamos as entrevistas segundo a proposta denominada, por Bardin (1977), de
analise de conteudo, que, apés uma leitura flutuante, nos possibilitou uma classificacio de
categorias.

Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Ftica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Paranaense (CEPEH/UNIPAR), sob o protocolo n. 17.994/2009,
e todas as professoras que participaram da pesquisa assinaram o termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Resultados e discussido
Caracterizagio do grupo

As 11 professoras que participaram da pesquisa representam 65% do corpo docente
da escola e atuam desde a Educacio Infantil até o quinto ano do Ensino Fundamental.

Em relacdo ao perfil etario, havia uma professora com idade entre vinte e 25 anos,
duas entre 25 e trinta anos, cinco entre quarenta e 45 anos, uma entre 45 e cinquenta anos e,
duas entre cinquenta e 55 anos, apresentando uma média geral de quarenta anos. Em relagio a
expetiéncia docente, quatro professoras apresentavam tempo de sala inferior a cinco anos, trés
entre dez e vinte anos, e quatro entre vinte e trinta anos, com tempo médio de 14 anos.

Todas as componentes do grupo possuiam curso supetior completo. A maior parte,
seis delas, ¢ formada em Normal Superior com complementagdo em Pedagogia, duas em
Pedagogia, duas em Normal Superior, e uma em Ciéncias com complementagio em Quimica.
Das 11 professoras, nove cursaram magistério de nivel médio. Esses resultados estdo expostos
no Quadro 1.

As representagdes expressas pelas palavras evocadas

Ao analisarmos as evocacdes feitas pelas professoras, registramos 55 palavras evoca-
das, das quais foram descartadas nove por terem apresentado frequéncia igual a um, como
sugerem Ferreira et al. (2005), uma vez que nao apresentam importincia em relagio a represen-
tatividade do grupo (TEIXEIRA; BALAO; SETTEMBRE, 2008), ficando, para a andlise, 46
palavras. Em seguida, agrupamos as palavras que apresentavam mesmo sentido em grupos
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semanticos, passando a ter 11 grupos. A média da frequéncia foi de 4,2 e a média das ordens
médias de evocacio (OME) foi de 3,0. A andlise das palavras com esses valores citados resultou
no Quadro 2, que mostra os quatro quadrantes com os possiveis grupos que compdem as RS.

Quadro 1. Perfil das professoras das séries iniciais da Educagao Béasica do municipio de Porto Rico, PR,

Brasil
Magistério de nivel médio
Professora | Idade | Tempo de Docéncia Sim Formacé&o Académica
1 40 15 X Ciéncias e hab. em Quimica
2 40 13 X Normal Superior e Pedagogia
3 41 23 X Normal Superior e Pedagogia
4 44 26 X Pedagogia
5 47 2 X Pedagogia
6 44 23 X Normal Superior
7 22 3 Normal Superior e Pedagogia
8 53 30 Normal Superior
9 53 19 Normal Superior e Pedagogia
10 28 1 Normal Superior e Pedagogia
11 26 3 Normal Superior e Pedagogia

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quadro 2. Elementos das representagoes sociais (RS) referentes ao meio ambiente

Elementos Centrais — 1° quadrante
Alta F e baixa Ordem Média de Evocagdes
f >4,2 e OME<3,0

Elementos Intermediarios — 2° quadrante
Alta F e alta Ordem Média de Evocacgdes
f>4,2 e OME>3,0

Grupo semantico de palavras Freq. OME
Natureza 9 2,2
Vida 7 2,6
Preservacao 6 1,8

Grupo semantico de palavras Freq. OME
Animais 5 4,2

Elementos Intermediarios — 3° quadrante
Baixa F e baixa Ordem Média de Evocagdes
f<4,2 e OME<3,0

Elementos Periféricos — 4° quadrante
Baixa F e alta Ordem Média de Evocacgdes
f<4,2 e OME>3,0

Grupo semantico de palavras Freq. OME Grupo semantico de palavras Freq. OME
Agua 4 2,8 Sensacao de liberdade 4 3,8
Consciéncia 2 2,5 Plantas 3 4
Saude 2 3,5
Planeta 2 3
Biodiversidade 2 3
Fonte: Elaborado pelos autores.
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No quadrante superior esquerdo (1° quadrante), encontram-se os elementos pertencentes
ao nucleo central, que s2o os que apareceram com maior frequéncia e melhor ordem média de
evocagio. No quadrante inferior direito (4° quadrante), estdo os elementos periféricos, pouco
evocados e com alta ordem média de evocagdo. Nos quadrantes intermedidrios (2° e 3° qua-
drantes) estdo os elementos intermedidrios, que podem se aproximar dos elementos nucleares
ou dos periféricos (SA, 1996; MARQUES; OLIVEIRA; GOMES, 2004; ROCHA, 2009).

Assim, as palavras ‘Natureza’, ‘Vida’ e ‘Preservacio’ sdo os possiveis elementos que
compdem o nucleo central das representacdes de meio ambiente desses professores. Basica-
mente, estas trés palavras expressam uma representacdo de meio ambiente como sendo de
“natureza”, como classifica Sauvé (1997), ou de “naturalista, segundo Reigota (2010). Para a
primeira autora, essa concep¢io tipologica de meio ambiente como natureza o considera como
algo que se deve apreciar, respeitat e ser preservado. O ultimo autor leva-nos a compreender
que tais palavras evidenciam uma concep¢io de ambiente como natureza intocada e que nao
considera o homem e as relagdes sociais como participantes da representago.

Os elementos intermediatios e periféricos também se aproximam dos sinénimos de
natureza, prevalecendo os elementos naturais (como 4gua, planta, planeta, biodiversidade) e de
sentimento (sensacao de liberdade). Apenas as palavras ‘consciéncia’ e ‘satde’ apatecem como
sendo caracteristicas da categoria “globalizante”, proposta por Reigota (1991), que considera
uma representacdo de ambiente que reconhece as rela¢Ses entre sociedade e natureza. Muito
embora, por terem sido pouco evocadas, nio representam homogeneidade no grupo, poden-
do ser apenas uma adaptacio individual da representacio, promovida por experiéncias parti-
culares de alguns membros do grupo (SA, 1996).

Para Sauvé (1997), diante de um grupo que compartilha uma representacio de ambi-
ente calcada numa concepcio de natureza, deve-se colocar seus participantes em interagiao
com o ambiente, a fim de que possam experimentar e visualizar como ele funciona, promo-
vendo, segundo Sato (2003, p. 13), a “renovag¢io dos lagos com a natureza, tornando-nos parte
dela e desenvolvendo a sensibilidade pata o pertencimento”.

As representagdes expressas pelas entrevistas

As tematicas ambientais na sala de aula

Quando questionamos se trabalhavam com temas ambientais em suas aulas, todas as
professoras indicaram que sim, mostrando que o assunto é abordado na Educacio Infantil e
nas primeiras séries do Ensino Fundamental, tal qual propdem os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), tema transversal Meio Ambiente (BRASIL, 1997).

Investigamos, também, quais os temas ambientais trabalhados ao longo do ano letivo.
Reunimos as respostas em grupos tematicos como: ‘Atributos naturais’ (dgua, meio ambiente-
meio fisico, plantas, animais e peixes); ‘Problemas ambientais’ (desperdicio, polui¢do, poluicao
do tio e turismo como propulsor da polui¢io), e ‘Cuidados com o ambiente’ (como preserva-
¢do e reciclagem).

Acreditamos que essas respostas também indicam as representa¢des de ambiente dessas
professoras. Complementando o resultado exposto nas evocagdes de palavras, pudemos pet-
ceber uma ampliagdo das representacOes, que se encaixam em diferentes categorias descritas
por Sauvé (1997).
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Além da categoria “natureza”, que inclui os elementos naturais, como 0s temas pre-
sentes no grupo ‘Atributos naturais’, também temos a categoria ambiente como ‘problema’,
que catracteriza uma representacio com énfase nos impactos ambientais, que visualiza o ho-
mem como provocador de efeitos negativos ao ambiente, e algo a ser resolvido, de acordo
com os temas representados pelo grupo ‘Problemas Ambientais’. Em relacio ao grupo ‘Cui-
dados com o Ambiente’, podemos ver uma similaridade com a categoria de representagio de
ambiente como ‘projeto comunitario’, no qual os membros do grupo analisam criticamente a
natureza e possuem uma participagao politica na comunidade. Todos esses temas citados pe-
los professores abrangem tanto os elementos naturais (como a natureza os fez) como aqueles
produzidos e modificados pelo homem, como ¢é sugerido pelos PCN (BRASIL, 1997).

No entanto, apesar de notarmos novas categorias de representacdes nestas entrevis-
tas, pudemos petrceber que a maioria dos temas citados pelas professoras é relacionada as
representacGes vinculadas a categoria “natureza”. Bezerra e Gongalves (2007) também mos-
tram que, apesar de os professores apresentarem representacoes que se encaixam nas mais
variadas categorias de representacio de ambiente, a maior parte das representacoes estd vincu-
lada a concep¢io naturalista.

Buscamos investigar, também, por que as professoras trabalhavam com os temas
citados. Pouco mais da metade, seis delas, indicou trabalhar com os temas devido ao fato de
esses estarem previstos no programa de algumas disciplinas, como evidencia a seguinte fala:
“Eu trabalho com as tematicas assim, dentro do préprio contetdo de Ciéncias e Geografia”
(professora 1). Complementaram dizendo que o proéprio livro didatico traz tais conteudos
para serem trabalhados, ou, mesmo, por terem de cumprir com um programa ja preestabeleci-
do pela escola ou por 6rgaos da Secretaria Estadual de Educacdo, como podemos notar nos
relatos: “acho que é porque ja vem pronto e a gente tem que seguit o conteddo, programa da
escola, ja tem um roteiro ali que a gente tem que cumprit” (professora 8), ou, “vem no livro e,
também, pela proposta que nds temos que trabalhar, determinada pelo nicleo de educagio”
(professora 11).

Parte destas professoras acaba indicando que apenas trabalham com contetudos e
conceitos oriundos de determinadas disciplinas, contrario ao sugerido pelos PCNs - temas
transversais Meio Ambiente, que sugerem um trabalho transdisciplinar. Esse documento su-
gere que os trabalhos com o tema ambiental, no Ensino Fundamental, devem desenvolver
valores, posturas éticas e atitudes, ao invés de apenas trabalharem com conceitos, pois esses
serdo abordados em diferentes disciplinas (BRASIL, 1997).

Além disso, esses resultados indicam que as professoras sio dependentes do livro
didatico para trabalhar com tais tematicas. A pesquisa de Guerra, Abilio e Arruda (2005), em
relacio aos livros didaticos de Ciéncias e Geografia para o Ensino Fundamental, indicou que
os temas ambientais abordados se enquadram, na maioria, na categoria definida por Sauvé
(1997) como de natureza. Segundo Oliveira, Obara e Rodrigues (2007), em virtude da depen-
déncia do livro didatico no trabalho com essas tematicas, tém sido geradas representagdes
naturalistas, pois estes livtos oferecem apenas informacdes dos aspectos fisicos e biolégicos
do ambiente.

Assim, acreditamos que a dependéncia que o profissional da educagio tem em relagio
ao livro didatico tende a implicar em suas representacdes e, por sua vez, essas influenciam os
alunos. Isso pode ser visualizado no trabalho de Tomanik e Tomanik (2002), quando indicam
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que os alunos das quintas e sextas séries do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da cidade
de Porto Rico, PR, apresentam representacSes de ambiente numa concep¢io naturalista.

As outras cinco professoras alegaram que trabalham com estes temas por acharem
relevante que os alunos tenham conhecimento do meio em que vivem e para evitarem 0s
problemas ambientais. Silva, Chaddad e Abrdo (2010) relatam que a pratica de ensino voltada
ao ensinamento de contetidos ambientais e sobre como conservat e preservar o meio ambien-
te esta associada a ideia simpléria de que, ao se disseminarem informagdes, pessoas adquirirdo
comportamentos e ideais para o ambiente. Apesar de entendermos que se trata do trabalho
desenvolvido em séries iniciais da Educacdo Basica, concordamos com esses autores que tais
temas devem ser tratados dentro da concep¢do socioambiental, que considera o ambiente
natural, social, politico e cultural, propondo uma reflexio e agio referentes aos aspectos soci-
ais e naturais.

Aproveitando a reflexdo das questdes ambientais na pratica pedagogica, questiona-
mos como trabalhavam com esses assuntos. A maior parte das professoras relatou que o
trabalho é mais expositivo, com o auxilio do livro didatico e, em alguns poucos casos, com
informacdes disponiveis na internet. Também evidenciaram que, esporadicamente, realizam
saidas a campo para estudar o ambiente regional.

Silva, Jaber e Sato (2010) indicam o uso predominante do livro didatico nas praticas
educativas de professores em relacdo aos temas ambientais, e destacam que, apesar de este ser
um importante recurso didatico, a escola tem o desafio de buscar e produzir novas fontes de
materiais com informagdes regionais. Concordamos com Alves et al. (2007) que essa depen-
déncia do livro didatico € ligada diretamente a uma formacio deficiente.

Embora muitas dessas professoras tenham manifestado a dependéncia do livro dida-
tico, algumas evidenciaram a preocupagao de usar exemplos de temas que pertencem ao coti-
diano dos alunos, conforme destacado nas frases: “trabalho com as cheias do rio, devido
alguns alunos que a gente tem, que s3o moradores de ilhas” (professora 4) ou “a gente tem
feito visitas na barranca do rio para ver peixes, a gente trabalha com o que o aluno sabe sobre
nome de peixes” (professora 8).

Apesar da preocupacio de algumas com a contextualizacdo do assunto, a maior parte
fica limitada ao conteudo do livro; e concordamos com Oliveira, Obara e Rodrigues (2007)
quando relatam que o trabalho com temas ambientais baseado num ensino livresco acarreta
uma negac¢io do ambiente local.

Finalizando as investigacGes sobre a abordagem dos temas em sala de aula, pergunta-
mos quais eram as dificuldades que elas encontravam para trabalhar com os temas relaciona-
dos a meio ambiente nas aulas. A maioria citou que as dificuldades s3o em relacio a falta de
recursos (Onibus para deslocamentos, dinheiro para uma saida de batco, falta de materiais
didaticos, entre outros) e conseguir sair da teoria para atividades praticas, como aula de campo,
uma vez que reconhecem que possuem limitacdes no conhecimento das tematicas e, algumas
vezes, os alunos sabem mais sobre determinado componente do ambiente do que elas. Parte
disso aparece nos relatos: “sinto dificuldade de ndo poder ir 14 mostrar pro aluno a realidade,
ficar no abstrato e nio lidar com o concreto” (professora 3) e, “eles passam coisas do nosso
rio que eu mesma ndo conheco, mas eles sabem” (professora 2).

Silva (2008) indica que a falta de recursos pedagdgicos e financeiros para os estabele-
cimentos de ensino desenvolverem trabalhos na drea ambiental é um fator limitante, além de
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professores mal preparados. Percebemos que a formacio deficiente que tiveram nas areas das
ciéncias da natureza, como indicam Malacarne e Strieder (2009), acaba promovendo dificulda-
des de trabalho com aulas que fogem do modelo tradicional de ensino, como em aulas de
campo.

De certa forma, acreditamos que a falta de conhecimento de elementos e fendmenos
naturais inibe o trabalho de campo destas profissionais, uma vez que este tipo de modalidade
didatica requer do professor um conhecimento amplo do ambiente a ser trabalhado e, que de
forma contraria, o trabalho em sala e com o auxilio do livro didatico proporciona uma maior
seguranca na atividade de ensino.

A Figura 2 expde parte dos resultados apresentados até o momento.

Figura 2. Diagrama das representacGes de ambiente de professoras de Porto Rico, PR

> Representacdo de MA Meio Ambiente - MA
Estes contetdos contribuem como Natureza

para formacao
< I Professoras

Formagéo 3
deficiente

Conteudos voltados aos

atributos fisicos e Dependéncia do

livro didatico

biolégicos do ambiente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os problemas ambientais na regifo

Quando questionamos sobre os problemas ambientais da regido, vimos esse grupo
direcionar uma variedade de problemas mais relacionados ao rio. Em primeiro lugar, indicam
a poluicdo do rio provocada pelo lixo despejado pelos turistas, seguida pela poluicdo do rio
provocada pelo esgoto que é nele descartado e o desmatamento, sobretudo o relacionado a
mata ciliar; gracas ao qual alegam que as margens do rio ficam desprotegidas. Menos frequen-
tes, apareceram indicagoes de problemas com o lixo na cidade e a caca de animais.

Embora nio diretamente aparecendo como resposta a pergunta, alguns membros
deste grupo indicaram o turismo como um problema para os moradores da regido, pois, em
suas representacoes, além de contribufrem para a producio de residuos sélidos, provocam
impacto na paisagem local, mudando a cultura arquitetonica das novas construcoes, além de
provocarem uma supervalorizagdo dos iméveis e, por sua vez, impossibilitando muitos muni-
cipes de adquirem a casa propria. Parte desses impactos sociais, também, ¢ indicada por Vi-
olante e Silva (2008) num estudo realizado nesta regido.

A maioria destes problemas ambientais indicados pelas professoras diz respeito aos
impactos nos sistemas naturais, indicando, mais uma vez, as representacOes sociais numa
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visao naturalista, em conformidade com os dados publicados por Obara, Pereira e Navasconi
(2003), com um grupo de professores do colégio estadual que funciona no mesmo espaco em
que as professoras desta pesquisa trabalham.

Acreditamos que a maior parte das representacoes sobre os problemas ambientais da
regido esta relacionada ao rio, devido a maioria das atividades econémicas da regido estar,
mesmo que indiretamente, relacionada a este elemento da natureza, justificando a imagem do
rio ocupar uma parte importante nas representacoes de problemas ambientais dessas profes-
soras (TOMANIK, 1997).

Além das representagdes de problemas ambientais serem mais centradas nos elemen-
tos naturais do que nos socioambientais, elas compreendem o problema ambiental apenas
como decorréncia da a¢io humana, nio abrangendo as a¢des naturais, como também apon-
tam Marques et al. (2007) em seu trabalho com professores.

Aproveitando a tematica, questionamos as professoras em relacdo a contribuicio a
reducgio dos problemas ambientais. O ponto mais fortemente evidenciado pelas professoras
para amenizar ou solucionar os problemas ambientais citados foi o trabalho de orientagio
com os alunos, conforme nota-se nas frases: “conscientizando os alunos, trabalhando com
eles” (professora 10) e, “como professora, faco o trabalho com os alunos” (professora 6).
Poucas delas mencionaram a orientacdo a outras pessoas da sociedade, ou mencionaram a
contribuicdo pessoal em relagdo a algumas questSes ambientais, como exposto no trecho a
seguir: “estou comecando a fazer relacionada a mim mesmo, ja na minha ac¢do dentro de casa,
recolhendo o lixo, levando na rua, ndo deixando nada que pode acumular 4dgua, que tem o
problema da dengue, e as vezes cobrando, como citei o caso da rede de esgoto, cobrando do
lado politico” (professora 1).

Manzzotti (1997) relata que o discurso de alguns documentos oficiais acaba influenci-
ando nas representacoes dos professores. Assim, acreditamos que essa maior atribuicdo da
acio docente na resolucio aos problemas ambientais e/ou a necessidade de se trabalhar com
os alunos essas questoes, sao decorrentes das informagoes difundidas em documentos oficiais
que acabam fazendo parte das representagdes desse grupo, que, COMO Mostramos, assumem
tal responsabilidade. Em contrapartida, pouco é assumida a responsabilidade social em outras
situa¢oes do cotidiano fora da escola, evidenciando o afastamento do homem como parte da
natureza e descomprometido com seu desenvolvimento sustentavel, como relatam Sauvé (1997)
e Reigota (2010) quando descrevem a categotia de meio ambiente como natureza/naturalista.

Temas ambientais de interesse de aprendizagem

Quando questionadas sobre quais temas teriam interesse para estudar, indicaram qua-
tro assuntos: Peixes, Poluicio, Rio/Agua e Outros Animais, apresentados aqui em ordem de-
crescente de citacGes. Mais uma vez, pudemos identificar, nas respostas, o teconhecimento da
deficiéncia do conhecimento de alguns temas do ambiente local, como indicado nestes tre-
chos: “como educadora eu nio conhego todas as espécies de peixes que tem aqui e, as vezes,
trabalhando 14 pedagogicamente os alunos conhecem mais que a prépria professora” (profes-
sora 1) e “eu particularmente nio entendo nada de peixe” (professora 7), justificando ser um
tema importante como formagio complementar para a pratica docente.
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Além do autodiagnostico da falta de conhecimento de alguns elementos do ambiente
regional, Obara, Pereira e Navasconi (2003) indicam que os professores trabalham com temas
muito gerais e que nao valorizam as caracteristicas locais, uma vez que sio oriundos dos livros
didaticos. Também possuem necessidade de aprofundamento de informagdes sobre a regido,
sendo necessarios cursos de formacdo engajados nos temas do ambiente regional.

Neste ponto, acreditamos que parte do conhecimento produzido pelas pesquisas de-
senvolvidas pela UEM na regido contribuira para a formagao destes profissionais, melhorando
a qualidade de ensino.

Muitos resultados de estudos poderido contribuir para o conhecimento amplo dos
elementos ambientais da regido, sobretudo aqueles nos quais as professoras demonstraram
interesse; e, também, para a melhor compreensdo dos problemas ambientais locais, como: o
desmatamento, a pecudria, a mineragdo, a monocultura, as queimadas, a pesca predatoria, as
barragens construidas no tio Parand, o turismo, entre outros fatores, como indicam Godoy e
Ehlert (1997), Agostinho, Thomaz e Nakatani (2000), Orténcio Filho e Reis (2009) e Rocha
(2010).

Expectativas na regido em relagao a universidade

Questionamos os professores se eles sabiam das pesquisas que a Universidade Esta-
dual de Maringa (UEM) desenvolve na regido, quais eram as expectativas que tinham quando
viam estas pesquisas sendo desenvolvidas, e se ja haviam tido algum retorno de alguma delas
para o processo educacional.

Todo o grupo indicou saber que a UEM tinha uma base de pesquisa na regido, porém,
muitas das professoras nio sabiam quais os tipos de trabalhos eram desenvolvidos e, por isso,
ndo tinham expectativas em relagdo a elas. Outra parte, mesmo ndo sabendo especificamente
sobre os temas pesquisados, tinha a perspectiva de que tais trabalhos poderiam melhorar a
regido, por exemplo, contribuindo para amenizar os problemas ambientais.

Algumas professoras relataram ter a expectativa da contribui¢ao dessas pesquisas no
cotidiano escolar, como nas frases: “espero que possa acrescentar mais no meu conhecimento
e que estou sentindo falta para que eu possa estar aplicando na sala de aula, na minha pratica”
(professora 5), e “a minha expectativa é que venham mais numa linguagem pedagdgica. Que as
vezes vocé pega um texto la e ndo tem nada a ver, minha expectativa é que traz uma linguagem
melhor, mais facil, para crianca” (professora 2).

Em relacio ao retorno destas pesquisas para a escola, cinco das professoras disseram
que uma pesquisadora ja havia trabalhado algum tema sobre o ambiente local, mas que isto
somente havia ocorrido uma vez. As outras seis, coincidentemente, as mais novas de tempo de
carreira, nunca tiveram nada de retorno. Tal trabalho mencionado foi decorrente do desenvol-
vimento da tese de doutorado de Periotto (2008), que, entre outras atividades, desenvolveu um
curso sobre peixes.

Obara, Pereira ¢ Navasconi (2003) relatam que muitas pesquisas foram feitas pela
UEM na regido, e que seus resultados sdo importantes para a formacio dos professores. Guet-
riero (2008) comenta que é importante que as pesquisas deem um retorno de seus resultados
a comunidade, tanto por um dever ético como social. Assim, acreditamos que parte dessas
pesquisas sirva para enriquecer o conhecimento dos professores de Porto Rico.
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Consideragdes finais

A formacio de professores para a Educacio Infantil e para as séries iniciais do Ensi-
no Fundamental ¢ limitada em relacdo aos conhecimentos cientificos que compreendem o
ambiente e, assim, tornam-se necessatias outras maneiras de se prepararem tais profissionais,
como, por exemplo, por meio de cursos de formagdo continuada.

Compreendemos que as Representagdes Sociais sobre meio ambiente influenciam a
pratica pedagogica dos professores. Por sua vez, entendemos que investiga-las possibilita-nos
tanto compreender estas praticas quanto indicar caminhos para a formacdo continuada dos
docentes em exercicio.

Os resultados desta pesquisa indicaram que os elementos nucleares das representa-
¢Oes destes profissionais estdo vinculados, mais fortemente, a visdo naturalista de meio ambi-
ente e que, provavelmente, estdo vinculadas e influenciadas, em parte, pelo livro didatico.

A dependéncia do livro didatico nos indica duas situagdes: primeiro, que reflete a
formacdo deficiente dessas profissionais ao trabalharem com a tematica ambiental, e que a
abordagem dos conteddos pouco privilegia as caracteristicas socioambientais da regido.

Os resultados de anos de pesquisas que a Universidade Estadual de Maringa vem
desenvolvendo na regido de Porto Rico podem contribuir muito com os conhecimentos des-
sas professoras em relacio ao ambiente local. Além de entendermos que esses resultados
podem ser utilizados para a formagao das docentes em atuagio, elas demonstram interesse em
conhecer e usufruir deles para enriquecimento de suas aulas.

Por fim, essas representagdes expostas pelas professoras sugerem uma formagio con-
tinuada em temas diversos em relagdo ao ambiente regional, tanto no objetivo de construir o
conhecimento especifico de seus elementos quanto em taticas de imersdo das professoras na
natureza, para compreensio de que fazem parte do ambiente e sdo corresponsaveis por ele.

Assim, a hipétese de que analisar as representacGes sociais dos docentes sobre temas
ambientais para entender os caminhos de sua pratica social e conhecer as concep¢oes que
estes possuem e como agem em relacio a elas nos indicaria caminhos para o planejamento e a
oferta de processos de formacao continuada foi corroborada por esta pesquisa.
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