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que a nogao de bullying tem recebido no cotidiano
brasileiro, especialmente desde o estado do Rio
Grande do Sul(Bazzo 2018). Nesse quadro, o estu-
do atentou para a atuacao dos "‘empreendedores
morais" (Becker 2008): individuos, instituicoes,
iniciativas e documentos responsaveis hoje por
agenciar esse conceito em uma variedade de
contextos e, assim, alavancar uma seérie de filo-
sofias, politicas e praticas, de fins diversificados.

Em tal panorama, as investidas de campo -
efetuadas entre 2014 e 2017 - incluiram pesquisa
em orgaos publicos e redes cientificas, principal-
mente na capital Porto Alegre (RS), como tambem
a analise de conteudos midiaticos, de produtos de
mercado e de documentos de referéncia, tanto
nacionais quanto internacionais, em que o bullying
aparece como mote. Nao obstante, uma parte
crucial dessa imersao ocorreu em duas escolas,
uma publica e outra privada, situadas na regiao
de Gramado e Canela, municipios de pequeno
porte da Serra Gaucha, onde residi por trés anos.

Este artigo coloca em relevo justamente a
empreitada de campo nos ambientes escola-
res, uma vez que aborda interpelacoes teoricas,
metodologicas e éticas levantadas ao se abragar
criangas enquanto sujeitos de pesquisa nesses
universos. Para situar empiricamente tais desa-
flos, a exposicao delimita como estudo de caso a
hoje corriqueira agéncia da nocao de bullying por
criangas para rechacar a costumeira atribuicao
de apelidos pejorativos entre pares nos espagos
educacionais. Tal recorte deriva de minha atencao
etnografica as “praticas culturais” infanto-juvenis
cristalizadas atualmente nas chamadas “zoeiras’
nas escolas (Pereira 2010). Com esse termo,
criancas e jovens estudantes de diferentes re-
gides brasileiras tém definido suas relagdes de
“socialidade jocosa’, as quais contemplam, mas
nao se restringem, a "gozacgodes’ de feitio discri-
minatorio classificadas como bullying.

A exemplo da etnografia de Noel (2009) sobre
conflitualidades cotidianas no cenario escolar
argentino, meu estudo nao se propdés a uma
‘comparacao sistematica” entre as instituicdes
de ensino pesquisadas. A analise serviu-se, sim,

da “iluminacgao reciproca’ propiciada pela inser-
cao simultanea de finalidade comum nesses
ambientes. Nesse sentido, identifiquei entre as
duas escolas mais tracos de similaridade que
de diferenca nos agenciamentos da nogao de
bullying, sintonizados, por sua vez, com os dados
coletados nos demais campos investigados.

Um dos espacos escolares no qual me introduzi
como pesquisadora € uma instituicao publica esta-
dual, a época do estudo com cerca de 70 educado-
res e um milalunos de camadas socioecondémicas
medias, distribuidos entre o Ensino Fundamental,
0 Ensino Médio e a Educacao de Jovens e Adultos.
As observacdes nessa entidade se articularam pela
imersao no cotidiano de trés turmas discentes.

Considerada a definicao do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei n. 8.069/1990) de que sao
criangas os individuos de até 12 anos de idade in-
completos, um dos grupos sob observacao reunia
infantes stricto sensu e outro abrangia sujeitos que
tinham acabado de deixar essa condicao. Dessa for-
ma, entendeu-se oportuno abarcarambos na analise
aqui desenvolvida:? Nesse contexto, inseri-me em
uma turma de segundo ano e em outra de sétimo
ano do Ensino Fundamental, as quais contavam com
alunos de, em média, 7 € 12 anos, respectivamente.
Ao longo de um ano letivo completo, permaneciem
meédia dois meses e meio em cada uma delas, com
um minimo de duas visitas semanais.

Ainsercao nas turmas ocorreu sob chancela da
equipe diretiva e dos respectivos docentes que,
nas primeiras visitas, explicaram aos estudantes
0 proposito de minha presenca, com adaptacdes
para as faixas de idade envolvidas. No transcorrer
dos encontros, fui procurando ocupar lugares di-
ferentes no interior das salas de aula, com o fim de
variar angulos de observacao. Dia apos dia, meu
trabalho quase sempre iniciou pelo desenho de
um espelho de classe, para exercitar o reconhe-
cimento dos estudantes pelo home, identificar os
locais geralmente ocupados por eles, bem como
mapear as socialidades tecidas nesse entorno.

2 O terceiro grupo observado englobava jovens, ja estudantes de Ensino Médio.
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Com a expansao da convivéncia, além de re-
flexdes escritas em diarios de campo, desenvolvi
sociogramas para pensar acerca dos relaciona-
mentos entre os alunos. Nessas figuras, busquei
delimitar os grupos internos de cada turma e os
vinculos de dominancia, subalternidade, oposicao
e solidariedade entre eles. Assim, entre escrita e

Figura 1 - Sociograma de um grupo discente3

Fonte: Elaborado pela autora.

Certas peculiaridades a cercar meu trabalho de
observacao mostraram-se similares aquelas de ou-
tras etnografias realizadas com criancas e adoles-
centes, em escolas ou nao (Lewis 2015, Cohn 2013;
Horn 2013). A semelhanca dessas investigagoes,
embora apresentada as turmas como pesquisa-
dora, passei muito brevemente a ser enquadrada
como docente pelos estudantes. Diante disso,
especialmente na aproximagao com o alunado,
esforcei-me em demonstrar que minha posicao
nao era de autoridade ou de avaliacao, elementos
esses conectados a docéncia. Talinvestimento, em
meu caso, assumia uma feigcao singular, dado meu
tema de estudo remeter-se a comportamentos

3 Os nomes expostos no desenho sao todos ficticios.

desenho, registrei em que tipos de circunstancias
o construto do bullying surgia; em que medida
minha presenga como pesquisadora do tema
O suscitava; assim como situa¢des nas quais,
embora favoraveis ao agenciamento, o conceito
simplesmente ndo dava o ar da graca. AFigura 1
exemplifica um desses sociogramas.

hoje condenaveis no ambiente escolar.

No comeco das observacdes, a despeito do zelo
em esclarecer meu papel ndo fiscalizador, os estu-
dantes evidenciaram desconfianca das notas que
fazia em minha caderneta. Os menores me pergun-
tavam se registrava os nomes dos que conversavam
ou baguncavam durante as atividades letivas. Esse
clima se desanuviou, entretanto, a medida que lhes
dei provas de que nao estava ali para monitora-los.
Entre os maiores, um momento propicio para tanto
se configurava quando, na auséncia transitoria de
um professor, pequenas regras eram infringidas e,
perante isso, eu mantinha discricao.

Em linha com as etnografias mencionadas
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acima, minhas observagdes entre os infantes, par-
ticipantes ou nao, procuraram considerar outros
recursos expressivos para além da fala. Dessa
maneira, brincadeiras e jogos; desenhos, dancas
e encenagoes; risos e choros; posturas de isola-
mento e interatividade, todos marcantes na rotina
infantil, receberam tanta atencao quanto palavras
ditas. Certamente, tais elementos se evidenciam
entre jovens, mas em meio as criancas alcangam
uma pungéncia peculiar, propicia ao investigador,
segundo Horn (2013, 5), na tarefa de tragar “[..
estratégias para [..] compreender as culturas in-
fantis e o seu modo de ser e de estar no mundo”.

Para essa autora, cdnscio desses codigos, o
etnografo pode, antes de tudo, aproximar-se das
criangcas de um modo por elas aprovado. Esse
consentimento, nao pautado pela assinatura
de documentos, ocorre pela “‘convivéncia ética”
(Horn 2013, 5), que leva em conta linguagens
singulares e, assim, respeita termos relacionais
diferenciados daqueles existentes entre adultos.
Tal conjuntura esclarece por que a entrevista
estruturada individual pode ser improdutiva na
pesquisa antropologica com criancas. A atmosfera
demandada por essa técnica, com hora e lugar
marcado, bem como exigéncia de sentar-se
por certo tempo, acaba por obstruir as formas
expressivas infantis, cuja preciosidade € melhor
captada por observagdes e conversas informais.

Ao espaco publico de ensino, aliou-se minha
insercao em um coleégio particular, integrante de
um conglomerado educativo de atuacao nacional.
Aunidade em que o estudo aconteceu, ao longo de
um semestre, reunia nagquele momento emtorno de
50 educadores e 400 alunos, alocados entre Edu-
cacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Medio e
Profissionalizante. Os estudantes também provinham
de classes médias, porém, ocupavam com mais
recorréncia estratos superiores desse segmento em
relacdo aos discentes da escola estatal investigada.

A pesquisa no universo particular de ensino
viabilizou-se por meio da organizagao nao go-

vernamental porto-alegrense Mahatma - Paz nas
Escolas que, a época, promovia gratuitamente a
pratica da meditacao em cerca de 300 instituicoes
de ensino pelo Brasil.4 Minha iniciativa em procurar
essa entidade, cuja atuacao incluia a Serra Gaucha,
pautou-se pela possibilidade de identificar, gracas
a amplitude e singularidade de seu trabalho, um
ambiente educativo capaz de gerar contrastes ana-
liticos factiveis com a escola publica pesquisada.

Nesse sentido, o colégio que me foi indicado
pela organizagao, além de privado, inseria a
meditacao em um conjunto de acdes escola-
res a reverberar filosofias contemporaneas tais
como a “cultura de paz"' e o “aprendizado socio-
emocional". Dentre outros objetivos, iniciativas
inspiradas nessa direcao vém almejando coibir
comportamentos entendidos como bullying, sob
adesoes e restricdes (para um debate critico, ver
Smolka et al 2015). De qualquer modo, trata-se
de uma proposta que nao existia, sistematizada,
na instituicao estatal sob estudo.

Dessa maneira, estabeleceu-se na escola par-
ticular um grupo de controle produtivo, mas que
exigiu uma estratégia de pesquisa diferenciada da
empregada no colégio publico. Isso deveu-se tanto
as minhas possibilidades temporais de dividir-me
para a investigagao simultanea de duas realidades
educativas, quanto ao espaco de insercao ofertado
pela instituicao privada. Ajustada a tal conjuntura,
ao longo de um semestre, realizei quatro grupos
focais com alunos de duas turmas de 5.° ano do
Ensino Fundamental, ambas dentre as engajadas
na pratica da meditagao ha mais tempo na escola.

Em etnografias do campo da educacao, o gru-
po focal tem apari¢cao recorrente como técnica de
pesquisa - alguns usos recentes estao em Lewis
(2015), bem como em Maggie e Prado (2014). No
caso especifico de sua realizagao com criangas,
o grupo focal se revela vantajoso porque os
participantes, para aléem de conversarem com o
investigador, dialogam, sobretudo, entre sie em
seus proprios termos, quando confortaveis. Em
busca de tal fluidez, segui o conselho de Lewis
(2015) sobre deixar claro aos estudantes a nao

4 Essa instituicao interrompeu suas atividades no final do ano de 2017, quando eu também finalizava meu doutoramento. Para saber
mais, recomendo buscar na rede social Facebook por Mahatma Meditacao.



Civitas 20 (2): 248-258, maio-ago. 2020

252

implicacao avaliativa da atividade, bem como
a premissa de anonimato de tudo que ali seria
dito. Uma vez criado esse ambiente, essa autora
afirma que a “l..] técnica [..] abre uma ampla pos-
sibilidade de negociagdes de sentido em que o
individuo e sua carga cultural sdo constantemente
interpelados pelo grupo” (Lewis 2015, 259).
Cada grupo focal durou em média uma hora,
com o envolvimento de quatro participantes

Quadro 1 - Questdes-chave de pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.

Como as intervencgdes na entidade privada
tiveram carater mais circunscrito, optei pelas faci-
lidades da gravacao sonora para os grupos focais,
nos quais o registro escrito fica dificultado pela
interlocucao simultanea dos participantes. Na insti-
tuicao estatal, ao contrario, o gravador mostrava-se
um impeditivo a fluéncia do trabalho de campo de
maior prazo, nao so por inibir a espontaneidade
dos individuos no cotidiano, mas também porque
amim me parecia mais agil e efetivo fazer registros
escritos imediatos em diarios de campo daquilo
que, dia sim, dia ndo, vivenciava na escola.

No transcorrer de meu doutoramento, esteve em
acao um grupo de trabalho, capitaneado a partir
de 2013 pelo Forum das Associagdes de Ciéncias
Humanas e Sociais (FCHSSA), voltado a confeccao
de uma resolucao sobre ética especifica aos estu-
dos dessas areas do conhecimento. Esse esforco
decorreu da discordancia quanto a hegemonia de
critérios biomedicos, aplicados a quaisquer investi-
gagdes com seres humanos, por parte da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), subordinada
ao Ministério da Saude (Sarti et al. 2017).

de uma mesma turma, na faixa dos 10 anos de
idade, individualmente engajados ou nao na
pratica meditativa, visto a adesao ser voluntaria.
As questoes postas a eles foram adaptadas a
partir das exploradas em entrevistas estruturadas
individuais, de respostas abertas, efetuadas com
Jjovens e adultos na escola publica e na privada. O
quadro 1 reune exemplos dessas interpelacoes.

Em fins de 2014, esse grupo de trabalho apre-
sentou uma minuta de resolucao considerada
adequada aos seus fins que, a principio, foi intei-
ramente rejeitada pela Conep. Em virtude disso,
o documento acabou levado em 2015 a consulta
publica e, gracas a um volume expressivo de
manifestagdes, terminou aprovado em sua quase
totalidade no ano seguinte, como Resolucao n.
510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS).
Poréem, antes que fosse possivel conferir opera-
cionalidade a tal instrumento, a Conep desfez o
grupo de trabalho encabecado pelo FCHSSA.
Até a finalizacao de meu estudo, tal controvéersia
continuava em aberto, com as associacoes inte-
grantes do forum ainda militantes no sentido de
reocupar seu espaco retirado (Sarti et al. 2017).

Solidaria a essa disputa, optei por ndo submeter
minha proposta de pesquisa a apreciacao de comité
universitario de ética. Obviamente, essa escolha teve
um facilitador: nenhuma das instituicdes nas quais
ingressei para a efetuacao do trabalho de campo
exigiu-me tal submissdo. A decisao por esse cami-
nho, entretanto, ndo implicou, em hipotese alguma,
qualquer desatencao a ética; muito ao contrario,
o estudo cercou-se de um conjunto de cuidados.
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O primeiro deles diz respeito a investigagao
nas instituicées de ensino com criancas e ado-
lescentes em situacao de menoridade legal. Em
ambas as escolas nas quais ingressei, prestaram-se
esclarecimentos sobre minha atividade enquanto
pesquisadora a pais e responsaveis, seguidos pela
assinatura de termos de consentimento livre e
esclarecido. Tal procedimento coadunou-se, em
primeira instancia, com medidas de protecao e de
tutela estabelecidas, respectivamente, pelo Estatu-
to da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069/1990)
e pelo Codigo Civil Brasileiro (Lei n. 10.406/2002).

Seja no universo privado de ensino, seja no
publico, ha no estudo o resguardo do anonima-
to, tanto das escolas, quanto dos interlocutores
que nelas dialogaram comigo, em situacao de
menoridade legal ou nao. Entendeu-se que tal
postura seria a mais apropriada para preservar a
identidade, a privacidade e a confianca que todos
eles depositaram em mim, ao me confidencia-
rem episodios de vida muitas vezes dolorosos e
constrangedores, ndao apenas a si proprios, mas
a terceiros. Trata-se de um cuidado imprescin-
divel em espacos institucionais em que nao raro
o relato de um sujeito implica outros, ainda mais
em cidades pequenas, onde hé intensivo grau de
conhecimento entre pessoas.

Em virtude disso, ao problematizar situacoes
que ouvi ou presenciei, aléem de empregar nomes
ficticios, precisei lancar mao do recurso de mo-
dificacao de certas circunstancias sem, contudo,
impactar o campo semantico coberto pelos fatos,
algo fundamental a consisténcia reflexiva. Dou
um exemplo por exceléncia: as dinamicas de
agenciamento do bullying comumente envolvem,
como ja dito, a atribuicao de apelidos pejorati-
VoS que, se revelados, fatalmente permitiriam
a identificacao de certos individuos por outros.
Ao mesmo tempo, seria danoso analiticamente
ocultar tais alcunhas, posto parte intrinseca dos
processos em estudo. O que importa, no entanto,
nao reside nos cognomes em si, mas nos signi-
ficados que carregam. Assim, a despeito de sua
substituicao por outros apelidos, priorizou-se a

manutencao de significado, que é o realmente
interessante ao exame antropologico.

Para situar em um contexto empirico as de-
mandas teodricas, metodologicas e éticas de
minha investigacao antropologica com criangas,
quero compartilhar agora a historia de Marina.
Em meio aos seus colegas de turma em fase
de alfabetizacdo, Marina se diferenciava: pela
vaidade, desenvoltura e lideranca. la a escola
sempre adornada, com maquiagem e outros
aderecos. Mesmo ainda sem saber contar direito,
comercializava docinhos que ela mesma fabri-
cava. Era estudante destacada, fato que fazia a
professora lhe convocar constantemente para
auxiliar outras criancas. Quando a docente nao
estava por perto, a maioria dos colegas reconhe-
cia em Marina alguém capaz de ajuda-los em
necessidades individuais ou de restabelecer a
ordem em conflitos coletivos.

Fartamente comunicativa, Marina nao demorou
a se entrosar comigo. Conversava sobre assuntos
dos mais diversos, dentre eles, minha prépria
pesquisa, sobre a qual demonstrava curiosidade.
Certo dia, perguntou-me: “Profe, como a gente ta
de bullying?"5 Fui pega de surpresa, ao que ela
reiterou: "Disso que tu ta estudando, de bullying,
na turma”. Devolvi, entdo, o questionamento: “Vocé
acha que tem bullying aqui?". De imediato, rela-
tou-me que, no ano anterior, possuia um colega,
Jja egresso, que lhe dizia cotidianamente: “Marina,
sua baleia!”. E completou sobre o tempo presente:
“Na nossa turma, acho que nao tem bullying. S6
um colega me chamou de gorda uma vez".

No periodo em que acompanhei Marina na
escola, estava em crise o relacionamento dela
com sua melhor amiga, Valéria. Naquele ano,
essa colega havia se aproximado de uma outra -
Fabiana - e ambas vinham rejeitando a presenca
de Marina. Em um certo recreio, observei a tenta-
tiva de Marina em participar de uma brincadeira
capitaneada pelas duas meninas, junto de outras
garotas. A antes melhor amiga de Marina vetou

5 "Profe’, diminutivo de professora, configura um vocativo empregado por alunos e docentes no cotidiano escolar brasileiro.
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sua integracao, dizendo-lhe: "Minha mae disse
pra eu nao brincar com vocé porque tu €s muito
chata" Marina virou as costas e, com o semblante
profundamente entristecido, sentou-se ao meu
lado, em um dos bancos do patio.

Confidenciou-me nao ser a primeira vez que
tais adverténcias lhe eram dirigidas: “Ela era mi-
nha melhor amiga e agora € inimiga. Eu nao sei
por qué. Outro dia, ela ainda falou 'tu é gorda,
tu € negra e minha mae disse que nao € pra eu
brincar com vocé™. Marina, de fato, detinha for-
ma corporal ligeiramente desviante de padrdes
hoje impostos de magreza. Mas, a observagao
sobre a cor da pele me gerou estranhamento
por nao refletir, a primeira vista, o fendtipo da
menina. Perguntei-lhe entao: “E tu, considera
que é negra?". Ela respondeu que nao, mas me
contou, no decorrer de nossa conversa, que um
de seus avos era e que, talvez, se originassem dai
as colocacoes de Valéria. “Sabe o que eu acho?
Que elas tém inveja de mim, do meu jeito, porque
sou mais adulta”, conjecturou ao final.

A despeito das animosidades, houve situacoes
em que verifiquei Fabiana e Valéria buscarem
a companhia de Marina. Isso acontecia, quase
sempre, quando as duas primeiras sentiam ne-
cessidade de auxilio em alguma tarefa de sala
de aula. Todavia, testemunhei uma vez em que
Marina conseguiu barganhar a atencao delas
durante um recreio: foi no dia em que trouxe a
escola um laptop de brinquedo que havia ganho
de presente. Nao so Valéria e Fabiana se interes-
saram, mas outras diversas criancas rodearam
Marina no patio. No entanto, havia nesse contexto
um concorrente de peso: um parquinho novo na
escola. Os estudantes, entdo reunidos em torno
do laptop, logo se dirigiram para la.

Tudo corria bem: praticamente todos os alunos
da turma estavam brincando juntos, algo incomum.
Acerta altura, contudo, algumas criancas comeca-
ram a pedir a ajuda de Marina, posto nao se senti-
rem seguras para certas manobras que as demais
estavam fazendo no parquinho. A garota, como
sempre, demonstrou-se prestativa. Entretanto, sua
postura nao agradava a todos. Alguns dias antes,
Fabiana ja a tinha admoestado: “Se vocé quer que

eles [colegas] aprendam tem que deixar irem sozi-
nhos". Mas, naquele dia, foi um dos garotos, Bruno,
quem se embrabeceu diante do protagonismo de
Marina. Colérico, 0 menino exclamou:

- Sua gorducha!

- Tu sabias que isso é bullying, Bruno? - falou
firmemente Marina, com as maos na cintura,
apos langar um rapido olhar para mim.

- Parece a Dona Redonda, vai estourar! - pros-
seguiu sem intimidagao o garoto, que conquis-
tou expressivas risadas dos colegas em volta.

Para ultrajar Marina, Bruno metaforizou uma
personagem de “Saramandaia’, novela de Dias
Gomes exibida pela Rede Globo em 1976, objeto
de refilmagem da emissora em 2013. Na trama,
Dona Redonda era uma mulher que comia sem
parar e, devido a isso, acaba por explodir, per-
fazendo uma das cenas emblematicas dessa
producao televisiva. Ao receber essa afronta,
Marina nao prosseguiu no embate com Bruno.
Apanhou seu laptop e se retirou para um canto,
acompanhada de algumas garotas interessadas
em explorar seu mais novo brinquedo.

Em meus diarios de campo, os apelidos pipo-
cam a todo tempo em meio as vivéncias estu-
dantis registradas. Nao me causou estranheza,
portanto, a repeticao de um ponto de debate
nas discussdes contemporaneas que presenciei
entre profissionais da educacao: como controlar a
superabundancia desses termos nos ambientes
de ensino para frear o bullying?

Muito antes da popularizacao desse construto,
nao obstante, tais alcunhas mostram ser parte inte-
grante da socialidade infanto-juvenil. Em artigo de
1044, Fernandes (2004) ja apontava a centralidade
delas no cotidiano das “trocinhas’, agrupamentos
de criangas e adolescentes que, a época, povoa-
vam ruas de bairros populares paulistanos. Tem-se
ai uma versao primeva do que, atualmente, criancas
e adolescentes chamam de “zoeiras” (Pereira 2010),
uma marca de suas relacoes escolares.

Os educadores sabem, melhor que ninguém,
que os apelidos tém um espaco longamente de-
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marcado no cotidiano dos ambientes de ensino.
Assim, nos debates que testemunhei, os professores
nunca chegavam a respostas fechadas a pergunta
colocada na abertura desta secao. As suas proprias
falas, em maioria, reconheciam a fluidez desses
cognomes que, a primeira vista, podiam soar tanto
humilhantes, quanto inofensivos, sempre sob a pos-
sibilidade de, mais tarde, revelarem-se em contrario.

Identificava-se, portanto, nos debates docentes
um atributo fundamental aos apelidos: a contin-
géncia que, na atualidade, tambem repercute
sobre a agéncia da nocao de bullying. Na narrativa
das vivéncias de Marina, verifica-se que sobre ela
recaem termos vexatorios considerados classicos
pelas comunidades escolares na intimidagao
entre pares: baleia e gorducha, em referéncia a
obesidade enquanto marcador de “desvio” (Velho
1981) de um certo status quo. O dominio publico,
todavia, ndo garante qualquer estabilidade a essas
expressoes que, embora se perenizem, também se
transmutam em sinonimias das mais elaboradas.

Ao prosseguir na histéria de Marina, vé-se que,
perante o insulto de gorducha, ela responde a “acu-
sacao" (Velho 1981) do colega com outra, ciente de
minha presenca enquanto investigadora daquele tipo
de acontecimento. “Tu sabias que isso é bullying?",
indagou de modo responsivo a garota. Uma vez
desafiado, Bruno trabalha com o imprevisto e apela
para o nao obvio: evoca como ofensa a personagem
televisiva Dona Redonda. Dessa forma, consegue
roubar risadas generosas das testemunhas ao redor
do confronto e, em seguida, calar Marina.

Em minha investigacao, problematizei episodios
classificados como bullying na contemporaneidade
brasileira como “rituais acusatorios” (Velho 1981).
Nesses eventos, com recorréncia, o conceito em
foco materializa-se como uma contra-acusacao,
posto quase sempre agenciado em respostaa uma
primeira imputagao. Isso se deve a capacidade
impar que o construto vem demonstrando de iman-
tar-se a marcadores de “desvio” dos mais diversos
- como os estéticos e os étnico-raciais referidos na
historia de Marina -, eles mesmos mobilizadores
de longa data de uma profusdo de “acusacoes’, a
sustentar uma conjuntura de segregacgao no Brasil.

Uma vez na posicao de ritos, em concordancia
com abordagem de Tambiah (1985), as ocorrén-

cias enquadradas como bullying demonstram-se
recheadas de um componente contingencial a
eles fundamental: as figuras de linguagem e,
dentre estas, especialmente as metaforas, ca-
pazes de condensar varias € inusitadas camadas
de interpretacao - vide a inculpacao de Dona
Redonda. Tais recursos abastecem o idioma ritual
em sua economia e agilidade, em prol de fun¢des
cruciais como problematizar dilemas, expressar
conflitos e trabalhar relacdes de poder.

Se os rituais portam um vocabulario particular,
do mesmo modo se definem por comporta-
mentos singulares, os dois nao raros reversos
a protocolos publicamente naturalizados (Tam-
biah 1985). Assim sendo, ha que se considerar a
conduta indicadora de eficacia discursiva para
praticas hoje tipificadas como bullying escolar:
a risada corporificada. A exemplo das metaforas
a circundar os apelidos, o riso ndo se presta a
previsibilidade. Sob viés batesoniano, Lagrou
(2009, 172) explica que o proposito de fazer rir
pressupde ser “[..] inferido pelos envolvidos ao
longo do desenrolar da cena”.

Nem tudo, porém, é flutuante nesse quadro.
Os rituais de “agressividade verbal" em anali-
se aqui, como quaisquer outros, perfazem uma
‘reencenacao da vida": apontam “sistemas de
valores" a orientar a acao dos sujeitos envolvidos
e, especialmente, tensdes em curso nesses arran-
Jjos (Duarte 1981). Por conseguinte, chega-se ao
paradoxo intrinseco aos ritos: se esses so podem
ser compreendidos contextualmente, ha neles
sempre um nivel de redundancia, que trabalha
pelo didatismo e pela eficiéncia. Esse conteudo
de repeticao decorre, justamente, da cosmolo-
gia na qual os agentes se encontram imiscuidos
que, uma vez iluminada etnograficamente, pode
revelar dinamicas de humilhacao, mas tambéem
de mutualidade ou até mesmo de insurgéncia
mobilizadas por apelidos, apesar da impossibili-
dade de controlar a fluidez deles no mundo social.

O quadro 2 apresenta um apanhado de ape-
lidos pejorativos registrados ao longo de meu
trabalho de campo em instituicdes de ensino.
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Quadro 2 - Categorizacao de apelidos pejorativos no universo escolar de pesquisa’

Fonte: Elaborado pela autora.

Gragas a um exercicio classificatorio, verifi-
COU-Se que uma expressiva quantidade desses
apelidos se cola, de imediato, a “categorias de
acusacao” de “desvio” (Velho 1981) histoéricas
na sociedade brasileira e, a0 mesmo tempo,
em grande tensdo nos anos recentes devido
a transformacdes sociopoliticas no pais. Essas
mudancas, em boa parte, alavancaram-se por
intervencdes estatais pioneiras em favor da in-
clusao econémica e da diversidade sociocultural
durante os mandatos presidenciais do Partido
dos Trabalhadores (2003-2016). Tais politicas
encontraram nas instituicdes de ensino espacos
essenciais de operacionalizacao.

Boa parte dos termos vexatorios identificados
refere-se, dessa forma, a desigualdades étnico-ra-
ciais, de género, de orientacao sexual, socioecond-
micas e estéeticas. No grupo de apelidos focados
em atributos comportamentais, por sua vez, vé-se
como pano de fundo outros trés tradicionais tipos
de imputagdes: em torno da capacidade cogniti-
va, da deficiéncia e da religiosidade dos sujeitos.
Tal resultado reflete uma sociedade de heranca

escravista, que se pensa elitizada, branca, mascu-
lina, heteronormativa, corporalmente escultural e
intelectualmente racional, tendo neste conjunto
de caracteristicas um padrao idealizado de “nor-
malidade” desejavel (Souza 2009).

Ainda no levantamento que realizei, emergiram
trés coletivos singulares de apelidos, cujo ponto
comum reside no carater de transversalidade
em relacao aos demais ja citados. Um primeiro
grupo nesse status longitudinal engloba termos
injuriosos referentes a higiene pessoal. De acordo
com Elias e Scotson (2000), polemizar a sujeira
coloca-se como meio eficaz de destacar a ano-
mia de quaisquer desviantes - ainda que isso
nao se paute em evidéncias reais -, com o fim
de estabelecer distincao diante deles.

Um segundo conjunto transversal de apelidos,
ainda mais robusto, mobiliza nomes de animais
dos mais diversos. Essa recorréncia conduz a
abordagem cléssica de Leach (1983) acerca das
categorias animais que perpassam insultos ver-
bais em diferentes sociedades. Nessa analise, o
autor postula que ganha “contrapartida linguistica’

& Sao exemplos emblematicos: o Programa Bolsa Familia (Lei n. 10.836/2004); as cotas étnico-raciais de ingresso no ensino universita-
rio federal (Lei n.12.711/2012); o Programa Brasil sem Homofobia langado em 2004; além da Politica de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva, datada de 2008.
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tudo aquilo que ¢é “tabu’, ou seja, todos aqueles
elementos considerados ameacadores a hierar-
quias de poder dentro das ordenagdes sociais.

Em embates “estabelecidos-outsiders” (Elias e
Scotson 2000) como aqueles em analise aqui, a
humanidade desses ultimos aparece, permanente-
mente, desautorizada pelos primeiros, por meio de
uma alegada ndo adequacao aos padrdes reconhe-
cidos de "normalidade’. E desde esse ponto de vista,
portanto, que fazem sentido os apelidos animalescos.
Se as ofensas com animais indicam, portanto, serem
assertivas para erguer fronteiras de distincao, resta
problematizar porque estes e nao outros seres nao
humanos surgem repetidamente empregados.

Uma argumentagao reside na igualmente
classica analise de Levi-Strauss (1986) sobre o
fendmeno do totemismo. De acordo com ele,
animais emergem em profusao, seja como to-
tens, seja em insultos, porque conformam uma
‘realidade sensivel" imediatamente disponivel aos
homens para refletirem sobre e classificarem as
diferencas humanas. As conexdes mentais que se
estabelecem nesse panorama nao sao arbitrarias,
utilitarias ou contiguas, mas logicas, relacionais
e metafdricas. Ou seja, eficazes para pensar e
trabalhar a alteridade em um ambito intelectual.

O terceiro e ultimo grupo perpendicular de
apelidos abrange referéncias chamadas de fi-
gurativas, no interior das quais a exploragao de
recursos de linguagem se revelou deveras astuta.
Dois apelidos desse conjunto, certamente, mos-
tram-se enigmaticos no quadro antes exposto:
Victor Hugo e LV, ambos coletados no universo
privado de ensino. O primeiro faz mencao ao
estilista uruguaio, radicado no Brasil, famoso por
suas bolsas de valores nada singelos. Contou-me
uma docente que o pai de um aluno foi ao colégio
queixar-se do bullying perpetrado por colegas
contra o filho, posto chamarem-no cotidianamente
de Victor Hugo. A educadora, de imediato, pouco
entendeu. O pai entao explicou-lhe que se tratava
de um eufemismo para a imputacao de gay.

Os colegas, desse modo, retiraram uma referén-
cia do mundo da moda, onde a presenca de sexu-
alidades desafiadoras do padrao heteronormativo
se evidencia comum, para elaborar uma intimidacao
velada, porquanto a escola estar muito atenta a esse

tipo de comportamento, passivel de punicao apos
a emergéncia da nocao de bullying. A construcao
do termo LV demonstra logica parecida: trata-se
da abreviatura da grife francesa Louis Vuitton, tam-
bém famosa por bolsas caras. Uma professora
confidenciou-me que estudantes utilizavam a sigla
para denominar, de forma constrangedora, alunos
agraciados com bolsas de estudos, demarcando
assim desigualdades de poder aquisitivo.

O construto de bullying certamente nomeia
comportamentos que nao sao novidade nos meios
educacionais. A despeito disso, emerge na con-
temporaneidade brasileira como uma categoria
que da nova voz a sensibilidades sobre segrega-
cao, violéncia, sofrimento e reparagcao em meio
as vivéncias estudantis. Essa nogao traz consigo,
portanto, um novo vocabulario, desencadeador
de "efeitos performativos” sobre a realidade. Tais
impactos ultrapassam as fronteiras académicas do
termo e revelam a “inteligéncia social dos atores’
mirins, a explorar no dia a dia "dimensdes taticas”
(Fassin e Rechtman 2009) em torno do construto,
seja para se defender, seja para subalternizar.

O estudo de caso aqui exposto buscou ilustrar
essa conjuntura. A semelhanca do observado por
Lewis (2015), a ethografia que realizei demonstra
uma percepcao de mundo das criancas nada
inferior ou incompleta, mas sim peculiar. Tal singu-
laridade de visao demandou, por conseguinte, um
protocolo proprio de pesquisa antropologica, que
privilegiou a fluidez de observagdes sistematicas,
conversas informais e interlocucdes diretas entre
pares via grupos focais, em detrimento, por exem-
plo, da fixidez de entrevistas pessoais estruturadas.

Ao apostar nesses metodos, constatou-se que
os infantes “[..] interagem ativamente com os signi-
ficantes e praticas sociais que compdem suas vidas
diarias" (Lewis 2015, 255), inseridas em uma ordem
sociolégica segregacionista. A etnografia com esses
sujeitos abre assim espacos para visualizar, por cer-
to em termos particulares, determinados fatos com
uma ‘[..] clareza que elas (as criancas) nos cospem
na cara" (Cohn 2013, 239). Dentre tais constatacoes,
esta a inverossimilhanca da aspiracao de certos
educadores de vetar termos risiveis nos ambientes
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de aprendizagem, apesar da propagagao da nogao
de bullying como recurso acusatorio.

Logo, a luz do ferramental tedrico-metodologico
a balizar essa etnografia, argumento que as criancas
conhecem e exploram com perspicacia as proprie-
dades rituais do riso canalizadas, segundo Douglas
(1993), para fomentar socialidades na mesma me-
dida com que canalizam animosidades. A profusao
destas ultimas, na forma de atribuicao de apelidos
e da demarcacao de casos de bullying, nao con-
forma surpresa ou coincidéncia na cena cotidiana
escolar do Brasil. Um pais secularmente recheado
de desigualdades, muito recentemente colocadas
em turbuléncia, tanto pelo que politicas publicas de
inclusao e diversidade precursoras transformaram ao
longo dos anos 2000, quanto pelo que de iniquidade,
apesar delas, ainda permanece intocado.
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