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RESUMO

O objetivo deste artigo é dar uma visdo geral do trabalho de Bernstein e de sua importante
contribuicdo para a teoria e a pesquisa no campo da sociologia da educagdo. Busca-se
também explicar as razdes de algumas incompreensdes de seus conceitos e de sua orienta-
¢do tedrica. Para isso, 0 artigo esta dividido em trés partes. A primeira, procura mostrar
como o trabalho de Bernstein é analisado no interior do campo académico. A segunda,
explora como o autor desenvolveu sua teoria, de acordo com a meta de avaliagdo que faz
de seu trabalho. A terceira, volta-se para a andlise de sua obra, baseada na extensa
literatura educacional.

BERNSTEIN, BASIL — SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO — TEORIA DA EDUCAGAO

ABSTRACT

BERNSTEIN AND THE EDUCATIONAL FIELD: RELEVANCE, INFLUENCES AND
MISUNDERSTANDINGS. The objective of this paper is to provide a general view of Bernstein
work and his outstanding contribution to theory and research in the field of Sociology of
Education. It is also highlighted some misunderstandings of his concepts and theoretical
orientation. In this way the article is divided in three different sections. The first one tries to
show how Bernstein’s work is analysed in the academic field. The second part explores how
this author developed his theories according to his own perspective. The third part turns to the
analysis of his work, based on an extensive literature that has been produced about his
contributions to the field of education.

BERNSTEIN, BASIL — SOCIOLO GY OF EDUCATION — EDUCATIONAL THEORIES
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Decidi fazer o doutorado em Londres por diversas razdes. A razdo mais
forte que me levou a escolher o, entdo, Departamento de Sociologia da Educagio
do Instituto de Educacdo da Universidade de Londres, foi identificar que nele
trabalhava o professor Basil Bernstein. E que havia lido, ha algum tempo, um artigo
de sua autoria, sobre “Codigos restritos e elaborados”, publicado em livro orga-
nizado pela professora Zaia Branddo, que me impressionou fortemente, pois
versava sobre as diferencas de linguagem entre as pessoas das camadas populares
€ as provenientes das classes médias e suas relacdes com o sucesso e fracasso
escolar. Apesar de este artigo ter sido, posteriormente, muito criticado e, sobre-
tudo, porque naquele periodo predominavam no campo educacional brasileiro as
idéias de autores franceses, como Bourdieu e Passeron, Snyders, Baudelot e
Establet, e de autores americanos como Bowles e Gintis, neste cenério as idéias
de Bernstein me pareciam inovadoras e desafiantes.

Na primeira metade da década de 80, quando iniciei o doutorado no Insti-
tuto de Educagédo da Universidade de Londres, Basil Bernstein ocupava a catedra
Karl Mannheim e era o intelectual de maior prestigio dentro e fora da instituicéo.
Dessa forma, logo no inicio do curso comecei a ler o volume 3 de Class, codes
and control (Classe, codigos e controle). O livro também me causou uma forte
impresséo, aspecto este enfatizado por diferentes intelectuais que escrevem so-
bre o autor. Os conceito de classificacdo e estrutura ofereciam grande potencial
para entender melhor o campo do curriculo, sua forma de organizacdo, suas
disputas e a préatica pedagdgica, o que era um dos objetos centrais de meu interes-
se. Da mesma forma o texto, que esta no capitulo 6 do livro, com o titulo de
“Class and pedagogies: visible and invisible” (Classe e pedagogias: visiveis e invisi-
veis) teve grande importancia na minha compreensdo sobre as praticas escolares.
Era um texto que punha por terra minha visdo otimista sobre as pedagogias cha-
madas progressistas, alternativas ou inovadoras. O desafio de ver por um novo
angulo algo bastante familiar, de poder pensar e de interpretar por uma nova
perspectiva alguns discursos bem enraizados na tradicdo pedagdgica me estimula-
vaintelectualmente.

A seguir, vi-me diante do desafio de ler uma primeira versdo do “Discurso
pedagdgico”, tarefa que, realmente, tomou-me muito tempo, pois considerei o
texto dificil e instigante. Era a primeira vez que lia um trabalho de discusséo do proces-
so de producdo do conhecimento escolar dentro de uma abordagem completa-
mente nova. O texto provocava-me certa inquietacdo porque era dificil aceitar que
o0 conhecimento escolar no seu processo de constituicdo fosse deslocado de seu

16 Cadernos de Pesquisa, n. 120, novembro/ 2003



campo de producdo e, por meio de recontextualizacdes sucessivas, passasse a
ser relocado no interior da escola, afastando-se completamente, neste processo,
do conhecimento cientifico e mantendo com este, nas palavras do autor, uma
relacdo apenas virtual. No entanto, apesar das dificuldades que o texto apresenta-
va, pude perceber que estava diante de um autor que modificava minha visao
sobre a escola e o curriculo.

Neste artigo, em primeiro lugar busco tragar um perfil do autor e de sua
obra, langando méo das inimeras publicacBes sobre seu trabalho e da influéncia
pessoal e intelectual que teve na trajetdria de académicos de diferentes paises e
filiagBes tedricas. A seguir, busco apresentar as principais idéias do autor para,
finalmente, avaliar aimporténcia de seu trabalho e suas contribui¢cGes para o cam-
po educacional. E claro que neste processo fago escolhas, real¢o determinados
aspectos e, assim, termino por recontextualizar a obra de Bernstein, a partir de
minha compreensdo, de minha interpretacdo e de meu julgamento sobre o que
considero mais significativo em seu trabalho.

Quero, todavia, deixar claro que em cada leitura que faco de um texto de
Bernstein, entendo melhor um conceito que pensava ter apreendido. Isto ocorre
por dois motivos. Por um lado, o trabalho do autor, por ser muito denso, a cada
leitura, abre possibilidade de nos defrontarmos com um aspecto que nos havia
passado despercebido. Por outro lado, Bernstein é um autor fiel a si mesmo, cuja
obra consiste em um refinamento cada vez maior e mais elaborado, do ponto de
vista tedrico, de conceitos com alto nivel de abstracdo que véo se tornando cada
vez mais complexos. Na verdade, sua obra esta centrada na relagéo entre lingua-
gem e educacdo, de forma explicita, quando escreveu trabalhos no campo da
sociolinguistica e, de forma mais ampla e profunda, em trabalhos posteriores. A
partir do conceito de cddigo, baseado nos cédigos lingliisticos e estabelecendo
analogias entre este e 0s processos educacionais, constrdi sua teoria sobre o
processo de constituicdo dos conhecimentos escolares. Este enraizamento na
linglistica continua presente em seus Gltimos trabalhos, como em um de seus
ultimos artigos em que analisa os diferentes tipos de conhecimento e suas intra e
inter-relagdes, publicado no British Journal of Sociology of Education (1999), inti-
tulado “Conhecimento horizontal e vertical”.

Por Ultimo, gostaria de ressaltar que este artigo pode parecer possuir um
carater laudatorio. Contudo, quero esclarecer que considero que todas as teorias
ou conceitos tedricos podem ter falhas e estdo e devem estar sujeitos a critica. O
caso de Bernstein, neste sentido e neste momento, é um pouco diferente, por-
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que existem criticas procedentes quanto a precisao de determinados conceitos
elaborados pelo autor, discordancias consistentes quanto a determinados aspec-
tos de sua abordagem tedrica. Todavia, grande parte da critica que € feita aos seus
trabalhos decorre de mé interpretacdo, de incompreensdes sobre o que ele quis
dizer, o que até pode ser imputado a sua escrita densa e muitas vezes de dificil
leitura. Em razéo disto, um dos objetivos deste trabalho é resgatar a relevancia de
sua obra, prejudicada por incompreensdes e criticas, em muitos casos, inadequa-
das e injustificadas.

BERNSTEIN SEGUNDO SEUS PARES

Com o afastamento de Bernstein da universidade, com o agravamento de
seus problemas de salde e, finalmente, com sua morte, cresceu o interesse pelo
seu trabalho e uma série de publicagdes foi produzida. O Instituto de Educagdo de
Londres langcou um trabalho A Tribute to Basil Bernstein: 1924-2000 (Um tribu-
to a Basil: 1924-2000), em que colegas, colaboradores e académicos de diferen-
tes paises lhe prestam uma homenagem. Nesta obra, 0s autores expressam a
importancia, em suas carreiras, de Bernstein, suas contribui¢c6es para o campo
educacional. Relatam também suas relagdes pessoais com este intelectual, em
que a amizade e 0 apoio se manifestavam ora por gestos generosos, ora por
frases e conversas cheias de ironia e até mesmo sarcasmo, ora por uma atitude
relaxada, em um cha ou almogo, em um restaurante ou em sua residéncia. Nas
suas conversas, além de temas académicos, discutia sobre musica, pintura, arte
em geral e, até mesmo culinéria, 0 que mostra a grande versatilidade deste intelec-
tual, evidenciada na sua capacidade de transitar e de ter conhecimentos sobre o0s
mais variados temas e praticas do mundo contemporaneo.

Mas o que dizem amigos e intelectuais sobre Bernstein? Diferentemente de
nossa tradi¢do, na qual, em uma homenagem a um morto, ninguém expde suas
diferencas ou seus aspectos menos “nobres”, neste livro os autores apresentam
problemas que tiveram com o autor, discordancias, mas também ajudas, contribui-
¢Oes e gestos de amizade. Assim, tem-se um retrato de Bernstein, muito préximo
do que ele foi como pessoa e de sua importancia para 0 campo educacional.

Basil Bernstein nasceu em 1924 e morreu em 2000, tendo iniciado sua
carreira académica na Universidade de Londres na década de 60. Ocupou a cate-
dra Karl Mannheim, foi chefe do Departamento de Sociologia da Educacéo e,
quando se aposentou, recebeu o titulo de professor emérito. Dentre seus traba-
Ihos encontram-se artigos em diferentes periédicos ingleses e de diversos paises,
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e destacam-se cinco livros, traduzidos em diferentes linguas. Os trés primeiros,
sob o titulo de Classe, cddigos e controle, foram publicados em trés volumes, na
primeira metade da década de 1970. O primeiro deles, publicado em 1971, com
o0 subtitulo “Theoretical studies towards a sociology of language”(Estudos teéri-
cos da sociologia da linguagem). O segundo, com o subtitulo “Applied studies
towards a sociology of language” (Estudos aplicados a sociologia da linguagem),
foi publicado em 1973. O terceiro, publicado em 1975, € intitulado “Towards a
theory of educational transmissions” (Em direcdo a uma teoria das transmissdes
educacionais). Em 1990, Bernstein publica The structuring of pedagogic discourse,
como o volume 4, de Classe, codigos e controle, que foi traduzido para o portu-
gués em 1996, com o titulo A estruturacdo do discurso pedagdgico : classe,
cédigos e controle. O Ultimo livro, Pedagogy, simbolic control and identity : theory,
research, critique (Pedagogia, controle simbélico e identidade: teoria, pesquisa,
critica) foi publicado em 1996. Observe-se que Bernstein continuou a publicar até
praticamente o final da década de 90.

De acordo com Halsey (2001), emérito professor da cadeira de Sociolo-
gia de Oxford, Bernstein pode ser considerado o cientista social mais inventivo e
sério que saiu da London School of Economics depois da Segunda Guerra Mun-
dial. Da mesma maneira, Sadovnik considera que por quatro décadas seu trabalho
no campo da sociologia, apesar de gerar muitas controvérsias, teve um papel
central na formagdo de sociblogos e linglistas. A importancia do trabalho de
Bernstein fica bem expressa, quando na ocasido de sua morte, Sadovnik (2001)
afirmou que “o mundo da sociologia perdeu um gigante”.

Douglas, professora de antropologia do University College, da Universida-
de de Londres, diz que nos anos de 1960 teve um forte impacto diante da leitura
de um artigo de Bernstein, cujo titulo era “A socio-linguistic approach to social
learnig” (Uma abordagem sociolingiistica da aprendizagem social). Em suas pala-
vras “eu me senti eletrificada”. Ela explica que, apesar de ndo ter entendido bem o
artigo, teve um forte sentimento, pois percebeu que realmente estava ali uma
pessoa definitivamente envolvida com os problemas culturais. Naquele tempo a
antropologia, segundo Douglas, ja estava preocupada em buscar entender a cultu-
ra inglesa, mas fazia isso estudando culturas de outros grupos, vivendo em locais
distantes e diferentes desta sociedade. Para a autora, a preocupacdo central de
Bernstein era a transmissdo da cultura e ela se expressa sobre isto afirmando:

Sua tematica era na verdade a relagdo das palavras com as coisas, traducéo,
interpretagdo/incompreensdo, todas estas questdes postas em uma grande
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perspectiva, a pré-selecdo de significados. Era axiomatico para os antropélo-
gos daqueles tempos que a compreensao sempre € filtrada por meio de uma
cortina de preconceitos e de vieses sociais. (2001, p.109)

Também para Cicourel (2001), professor de sociologia da Universidade
da California, Bernstein deu grande importancia as interagdes sociais e tratou a
esfera cultural como objeto de andlise com caracteristicas préprias e ndo como
um mero apéndice da economia.

Ainda mostrando a relevancia do trabalho de Bernstein, Douglas se volta
para a incompreensdo das criticas levantadas ao seu trabalho sobre os cddigos
restritos e elaborados, apontando que injustamente ele foi visto por alguns como
determinista. Ela rebate estas interpretacdes argumentando:

Sua teoria pde em relevo um circulo da interagdes dinamicas entre os atos
discursivos permitidos, que regulam o que pode ser pensado e realizado, e o
comportamento permitido o que reage sobre o discurso e por sua vez o
transforma. (2001, p.112)

De acordo com Atkinson, professor da Universidade de Cardiff, a sociolo-
gia estd sempre reinventando a roda, pela auséncia de uma memoria coletiva nesta
area. Para ele, muitas idéias que aparecem como novas se devem ao fato de as
pessoas ndo conhecerem a producdo e as realizagdes do passado. Grande parte
das idéias que é acolhida com entusiasmo ao ser divulgada por conter abordagens
€ conceitos novos, s6 conquista prestigio porque um grande segmento do mundo
académico desconhece as teorias e a producéo do passado. Segundo o autor “a
sociologia contemporanea recapitula o passado sob o disfarce do novo” (Power
etal., 2001, p.36). Considerando este aspecto, 0 autor ressalta que o trabalho de
Bernstein ndo pode ser vitima desta amnésia socioldgica, uma vez que os temas
por ele trabalhados como linguagem, identidade, cultura sdo agora redescobertos
pelos cientistas sociais. Para Atkinson, Bernstein, que tinha um grande conheci-
mento dos classicos e que se inspirou em trabalhos de sociélogos, antropélogos
e linguistas, conseguiu produzir uma obra intelectual original e com identidade
propria, que ndo se confunde com as dos demais intelectuais. Para este autor,
Bernstein trabalhou, ao longo de sua carreira, sem abandonar suas preocupacgdes
centrais, reelaborando e redefinindo suas idéias, buscando desenvolvé-las, crian-
do novas formas de aborda-las. Dessa maneira, “ele conquistou por si mesmo
uma biografia intelectual que se destaca das vulgaridades da moda” (2001, p.37).
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As formas e a estrutura da educagdo foram sua matéria-prima e elas continuam
como tematicas relevantes no campo da analise sociolégica e antropoldgica pois:

...a transformacgéo de idéias em mercadorias, do campo intelectual em merca-
do, do artesanato intelectual em produtividade, a incorporagdo do conheci-
mento em desempenhos mensuraveis. Estes (temas) permanecem como uma
agenda continua de pesquisa central para a imaginagdo socioldgica. (2001, p.37)

Para Whitty (2001), que o sucedeu na catedra Karl Mannheim e é hoje o
diretor do Instituto de Educacéo, Bernstein teve um papel de grande destaque na
instituicdo, pois influenciou toda uma geracdo. A prépria decisdo de Whitty de
trabalhar com a sociologia do curriculo foi decorrente do fato de ter sido seu
aluno. Para ele, Bernstein foi sempre uma fonte de inspiracdo que perpassou toda
a sua vida académica.

Segundo Stephen Ball, que ocupa atualmente a catedra Karl Mannheim, a
leitura do texto de Bernstein sobre “classificacdo e enquadramento” teve um
grande impacto em sua formac&o. Para este autor, a maneira como Bernstein
analisa as hierarquias no sistema educacional constitui-se em uma forma radical-
mente nova, com brilhantes insigths, o que para ele faz deste artigo o melhor
artigo escrito no campo da sociologia da educacdo (2001, p.41).

Young, considerado um dos lideres do movimento intitulado Nova Socio-
logia da Educacdo e aluno de Bernstein, afirma que duas das sugestfes de Bernstein,
durante o curso de mestrado, influenciaram toda a sua vida profissional. Relata
que Bernstein mostrava, em suas aulas, como a sociologia da educagao nao se
constitui na aplicagdo de teorias socioldgicas ao campo educacional. Para Bernstein,
0 papel da sociologia da educacédo era explicitar as formas como as instituicdes
educacionais expressam caracteristicas da sociedade da qual fazem parte. Consi-
derando um privilégio ter sido aluno e colega de Bernstein, Young afirma:

Eu me lembro de sua continua habilidade de levantar importantes questfes
educacionais, seu ceticismo sobre qualquer coisa que parecesse um modis-
mo intelectual e sua determinacdo em levar seriamente as idéias dos outros.
(2001, p.170)

Apple (2001), professor da Universidade de Wisconsin-Madison, nos Es-
tados Unidos, afirma que a produgdo de Bernstein teve grande influéncia em seu
trabalho e no de seus estudantes. Apesar das constantes discussdes e de algumas
discordancias que se manifestavam em conversas pessoais e por correspondén-
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cia, Apple diz que o conhecimento do seu trabalho transformou-o, sendo isto a
coisa mais importante que um professor pode fazer.

Hasan (2001), emérito professor de lingiiistica na Universidade Macquarie,
da Austrdlia, afirma que Bernstein, tendo comegado com um trabalho mais concreto
e local na década de 1950, com criangas que mostravam uma determinada forma
de comportamento, produziu uma teoria mais abstrata e ampla capaz de explicar
ndo apenas aquele tipo de comportamento, mas também suas potenciais variacoes.

Kudomi (Power et al., 2001), professor de sociologia da educacdo da
Universidade de Hitotsubashi, em Toquio, traduziu com seu grupo de trabalho o
livro Pedagogia, controle simbolico e identidade para a lingua japonesa. Para este
pesquisador, o legado de Bernstein para os intelectuais japoneses, sua teoria
pedagdgica, tem um valor inigualavel, do ponto de vista te6rico e metodoldgico,
uma vez que se constituem em instrumental valioso para enfrentar os problemas
gue a educacdo apresenta na atualidade.

Para Brannen (Power et al., 2001), professor do Instituto de Educagdo da
Universidade de Londres, Bernstein, que advogava o rigor da investigacao social,
via com preocupagao a mercantilizagdo da pesquisa. Percebendo a crescente pressdo
e demanda sobre a producéo de pesquisadores e de estudantes-pesquisadores,
Bernstein problematizou as principais questdes vivenciadas hoje no campo da
investigacdo. Por um lado, coloca a perspectiva da pesquisa entendida como uma
cultura, um artesanato em que os estudantes aprendem por imersao e sob a
direcdo de um professor experiente. Por outro lado, mostra o crescimento de
um outro tipo de pesquisa, produzida em razdo da demanda e da produtividade,
em que a exiguidade do tempo elimina a inovacédo tedrica e provoca o apareci-
mento de problemas de ordem metodoldgica.

Morais (2001), professora da Universidade de Lisboa, sua ex-aluna de dou-
torado que trabalha com o ensino de ciéncias, cuja pesquisa € varias vezes citada
pelo autor, afirma que o interesse pela sociologia tem crescido entre os académi-
cos no campo do ensino de ciéncias, principalmente entre os adeptos de Vygotsky.

BERNSTEIN SEGUNDO BERNSTEIN
Educacgédo e democracia

Como foi visto, os estudos de Bernstein estdo escritos em uma linguagem
densa, com um alto nivel de abstracdo. Resumi-los, portanto, se torna uma tarefa
complexa. Nesse sentido, esta se¢do do artigo busca apresentar alguns dos mais
destacados aspectos de sua teoria, apontando seus principais conceitos e as ba-
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ses sobre as quais foram construidos. O objetivo é realcar algumas de suas con-
tribuicdes para a compreensdo dos processos educacionais?.

Esta parte do trabalho baseia-se no dltimo livro publicado pelo autor (Bernstein,
1996a), no qual faz uma reflexdo sobre o desenvolvimento de sua obra. Ele inicia
o livro (p.6-13) enfatizando a importancia da educagao para a construgdo de uma
sociedade democratica. Ele afirma que a educacéo, como a salide, sendo bem
publico, tem um papel central na producéo e reproducdo das injusticas sociais. Em
razdo disso, para o autor, torna-se necessario examinar os vieses ou desvios
enraizados na propria estrutura do processo de ensino-aprendizagem dos siste-
mas de ensino e de seus pressupostos sociais. Bernstein mostra que a escola,
para cumprir seu papel, devera garantir trés direitos. O primeiro deles se refere ao
desenvolvimento pessoal, a formacao dos sujeitos e opera no nivel individual. O
segundo, que opera no nivel social, diz respeito ao direito de ser incluido, que é
diferente de ser absorvido, pois inclui a idéia de autonomia. O terceiro, que opera
no nivel politico, é o direito a participagdo, que inclui a possibilidade de participar
na construcdo, manuten¢do ou mudanca da ordem social.

No entanto, para ao autor, a escola em sentido metaférico é como um
espelho que reflete imagens positivas e negativas. A escola reflete imagens que
sdo “a projecéo da hierarquia de valores, de valores de classe” (19964, p.7). Do
ponto de vista acUstico, também a escola apresenta grandes diferencas na produ-
¢ao e na recepcdo de sons. Em seu interior, apenas algumas vozes sdo ouvidas ou
soam familiares, outras vozes sdo silenciadas e os sons ali produzidos ndo tém
significado para grande parte dos estudantes. As distor¢des presentes no sistema
escolar sdo, para o autor, decorrentes da forma como este sistema opera na
distribuicdo de conhecimento, de recursos, de acesso e nas condicBes necessa-
rias para que a aprendizagem ocorra. As desigualdades na distribuicdo destes
elementos afetam os direitos ao desenvolvimento pessoal, a inclusdo e a partici-
pacdo. O autor acrescenta que “é altamente provavel que os estudantes que nao
recebem estes direitos na escola tenham origem em grupos sociais que ndo
recebem estes direitos na sociedade” (19964, p.8).

Bernstein avanga a discussdo mostrando como a escola lida com as hierar-
quias externas a ela e com as questdes de ordem social, justica e conflito. A forma
como a escola desconecta as hierarquias de sucesso internas a ela das hierarquias

1. Para melhor compreensdo do trabalho de Bernstein, ver a obra traduzida para o
portugués (Bernstein, 1996).
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provenientes das diferencas entre as classes sociais externas a ela pode ser explicada
pela elaboragdo de um discurso mitolégico que incorpora interesses sociais e
politicos que permeiam a vida social. Este discurso é constituido por dois pares de
elementos que se combinam e se reforcam.

Um par celebra e tenta, aparentemente, produzir uma consciéncia nacional
comum, unida e integrada; o outro par trabalha junto para desconectar as
hierarquias interiores a escola de sua relacdo causal com as hierarquias sociais
externas a escola. (1996a, p.9)

Em primeiro lugar, estaria 0 mito da consciéncia nacional, construido pela
escola como algo distinto do mito de origem, sucesso e destino. A cultura escolar
inclui celebrag6es, rituais e discursos presentes em sua linguagem e no ensino de
disciplinas, como histdria e literatura, que sdo os instrumentos para a constituicdo
e preservagdo desse mito. O outro mito que se relaciona a este € o mito da
sociedade como um organismo em que todas as atividades tém fun¢des impor-
tantes e equivalentes. Este mito implicitamente justifica e mantém as diferencas de
género, mas ndo de uma maneira aberta, uma vez que as relagcdes de género sdo
mostradas como resultado de diferencas de ordem bioldgica.

O segundo par de mitos se relaciona com a maneira como a escola tenta
construir uma estratificagdo distinta da estratificagdo social. A escola estratifica 0s
alunos a partir do critério de idade que se apresenta como um critério nao arbitra-
rio, diferentemente das relag6es arbitrarias existentes nos grupos sociais como
classe, religido e etnia. A escola precisa legitimar suas hierarquias, relacionadas ao
desempenho escolar —fracasso e sucesso — a partir de outros critérios, diferen-
tes das hierarquias nas relacdes de poder existentes entre 0s grupos sociais.
Neste sentido, a escola justifica o fracasso, por meio de caracteristicas inatas e do
déficit cultural das familias das criangas. Ao lado deste mito, o autor apresenta o
mito dos grupos culturais com identidade e interesses comuns. No entanto, como
mostra o autor, apesar da melhoria nas oportunidades educacionais em relagdo a
género, racga e classe, a classe social permanece como maior regulador na distri-
buicdo dos estudantes no que diz respeito ao sucesso e fracasso escolar. Finali-
zando, o autor afirma que “a cultura de classe age para transformar microdiferencas
em macrodesigualdades e estas desigualdades levantam questdes cruciais para a
relagdo entre democracia e educagdo” (19964, p.12).

Seria importante pois, para Bernstein, entender as caracteristicas intrinse-
cas ao processo de estratificacdo dos sistemas educacionais, bem como que
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grupos sociais estariam mais provavelmente incluidos nos diferentes segmentos
produzidos por este processo de estratificagdo. Em decorréncia, elabora seus
estudos dando centralidade as questdes relacionadas ao processo de comunica-
¢do pedagdgica que se constitui no mais importante meio de controle simbdlico.
Seu objetivo é descrever as praticas organizacionais, discursivas e de transmissao
presentes nas agéncias pedagdgicas e 0 processo por meio do qual a aprendiza-
gem se faz de forma seletiva.

Nessa introducdo, Bernstein manifesta seu interesse de trabalhar com a
producédo de uma teoria que explique como funciona o aparelho escolar, analisan-
do, como internamente, pela prépria forma como é constituido, ele produz as
diferencas de desempenho. Ja estava posto, na época em que iniciou seu trabalho,
gue a escola reproduzia desigualdades sociais. O objetivo do autor, nesse caso, é
explicar como, na prépria constituicdo do aparelho escolar, estas desigualdades se
inscrevem por meio de mecanismos intrinsecos a escola e a forma como esta se
organiza para socializar conhecimentos. Ao buscar criar uma teoria explicativa
desse processo, Bernstein reafirma sua preocupagao com os direitos a educagéo.

Ao descrever os processos de comunicacdo pedagdgica, ele mostra como
a escola trabalha e, dessa forma, explicita como as diferencas que ocorrem no
desempenho dos alunos ndo estdo apenas relacionadas a estrutura social, mas
também com a propria forma como estas hierarquias se inscrevem ou sdo ele-
mentos constituintes do aparelho pedagégico. Sua teoria ndo contém uma pro-
posta de mudanca ou alternativas para a transformacéo da educacdo. Contudo, ao
buscar desvendar elementos intrinsecos ao aparelho escolar, que condicionam a
producéo e recepcao diferenciada de mensagens ou de discursos, o autor abre
caminho para o entendimento mais profundo de como as desigualdades educa-
cionais sdo produzidas e justificadas.

A partir desse entendimento, abre-se a possibilidade de se repensar a edu-
cacdo. Isso significa compreendé-la realmente como direito social, que inclui o
aperfeicoamento pessoal, a inclusdo social e a participagdo politica. Uma educagio
para a cidadania, que sé podera ser alcangcada com mudangas na estrutura verte-
bral da escola, naquilo que lhe é central, nas formas como o aparelho escolar
funciona na distribuicdo de conhecimentos de varias ordens. Em conseqiiéncia
disso é que talvez as modas e medidas reformistas que invadem a escola em
todas as partes do globo sejam tdo indcuas, porque atingem aspectos periféricos
da estrutura escolar, deixando intactos os elementos estruturais por meio dos
quais a escola produz o sucesso e o fracasso escolar.
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Relacdes de poder e controle social

Para Bernstein, as teorias da reproducdo cultural, incluindo o trabalho de
Bourdieu, véem a educagdo como um transportador de relagcdes de poder exter-
nas a educagdo. Para tais teorias, as relagdes de poder existentes na sociedade,
no tocante a raca, género e classe, sdo transportadas para o interior da escola e
reproduzidas por esta. O que o autor argumenta é que ndo tém sido objeto de
andlise a constituicdo e o funcionamento da estrutura que permite que tais rela-
¢Oes sejam transportadas pelos sistemas de ensino e no seu interior. Para Bernstein,
¢ fundamental explicar como sé&o transmitidos estes aspectos de dominacéo refe-
rentes a classe, patriarcalismo e etnia no interior do aparelho escolar. O que esta
ausente, segundo Bernstein, das teorias da reproducéo € uma andlise interna da
estrutura do discurso pedagdgico, ou seja, 0 que esta faltando € uma teoria sobre
“a estrutura do discurso, a lo6gica do discurso, que fornece os meios pelos quais
as relagdes externas de poder possam ser transportadas por ele” (1996a, p.18).
A partir desta questdo o autor mostra que sua preocupacdo é entender como 0s
textos educacionais sdo organizados € como sdo construidos, postos em circula-
¢éo, contextualizados, apreendidos e também como sofrem mudangas. Eviden-
ciando sua preocupacdo central, Bernstein interroga:

Sumarizando, como poder e controle sdo traduzidos em principios de comu-
nicagdo, e como estes principios de comunicagdo diferencialmente regulam
formas de consciéncia no que se refere a sua producéo e suas possibilidades
de mudanca? (19964, p.18)

Para responder a esta questao, o autor se volta para a andlise do poder e do
controle social. Do ponto de vista tedrico e do ponto de vista analitico, o autor
afirma que poder e controle sdo considerados elementos distintos, apesar de
estarem mutuamente inter-relacionados nos estudos empiricos. Por meio das
relacBes de poder, de acordo com sua perspectiva, estabelecem-se, legitimam-se
e reproduzem-se fronteiras entre diferentes categorias de grupos, como, por
exemplo, classe e género, assim como entre diferentes categorias de discursos e
de agentes. O poder est4, portanto, relacionado ao espaco, delimitando frontei-
ras e colocando pessoas, discursos e objetos em diferentes posi¢6es. Por sua
vez, o controle estabelece formas de comunicagdo apropriadas para as diferentes
categorias, ou seja, 0 controle estabelece a comunicacgdo legitima para cada grupo,
de acordo com as fronteiras estabelecidas pelas rela¢cdes de poder, buscando
socializar as pessoas no interior destas relagdes. Neste sentido, “...0 poder cons-
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tréi relagbes entre e o controle de relacBes dentro de dadas formas de intera-
¢do” (19964, p.19).

Com esses dois elementos, poder e controle, Bernstein construiu os ins-
trumentos para compreensdo do processo de controle simbdlico que regulam
diferentes modalidades do discurso pedagdgico. O autor usa o conceito de clas-
sificacdo para analisar as relagdes entre as categorias, sejam elas sujeitos, discur-
s0s ou praticas. A expressao classificagdo € geralmente usada para distinguir um
atributo ou um critério que constitui uma categoria. Bernstein enfatiza que esta
usando a expressao classificacdo em um sentido diferente do usual, uma vez que
ela ndo se refere a um atributo, nem mesmo a uma categoria, mas as relagdes
entre as categorias.

Considerando, por exemplo, uma série de categorias de discursos escola-
res, como o discurso da fisica, da historia, da geografia, 0 autor argumenta que o
espaco que cria a especializacdo destes discursos ndo € interno a eles, mas é um
espaco entre estes discursos e entre 0s outros que a escola veicula. As fronteiras
entre estes discursos sdo elementos essenciais na especializagdo de cada um
deles, pois se seu isolamento é quebrado, a categoria fica ameacada de perder sua
identidade. Assim, o sentido de um discurso sé pode ser entendido no interior
das relagBes com outras categorias do grupo. E o isolamento entre as categorias
do discurso que mantém os principios relacionados a divisdo social do trabalho.
Segundo Bernstein, “em outras palavras, € o siléncio que transporta a mensagem
de poder” (19964, p.21).

O autor distingue ainda entre classificacfes fortes e fracas. Quando existe
um grande isolamento entre as categorias, pode-se dizer que a classificacdo é
forte. Quando uma classificagdo é forte, cada categoria tem uma Unica identidade
e voz, assim também como suas préprias regras de relagdes internas. De forma
oposta, quando a classificacdo é fraca os discursos, as identidades e as vozes sao
menos especializados. No entanto, tanto as classificagdes fortes como as fracas
transportam relacBes de poder. O principio de classificagdo tem uma funcgéo ex-
terna que regula as relagfes entre os individuos e uma outra fungdo que regula
relages no interior do individuo. A classificacdo cria ordem, contradicdes, clivagens
e dilemas que sdo reprimidos pelo isolamento. No individuo, o isolamento se
torna uma defesa psicoldgica e, na medida em que for suprimido, ira revelar as
contradic@es, os dilemas e as clivagens. Como exemplo de forte classificacdo, o
autor apresenta o isolamento que existia no periodo medieval entre as praticas
manuais e as préaticas intelectuais. Para dar outro exemplo relacionado com a
reestruturagdo do conhecimento no século XX, Bernstein faz uma distin¢éo en-
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tre discursos como “singular” e discursos como “regides”. Como exemplo de
discursos singulares, ha os discursos produzidos, sobretudo a partir do século
XIX, como a fisica, a quimica e a sociologia. Estes discursos sdo criados no
campo da producdo do conhecimento e sdo discursos especificos, sobre um
determinado objeto, ou seja, sdo discursos sobre eles mesmos. Para 0 autor, nas
Ultimas décadas do século XX, intensifica-se uma recontextualizagdo dos singula-
res, criando-se uma regionaliza¢do do conhecimento, de que sdo exemplos a
Arquitetura, a Engenharia e as Ciéncias da informagédo. A regionalizagdo seria um
indice do grau de tecnologizagdo do conhecimento, pois a regionalizacdo repre-
senta uma interface do campo da producdo de conhecimento e do campo da
prética (1996a, p.21-23).

Analisando a classificacdo do conhecimento no interior da escola, Bernstein
focaliza dois tipos de curriculo. No primeiro tipo estdo aqueles em que had uma
forte classificacdo, denominados “cole¢do”, em que as fronteiras entre as discipli-
nas sdo bem nitidas. O segundo tipo sdo os curriculos em que a classificagdo é
fraca e sdo denominados “integrados”, sendo que nestes as fronteiras entre as
disciplinas sdo pouco nitidas. Nos curriculos de forte classificacdo, o progresso
nas disciplinas se desenvolve gradativamente, partindo de um conhecimento local
e concreto, com o dominio de operagdes simples, até principios gerais mais
abstratos que serdo adquiridos em niveis mais avancados da trajetdria dos estu-
dantes no processo de escolarizagdo. Quando as criangas falham ou se evadem
da escola, elas provavelmente foram posicionadas dentro de um conhecimento
mais fatual e de operagdes mais simples. Somente aqueles que tém sucesso e
alcancam niveis mais elevados de escolariza¢do tornam-se, geralmente, conscien-
tes dos mistérios do conhecimento, percebendo que o que prevalece no discur-
so de cada disciplina ndo é a ordem, mas a desordem, assim como a possibilidade
de pensar o impensavel (1996a, p.25-26). O autor, ao discutir este aspecto,
indaga quais seriam as razdes e o0s interesses que levam a organiza¢ao dos conhe-
cimentos de forma isolada, com forte classificacdo, e quais seriam os interesses
que levam a integracéo de conhecimentos, colocando-os de forma mais relacio-
nada de modo que as fronteiras entre eles sejam pouco nitidas. Este aspecto sera
mais desenvolvido quando for discutida a distin¢do entre diferentes pedagogias.

Voltando-se para a pratica pedagdgica, Bernstein passa a explicar as formas
de controle que regulam e legitimam a comunicacdo nas relagdes pedagogicas. Ele
usa o conceito de enquadramento para analisar as comunicac¢8es que sdo legiti-
madas na pratica pedagégica. Enquadramento refere-se ao controle nas intera-
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¢cBes comunicativas presentes na praticas pedagdgicas, que podem ocorrer tanto
entre pais e filhos, professores e alunos, assim como entre médico e paciente,
dentre outras. E que, para Bernstein, o conceito de pratica pedagogica é mais
amplo do que a prética que ocorre no interior das escolas, pois abrange, por
exemplo, outras relacBes que envolvem processos de producao e reproducao
cultural, como as relagdes existentes entre médicos e pacientes, psiquiatras e
chamados doentes mentais, arquitetos e planejadores. Enquanto o principio da
classificagdo esté relacionado com 0 nosso posicionamento em um determinado
lugar, definindo por meio do reconhecimento desta posi¢do a possibilidade de
voz e de siléncio, o principio de estrutura se constitui em um meio para a aquisi-
¢do da mensagem considerada legitima. “Assim, classificacdo estabelece vozes e
engquadramento estabelece a mensagem” (1996a, p.27). Enquadramento diz res-
peito a realizagdo do discurso, uma vez que se relaciona com a forma pela qual 0s
significados sdo encadeados e se tornam publicos. Nesse sentido, enquadramen-
to se refere a natureza do controle sobre selegdo e comunicacéo, a seqiiéncia, ao
ritmo esperado para a aquisi¢do e a base social na qual a transmissao ocorre.

Quando o enquadramento é forte, o transmissor tem um controle explici-
to sobre a selecdo, seqliéncia e ritmos da pratica pedagdgica. No caso de o
enquadramento ser fraco, o aprendiz tem um controle mais aparente no proces-
so de comunicacdo. Quando o enquadramento é forte, 0s alunos sdo rotulados
em termos de atencdo, interesse, cuidado e esforco, enquanto no caso de um
fraco enquadramento, os aprendizes sdo vistos a partir de seu interesse em ser
criativos, interativos e autbnomos (19964, p.27-28). As regras de ordem social
que estdo presentes no enquadramento sdo chamadas pelo autor de discurso
regulativo e as regras de ordem discursiva sdo denominadas discurso instrucional?.
Nos tipos de pratica pedagdgica denominados pedagogias visiveis, o enquadra-
mento é forte e as regras do discurso instrucional e do discurso regulativo sdo
explicitas. J& nas denominadas pedagogias invisiveis, em que o enquadramento é
fraco, as regras dos dois discursos sdo implicitas.

No contexto da relagéo ensino-aprendizagem, Bernstein mostra que a classi-
ficagcdo, como foi visto, esta relacionada as regras de reconhecimento, uma vez
que o individuo pode reconhecer a especificidade do contexto em que se encontra.
Os principios de classificagdo sdo como uma chave para distinguir caracteristicas do

2. Estes aspectos serdo mais aprofundados quando for apresentada a analise do autor
sobre o discurso pedagogico.
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contexto, orientando o falante/estudante para compreender aquilo que é espera-
do dele e que comportamentos e discursos sdo considerados legitimos. O en-
guadramento estd relacionado com as regras de realizacdo. Diferentes formas de
enquadramento agem seletivamente sobre as regras de realizagdo permitindo a
producéo de textos diferentes. “A regra de realizacdo é necessaria para produzir o
texto legitimo” (1996a, p.32). Muitas criancas das camadas populares podem ter
dominio das regras de reconhecimento, ao perceberem as relagdes de poder nas
quais estdo envolvidas e sua posi¢do nestas relagcdes. Contudo, podem néo do-
minar as regras de realizacdo, pois ndo conseguem produzir o que é considerado
texto legitimo. Dessa forma, sdo as regras de reconhecimento que permitem ao
estudante identificar que significados sdo relevantes e as regras de realizacdo per-
mitem saber como utilizar esses significados para produzir o texto legitimo.

O dispositivo pedagdgico

Bernstein argumenta que, por um lado, existe uma crescente compreen-
sdo das relagbes entre o sistema educacional e os sistemas politicos, econdmicos
e culturais nacionais e internacionais. Por outro lado, afirma que a sala de aula tem
sido objeto de numerosos estudos. Entretanto, o autor mostra que existem
importantes questdes que esses estudos deixam de levantar. O autor explica que
muitos deles voltaram-se para a discussao sobre o que é transmitido ou transpor-
tado para o interior da escola, sem discutir ou aprofundar aspectos relacionados
ao proprio processo de transmissdo. Com seu trabalho, Bernstein quer preen-
cher esta lacuna sobre as praticas pedagdgicas, procurando identificar os princi-
pios subjacentes a pedagogizacdo do conhecimento, que tornam possivel a co-
municacdo pedagdgica. Segundo o autor, se existem trabalhos que analisam as
mensagens pedagdgicas e suas bases institucionais e ideoldgicas, ndo ha muitos
estudos sobre a gramatica social, sem a qual ndo é possivel a produgdo das
mensagens pedagdgicas (1996a, p.38).

O autor inicia sua analise sobre o discurso pedagdgico, mostrando que ha
uma clara distin¢cdo entre o dispositivo transmissor e aquilo que € transmitido.
Partindo da conceituacgéo do dispositivo lingiiistico como um dispositivo de regras
formais que governam as varias combinacdes realizadas na fala e na escrita, 0
autor indaga se o dispositivo lingiiistico seria em si mesmo neutro. Baseando-se
em Halliday, afirma que as regras do dispositivo lingiiistico ndo sdo ideologicamen-
te neutras, mas refletem énfases nos significados potenciais criados pelos grupos
dominantes. O dispositivo da transmisséo, o transportador, € constituido por
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regras relativamente estaveis, enquanto o transmitido, a mensagem, se funda-
menta em regras contextuais. Fazendo uma analogia com o dispositivo linguistico,
o0 autor introduz seu conceito de dispositivo pedagdgico. Este dispositivo tem
regras internas que regulam a comunicacdo pedagdgica e que integram este dispo-
sitivo. Dessa forma, a comunicagdo pedagdgica age seletivamente em relagdo aos
significados potenciais. O autor identifica como significados potenciais, que fazem
parte do processo de comunicagdo pedagdgica, os discursos potenciais que estao
disponiveis para ser pedagogizados. Apesar das diferencas, o dispositivo pedagé-
gico tem muitas similaridades com o dispositivo lingiistico, pois ele também torna
possivel uma série de comunicagdes potenciais. No entanto, existe uma grande
diferenca entre os dois, no que diz respeito a um aspecto: enquanto no disposi-
tivo pedagdgico uma determinada forma de comunicagdo pode subverter as re-
gras do dispositivo, 0 mesmo ndo ocorre em relagdo ao dispositivo lingiistico
(Bernstein,1996a, p. 41-42).

De acordo com Bernstein, o dispositivo pedagdgico fornece a gramatica
intrinseca do discurso pedagdgico. A gramatica do discurso pedagdgico é consti-
tuida por trés tipos de regra: as regras distributivas, as recontextualizadoras € as
avaliativas.

Para explicar o que sdo regras distributivas, o autor argumenta que em
todas as sociedades existem duas formas de conhecimento, o esotérico e 0
mundano, em outras palavras, o impensavel e o pensavel. As variagdes entre 0s
dois ocorrem de acordo com a cultura e no decorrer da historia. O que € esotérico
em uma sociedade ou em um periodo do tempo pode vir a ser mundano em
outra época. O autor prossegue mostrando que, essencialmente, mas ndo ne-
cessariamente, nas sociedades modernas, o controle do pensavel e do impensavel
€ realizado pelo sistemas educacionais. De forma simplificada, segundo Bernstein,
enquanto o pensavel é trabalhado na educagédo basica, 0 impensavel est4, sobre-
tudo, circunscrito as agéncias de ensino superior. Assim, para o autor:

Sociologicamente falando, as regras distributivas criam um campo especializa-
do para a produgdo do discurso com regras especializadas de acesso e formas
de controle do poder tamhém especializadas. (1996a, p. 46)

As regras de recontextualizagdo é que criam o discurso pedagdgico. Bernstein
define o discurso pedagdgico “como uma regra que embute dois discursos: um
discurso de habilidades de varios tipos e suas rela¢cdes mutuas e um discurso de
ordem social”. Geralmente, para o autor, no campo educacional se faz uma distin-
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¢do entre habilidades e valores, uma vez que muitos pesquisadores trabalham
como se na educacdo habilidades e valores fossem coisas distintas. Contudo, na
visdo de Bernstein, existe apenas um discurso, pois o discurso pedagogico ndo
pode ser identificado com aquilo que ele transmite, como a fisica, a matematica
etc. Afirma ainda que o discurso pedagdgico ndo é um discurso, mas um principio.
Um principio por meio do qual outros discursos sdo apropriados e colocados em
uma relagéo especial uns com 0s outros, com o prop6sito de uma transmissao e
aquisicdo seletiva. E um principio para deslocar, relocar e focalizar um discurso, de
acordo com seu proprio principio. Desta forma, o discurso pedagdgico se cons-
titui em um principio de recontextualizagdo, que, seletivamente, se apropria, reloca,
refocaliza e relaciona outros discursos, para constituir sua propria ordem (1996a,
p.46).

O principio de recontextualizagdo cria 0s campos recontextualizadores e
seus agentes. O autor distingue entre o campo da recontextualizacéo oficial, cria-
do e dominado pelo Estado e seus agentes e o campo da recontextualizagdo
pedagdgica, constituido pelos educadores, departamentos de educagdo nas uni-
versidades, pelos periédicos especializados e pelas fundagdes de pesquisa. Para 0
autor, o aspecto dominante do discurso pedagégico € o regulativo, de cunho
moral, capaz de modelar o carater, as maneiras, as condutas e as posturas. Bernstein
afirma que € o discurso regulativo que produz a ordem do discurso instrucional,
pois ndo ha discurso instrucional que ndo seja dominado pelo discurso regulativo.
Qualquer disciplina escolar é recontextualizada ao ser deslocada de seu campo de
producdo. Ha uma selecdo de contelidos, da seqiiéncia e do ritmo em que serdo
trabalhados na escola. O processo ndo é derivado da |l6gica existente no campo
da producéo desses conhecimentos. O processo de ensino-aprendizagem é um
fato social e nele o discurso regulativo fornece as regras da ordem interna do
discurso instrucional. Logo as teorias da instrugéo fazem parte do discurso regulativo,
umavez que em seu interior existe um modelo de aluno, de professor e de suas
relacBes (19964, p.47).

Partindo dessas idéias, Bernstein mostra que o discurso pedagdgico espe-
cializa o tempo, o texto e o espaco, colocando-os em uma relagdo especial.
Nesse sentido, o tempo € transformado em idade, o texto em contelido e 0
espago em contexto. No interior das relacBes da pratica pedagdgica, a idade
(muitas vezes pensada em termos de estagios) transforma-se em aprendizagem,
o contetido, em avaliagdo e o contexto, em transmissdo.
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Discurso pedagdgico e identidades

Segundo Bernstein, nos anos de 1960, houve uma certa convergéncia no
interior das ciéncias humanas e isso teve conseqiiéncias para o campo pedagdgi-
co. Varios autores, de diferentes areas, passaram a usar o conceito de competén-
cia. Bernstein exemplifica tal processo, apontando as areas e seus tedricos: com-
peténcia lingliistica (Chomsky), competéncia cognitiva (Piaget), competéncia cultural
(Lévi-Strauss), competéncia préatica (Garfinkle) e competéncia sociolinglistica (Dell
Hymes). Seus trabalhos demonstram que as competéncias sdo criativas e tacita-
mente adquiridas em interagdes informais (1996a, p.54-55).

O campo pedagédgico passa também a ser influenciado pelo conceito de
competéncia. Bernstein faz uma distingdo entre competéncia e desempenho. O
conceito de competéncia, para o autor, esta relacionado, no campo educacional,
a um significado emancipatorio, associado a idéia de que ndo existe déficit cultural;
de que o sujeito é ativo na criacdo de significados e préaticas sociais; de que a
aprendizagem € um processo interno, tacito e invisivel e que ndo pode ser regu-
lado externamente. De forma diferente, o conceito de desempenho pde énfase
no produto final, isto &, diz respeito a um texto especifico que o estudante deveria
produzir e as habilidades necessarias para a realizacdo desta producdo. Para Bernstein,
as orientagdes e finalidades da educagdo variam tanto no modelo de desempenho
como no de competéncia (1996a, p.56-67).

Bernstein passa, entdo, a relacionar as duas modalidades de prética pedago-
gica, ligadas ao conceito de competéncia e de desempenho, com o processo de
construcdo de identidades. Ele relaciona a idéia da estrutura do conhecimento
singular e regionalizado com dois tipos diferentes de praticas pedagdgicas e de
construcéo de identidades. Da mesma forma, ele identifica trés modelos de com-
peténcia e de construcdo de identidades, derivados de diferentes modalidades de
préaticas pedagdgicas que estabelecem formas diferenciadas nas rela¢Ges entre
sujeito, conhecimento e sociedade.

Nesse processo, ele aponta o papel exercido na construcdo desses discur-
sos pelo campo de recontextualizacdo oficial, dominado pelo Estado, e 0 campo
de recontextualizacdo pedagdgica, dominado pelos educadores. O autor mostra
como, na atualidade, o Estado, de forma centralizada, monitora o curriculo, ao
mesmo tempo em que estimula a descentralizacdo da administracdo escolar. Esta
descentraliza¢do, no entanto, tem-se tornado um fator importante na cria¢do de
uma cultura empresarial competitiva no interior do sistema de ensino. Bernstein
analisa, em sintese, as estratégias adotadas em razdo das exigéncias do mercado
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e das novas formas de reorganizagdo do capitalismo e suas relagdes com as
estratégias educacionais dos diferentes segmentos sociais de origem dos alunos,
ou seja, com as aspiracOes diferenciadas de educacdo dos diferentes grupos so-
ciais. Todas estas variaveis que interferem no campo educacional repercutem na
pratica pedagdgica, levando a formagdo de modelos hibridos e, conseqlientemen-
te, possibilitando uma grande diversidade de processos relacionados a constru-
¢do de identidades sociais.

Finalmente, o autor observa como a prépria diversidade e as oposicdes
intrinsecas a esse processo de formacdo de identidades terminam por criar base
para resisténcias. Nesse sentido, para Bernstein:

Tais diversidades podem ser menos um indice de fragmentacgdo cultural, como
supdem os pds-modernistas, e mais um ressurgimento cultural geral de rituais
de interiorizagdo em novas formas sociais. (1996a, p. 80)

Teoria e pesquisa

Bernstein diz que os trés volumes de Class, codes and control representam
um primeiro estagio no desenvolvimento de sua teoria sobre o discurso pedagé-
gico e as modalidades de controle social. Seu trabalho teve origem nos anos 50,
partindo de problemas empiricos sobre a razdo do sucesso escolar e de suas
relagdes com os processos de socializagdo. Segundo o autor, ele ndo estava
satisfeito com as teorias sobre o processo de socializacdo que o explicavam
como um “processo mistico de internalizacdo ‘de valores, papéis e disposicGes’”.
Naquele momento, ele se sentia atraido pelo interacionismo simbélico de Mead
e com os primeiros trabalhos da Escola de Chicago, em que a comunicacéo tinha
um papel central e em que as culturas marginalizadas eram estudadas por meio de
estudos detalhados de orientacdo etnografica. Durkheim e Cassirer forneciam
uma perspectiva kantiana que, de formas diferentes, chamavam-lhe a atengéo para
a base social das formas simbolicas. Marx despertou seu interesse ao relacionar a
questdo de classe com formas de consciéncia e suas relacdes com a divisdo social
do trabalho e as rela¢Ges de producdo. Com esses elementos, Bernstein afirma
que teve condicdes de pensar no impensavel, ligando a anélise de Durkheim
sobre solidariedade mecénica e orgénica com rela¢des de poderes diferenciadas
(19964, p.91).

O autor comecga, entdo, a estudar como diferentes posi¢cdes de poder
criam diferentes modalidades de comunicacdo, que sdo valorizadas também de
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formas diferentes pela escola. Iniciando seu trabalho sobre modalidades de co-
municagdo e suas relagdes com a educagdo, em “codigos restritos e elaborados”,
a partir do final dos anos de 1970 e inicio dos 1980, ele constréi uma explicagdo
sobre o processo de estruturagdo do discurso pedagdgico.

Bernstein explica como, no decorrer de sua produgéo, teoria e pesquisa de
base empirica foram se inter-relacionando, de forma que ele pudesse desenvol-
ver um trabalho que se aprofundava e ia superando problemas com os quais se
defrontava no decorrer do processo. As pesquisas foram realizadas por estudan-
tes de doutorado e pds-doutorado e outros colaboradores. Por exemplo, Bernstein
esclarece que a formulacdo de conceitos para a descri¢do das modalidades de
cédigos elaborados institucionalizados pelo sistema escolar nasceu da conceitua-
lizagdo das modalidades de sistemas familiares e de seus principios de controle.
Este foco, de acordo com o autor, foi definido pelas pesquisas realizadas por um
grupo a partir da segunda metade dos anos de 1960 até a segunda metade dos
anos de 1970. As investigacBes estavam voltadas para o estudo da origem dos
codigos sociais na familia e suas manifestages/realizagdes sociolingiisticas em
criangas de 5 a 7 anos, buscando estabelecer relagbes com sua influéncia no
desempenho escolar, na escola primaria, de criangas das camadas populares.
Apesar da formulacdo tedrica dos tipos de familias ja estar pronta desde 1963, s6
foi publicada no inicio da década de 1970, depois da realizagdo de varios trabalhos
empiricos que buscavam descrever formas de controle.

Ainda nos anos de 1960, o autor diz que comeca a analisar dois sistemas
que se inter-relacionam na escola. Um de natureza instrumental, relacionado com
a transmissdo de competéncias ou habilidades especificas e outro, de ordem
expressiva, voltado para a transmissdo de condutas, maneiras e para a formagao
do carater. Baseado nos conceitos de Durkheim sobre solidariedade mecénica e
organica, Bernstein trabalha com a idéia de que as escolas estavam mudando,
saindo da solidariedade mecéanica para a solidariedade orgénica. Essas idéias sdo
utilizadas e exploradas em trabalhos empiricos. O autor, no entanto, percebia
limitagdes tedricas em seu trabalho. Os conceitos usados para analisar as moda-
lidades de cédigos elaborados utilizados pela escola ndo estavam ainda conectados
com os conceitos formulados para explicar os codigos. Havia uma dificuldade de
transitar do nivel macro para o nivel micro, pois os modelos de explica¢do do
sistema de transmissdo que ocorre na escola ndo forneciam os principios basicos
que explicassem formas de ensino-aprendizagem no nivel micro da préatica peda-
gbgica. E nesse contexto que Bernstein afirma que, a partir de Durkheim, formula
o0 conceito de classificacdo e, a partir do interacionismo simbdlico, ele chega ao
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conceito de enquadramento, embora ele os defina de forma diferente daquela
que tais conceitos tém nas formulagdes tedricas em que se originaram (1996a,
p.91). Mais uma vez, por meio de pesquisa, Bernstein pode avaliar e perceber a
complexidade das relagdes existentes entre o cddigo pedagdgico da familia, o
background cultural da familia, o nivel de desenvolvimento dos estudantes e a
modalidade do cédigo elaborado utilizado na pratica pedagdgica assim como 0s
diferentes niveis de desempenho e conduta dos alunos em sala de aula.
Permanecia, no entanto, um problema: a separagdo entre habilidades de
natureza instrumental, o conhecimento dos conteldos escolares e a aprendiza-
gem de formas de comportamento e atitudes de ordem expressiva. Por meio de
pesquisas realizadas em escolas, ele pode rever seu conceito de enquadramento.
Passou, desse modo, a definir enquadramento como controle presente em dois
discursos, sendo que um esta embutido no outro: o discurso instrucional, voltado
para a transmissdo de diferentes habilidades, e o discurso regulativo, por meio do
qual sdo transmitidas regras de ordem social. Foi também por meio de pesquisa
que o autor diz que pode ser evidenciada a relagdo entre as modalidades de pratica
pedagbgica em termos de sua classificacdo e enquadramento e a atuagéo das regras
de reconhecimento e de realizagdo para a construgéo do texto considerado legiti-
mo pela escola. Nesse contexto, Bernstein explicita 0 seu conceito de cédigo, cuja
definicdo mais aprimorada foi elaborada em 1981. Segundo o autor: “cdigo € um
principio, tacitamente adquirido, que seleciona e integra significados relevantes, a
forma de suas realiza¢es e dos contextos que evoca” (1996a, p.110).
Segundo Bernstein, nos diferentes artigos que escreveu, desde a década de
1970 até o inicio dos anos de 1990, tinha como foco central a distin¢do entre
formas de pratica pedagdgica, em que se procurava verificar sua localizagdo em
termos de classe social, e a ideologia subjacente a tais praticas. A partir do concei-
to de enquadramento, o autor busca distinguir entre as praticas em que as regras
hierérquicas e discursivas estavam implicitas e aquelas em que estas regras esta-
vam explicitas. Baseando-se nisso, 0 autor afirma ter sido possivel identificar dois
principios de prética pedagdgica: as visiveis e as invisiveis. Uma pratica pedagdgica
€ denominada visivel, quando as relagdes hierarquicas entre estudantes e docen-
tes e as regras de organizagdo, relacionadas com a sequiéncia e o ritmo do ensino-
aprendizagem sao explicitas e conhecidas pelos estudantes. No caso das pedago-
gias invisiveis, as relacfes e regras sdo implicitas e ndo sdo conhecidas pelo aluno.
E que, neste Gltimo caso, a prética pedagdgica, suas regras e critérios sdo deriva-
dos de teorias complexas sobre o desenvolvimento da crianca e do adolescente,
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teorias da linglistica e da gestalt, em alguns casos, teorias psicanaliticas. O argu-
mento central sobre a instituicdo e a escolha das familias por escolas onde predo-
minem um desses tipos de praticas constitui-se em um conflito de natureza ideo-
I6gica, entre fragdes da classe média, sobre formas de controle. Para o autor, ha
uma distincdo entre os interesses de segmentos da classe média que trabalham
no campo da produgdo e os de segmentos que trabalham no campo do controle
simbdlico. Essas diferencas na divisdo do trabalho, no setor da producéo e no
campo do controle simbélico, sdo complexas, muitas vezes se inter-relacionam e
terminam por oferecer as condi¢Ges para o desenvolvimento de formas de préti-
ca pedagogica distintas que se dirigem a formacéo de tipos de consciéncia ou de
formas de conduta também distintas. O autor mostra que foram realizadas trés
pesquisas de base empirica, cujo objetivo era trabalhar com o desenvolvimento
da teoria em nivel macro. Nesse sentido, buscava-se uma articulagao entre for-
mas de divisdo do trabalho e sua conexdo com o sistema escolar, em termos da
construgdo e instituicdo de préticas pedagdgicas compativeis com os interesses de
diferentes fracdes das classes médias (1996a, p.112-113).

Finalmente, o autor amplia sua teoria, “incluindo a construcdo do discurso
pedagdgico como uma gramatica subjacente ao campo de produgdo, recontex-
tualizacdo e préatica pedagogica” (1996a, p.118). Bernstein utiliza-se muito de
gréficos e diagramas, e seu modelo é sintetizado em um diagrama, no qual dispbe
0S grupos sociais e suas relagdes com o poder, 0 conhecimento e a consciéncia
e suas conexdes com o dispositivo pedagogico; a seguir, dispbe as regras: distributivas,
recontextualizadoras e de avaliacdo; ao lado destas estdo os campos de produ-
¢do, recontextualizagdo e reproducédo dos discursos, seguidos dos processo de
criacdo, transmissao e aquisicdo. O diagrama sinaliza com setas as origens e inter-
relagdes entre estes elementos (1996a, p.118)%. Com base nesse modelo fo-
ram realizadas algumas pesquisas sobre a estrutura e as relagdes que estdo nele
representadas.

Finalizando as explicacBes que fornece sobre seu proprio processo de
producdo, Bernstein afirma que partes de sua teoria sempre precederam a pes-

3. Um diagrama que representa um modelo sé pode ser bem entendido quando é visualizado.
Contudo, estdo sendo apenas citados os elementos que fazem parte do diagrama para
ajudar na compreensdo dos conceitos utilizados na “construcdo do discurso pedagdgi-
co como uma gramaética subjacente ao campo da producdo, recontextualizacdo e
préatica pedagdgica” (1996a, p.118).
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quisa. Seus alunos de pds-graduacdo utilizaram-se das formulagdes tedricas pro-
duzidas pelo autor e estas formulagdes, por sua vez, geraram mais questdes para
a teoria, exigindo maior refinamento. Foi este o processo de produgdo teorica,
por meio do qual Bernstein desenvolveu seu trabalho. Buscou, ao longo dele,
estabelecer uma relacdo entre os insights no campo da teoria e a pesquisa de base
empirica, sem a qual ele afirma que ndo poderia ter elaborado os principios de
descrigdo. E importante salientar que, para Bernstein, a teoria deve fornecer uma
descri¢do explicita e ndo ambigua sobre 0s objetos que analisa.

Orientacdo tedrica

Bernstein busca também explicar a metodologia na qual se fundamentaram
0s projetos de pesquisa realizados a partir de suas elaboragdes tedricas. Ele ob-
serva que se tem indagado sobre o fato de seu trabalho fundamentar-se em
dicotomias, em que cada pélo, de certa forma, funciona como tipo ideal: elabora-
do/restrito, posicional/pessoal, aberto/fechado, visivel/invisivel, cole¢do/integra-
do, dentre outros. O autor concorda que trabalha com conceitos que se opdem,
mas ndo que se constituam tipos ideais, no sentido weberiano, como apontam
alguns de seus criticos. Para ele, um tipo ideal é construido com base em um
modelo que retina um nimero de caracteristicas abstraidas do fendmeno, de
modo a fornecer recursos para identificar a presenca ou a auséncia destas carac-
teristicas e um meio de analisar o fenémeno pelo conjunto de suas caracteristicas.
No seu caso, estes conceitos sdo principios que geram um grupo de relages,
nas quais qualquer forma em que eles se apresentem pode ser apenas uma das
formas reguladas por tais principios. Nesse sentido, Bernstein enfatiza que as
dicotomias com as quais trabalha estéo relacionadas com as fronteiras, ou seja,
sua preocupacao é identificar a razdo pela qual determinadas coisas sdo colocadas
juntas e outras separadas. A partir dai, é possivel interrogar: Quais sdo os interes-
ses que fazem com que sejam colocadas juntas? Quais sdo os interesses que
fazem com que se mantenham separadas? Estas questdes levantam o problema
das relacGes de poder e da forma como estas relagdes se estruturam, construin-
do fronteiras que possibilitam a manutencdo e a circulagdo de poder em seu
interior (1996, p.126-127).

Reafirmando a influéncia de Durkheim em seu trabalho, Bernstein justifica
que o trabalho de Durkheim foi considerado conservador, funcionalista ou posi-
tivista, pela forma como foi recontextualizado, sobretudo nos Estados Unidos,
com base nos estudos de Parsons. Bernstein afirma que €, no entanto, a ligagdo
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de Durkheim com o estruturalismo que fez com que varios autores classificas-
sem o trabalho dele préprio, Bernstein, como estruturalista. Entretanto, conside-
ra que essa identificacdo do seu trabalho ndo o excluiria de outras influéncias.

Se o autor, por um lado, busca definir a estrutura do sistema, por outro,
também estd preocupado com as possibilidades de mudanga, o que demonstra
que seu trabalho esté influenciado por outras tendéncias diferentes do estrutura-
lismo. Para ele, no entanto, as interagdes relacionadas ao principio de enquadra-
mento tém um potencial para mudar a classificacdo, ou seja, mudangas nas formas
de controle podem resultar em mudancas nas relagdes de poder. Como as for-
mas de controle se relacionam com as interag6es dos sujeitos, estes podem
mudar por negocia¢des/resisténcias o tipo de enquadramento, o que pode vir a
alterar as relagdes de poder que estabelecem as fronteiras entre os grupos sociais
e entre as formas de conhecimento, por exemplo.

Finalmente, Bernstein realca que existem trabalhos que buscam estabele-
cer relagdes entre sua teoria e as teorizagdes produzidas por Foucault. Em sinte-
se, 0 autor quer salientar que seu trabalho é influenciado por diferentes fontes e,
conseqlientemente, ndo pode ser classificado em uma Unica tendéncia dentro do
campo socioldgico. Esta singularidade é ressaltada em varios textos, de diferentes
autores, voltados para uma andlise da produgdo de Bernstein.

AS GRANDES CONTRIBUIGOES DO AUTOR

Pode-se ver que varias pesquisas e estudos foram realizados a partir de
conceitos tedricos e de modelos conceituais elaborados por Bernstein, mas,
além disso, muitos artigos e livros foram e tém sido publicados em torno da obra
do autor. Esta parte do artigo se fundamenta nestes trabalhos, sobretudo em trés
importantes publicagbes sobre sua obra.

Em 1995, Alan Sadovnik organizou uma coletanea, intitulada Knowledge &
pedagogy : the sociology of Basil Bernstein (Conhecimento e pedagogia: a socio-
logia de Basil Bernstein), em que diferentes intelectuais de diversos paises do
mundo escrevem artigos sobre e/ou baseados em Bernstein.

A edicdo esta organizada em seis partes € na primeira, em sessao introdutoria,
o préprio editor, Sadovnik, faz uma apresentacao critica da producéo de Bernstein,
ressaltando que a obra buscou apresentar uma visdo geral do trabalho do autor,
analisando alguns de seus conceitos-chave, bem como examinar, com base na
sociologia, as controvérsias levantadas pelo seu trabalho. Da segunda até a quinta
parte, estdo agrupados varios artigos de diferentes autores sobre diferentes as-
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pectos tedricos, praticos e de pesquisa relacionados as teorias e aos conceitos
desenvolvidos pelo tedrico. Na Ultima parte, Bernstein faz comentarios sobre os
diferentes artigos, focalizando interpretacdes e usos e comenta também as criti-
cas postas em relevo nos escritos de diferentes autores.

Outra obra também de 1995, intitulada Discourse and reproduction : essays
in honor of Basil Bernstein (Discurso e reproducéo: ensaios em honra de Basil
Bernstein), foi editada por Paul Atkinson, Brian Davies e Sara Delamont. Os edi-
tores afirmam, na introducdo, que o livro ndo busca fazer uma exegese da produ-
¢do de Bernstein nem uma revisdo de seu trabalho. A despeito da grande contri-
buicdo do autor para a sociologia e de sua reputacdo internacional, os editores
consideram que o livro procura celebrar as contribui¢cdes de Bernstein, sem se
deter contudo apenas nos artigos sobre ele. A obra contém artigos de académi-
cos experientes que expdem suas idéias, algumas relacionadas ao trabalho do
autor e outras, que constituem contribuic8es préprias desses autores para o
campo da sociologia da educacéo.

O periddico inglés intitulado British Journal of Sociology of Education, no
namero 4, do volume 23, editado em dezembro de 2002, publicou uma edi¢éo
especial, intitulada “Basil Bernstein’s: theory of social class, educational codes and
social control” (A teoria de classe social, codigos educacionais e controle social de
Basil Bernstein). O editorial deste nimero destaca que foi pedido a cada um dos
colaboradores que explorasse de forma didatica um aspecto particular do traba-
Iho de Bernstein relevante para a sociologia da educagdo e para a pesquisa social.

Com base nessa literatura, o artigo passara a apresentar os principais as-
pectos focalizados por alguns trabalhos que podem contribuir para a compreen-
sdo tanto tedrica quanto para aplicagdes de seus conceitos em diferentes areas da
pesquisa socioldgica.

Os trabalhos de Bernstein no campo da sociolinglistica

Diferentes autores (Atkinson, 1995; Hasan, 2001) analisam os primeiros
trabalhos de Bernstein no campo da socioling(iistica, as criticas que produziram e
a explicacdo para incompreens@es e interpretacdes pouco acuradas do trabalho
do autor. O fato de ter discutido as diferencas entre a linguagem das criancas das
camadas populares e das camadas médias, identificando dois tipos de cédigos,
que ele chama de restritos e elaborados, fez com que se tornasse alvo de varias
criticas, sobretudo a partir dos trabalhos de Labov, passando esses primeiros
estudos de Bernstein a serem associados com teorias do déficit cultural. O pro-

40 Cadernos de Pesquisa, n. 120, novembro/ 2003



prio termo restrito pode ter influenciado as interpretacdes desses trabalhos e
parece que a melhor explicagdo sobre as questdes suscitadas foi realizada por
Halliday, como se constatara a seguir.

Segundo Halliday (1995), quando Bernstein lecionava no ensino basico,
no final dos anos de 1950, buscando entender o fracasso escolar das criangas de
camadas populares, ele comegou a explicar a razdo do problema em termos de
diferenca nas formas de percepg¢do. Enquanto as criangas das camadas populares
aprendem a ser sensiveis aos contedidos e a perceber os fenémenos em termos
das fronteiras existentes entre eles, as criangas das camadas médias aprendem a
ser sensfveis a estrutura e a perceber os fendmenos em termos de suas mutuas
relagdes. Bernstein, logo no inicio de seus estudos, segundo Halliday, viu que tais
diferencas eram semidticas. Halliday mostra como, a partir dai, Bernstein estabe-
leceu uma diferenca entre a linguagem formal e a linguagem publica. Por um lado,
alinguagem publica, dentre outras caracteristicas, apresenta frases curtas, grama-
tica simples, sentencas inacabadas, uso de conjuncdes, uso limitado de adjetivos
e advérbios, afirmac@es formuladas com questdes implicitas, enfim, € uma lingua-
gem de significados implicitos. Halliday cita Bernstein, o qual afirma que uma
linguagem publica contém “sua propria estética, uma forma de expressao simples
e direta, emocionalmente vigorosa, substancial e poderosa, e uma gama de meta-
foras de consideravel forca e adequagdo” (Bernstein, 1971, p.54). Na linguagem
publica, estad também mais presente a conexao ou as relagdes mais inclusivas. De
maneira diferente, os cédigos formais ou elaborados sdo explicitos, apresentan-
do um alto grau de planejamento em que a atencado do ouvinte ndo é considerada
como certa. Dessa forma, os cddigos elaborados constroem seus significados
por meio de principios mais gerais, que sdo acessiveis apenas a certos grupos.
Segundo Halliday, Bernstein fez com que esta diferenca parecesse paradoxa, usando
as expressdes universalista e particularista®.

Halliday salienta o fato de Bernstein demonstrar que nas formas de apren-
der e usar um discurso, a crianca aprende um codigo que regula suas a¢des
verbais e 0 que é necessario para atuar na estrutura social em que esté inserida.

4. Sendo acessiveis apenas a certos grupos, tem-se a impressao que esses tipos de cadigos
ndo deveriam receber a denominagéo de universalista. Contudo, Bernstein usa o termo
particularista para indicar um codigo que tem significados bem especificos e maior
acesso, enquanto o codigo universalista tem um significado mais geral € um acesso mais
limitado. Assim, o paradoxo é apenas aparente (Halliday, 1995, p.129-130).
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Citando literalmente Bernstein, Halliday mostra que para o autor “o discurso é o
processo pelo qual a crianga vem a adquirir uma identidade social especifica”.
Halliday ainda ressalta que Bernstein deixava bem claro que um cédigo néo era
melhor que o outro, uma vez que cada um possui sua propria estética e possibi-
lidades.

Quando Bernstein publicou seus estudos no campo da lingiistica estava
tornando-se polémico o conceito de déficit, o qual vinha embutido em determina-
das concepc¢Bes. Desta forma, segundo Halliday, referindo-se ao conceito de
cddigos elaborados e restritos:

Seu conceito de codigo restrito foi denunciado como se considerasse as
classes operarias como tendo inteligéncia inferior e toda uma mitologia foi
construida ao redor da questdo do déficit versus diferenca, na qual foi destina-
do a Bernstein o papel de bode expiatorio. (p.133)

Em tom indignado, Halliday afirma que, convivendo com Bernstein, con-
versando com ele ou lendo seus trabalhos, a associagdo destes com a teoria do
deficit é tdo bizarra que fica até dificil dar uma resposta a essa ordem de acusagao.
Vai além, mencionando que Mary Douglas j& havia tornado claro que era 6bvia a
solidariedade de Bernstein para com as criangas das classes operarias. Halliday
argumenta que Bernstein mostrou os mecanismos pelos quais 0 acesso ao codi-
go elaborado estava associado a questdo de classe social. Como nos Estados
Unidos, onde o problema de classe social estd mascarado pela questdo étnica,
existe um tabu sobre a discussao que envolve classes sociais. Assim, de acordo
com Halliday, ao abrir esta discussdo, os ataques de que foi alvo se constituiram
basicamente em uma resposta de panico.

Halliday afirma que Bernstein percebeu claramente que a linguagem néo
reflete de forma passiva nem a constru¢do conceitual da realidade material, nem
de um determinado modelo de rela¢8es sociais. Parte da idéia de que as formas
do discurso também ndo sdo neutras, sdo, ao contrario, partes integrantes da
din&dmica social com suas desigualdades e assimetrias de acesso ao poder e ao
conhecimento. Nesse sentido, segundo ainda o autor, “estas desigualdades de-
vem estar presentes nas atividades semidticas pelas quais poder e conhecimento
sdo construidos” (Halliday, 1995, p.138).

Finalizando, Halliday salienta a contribui¢do de Bernstein no campo da lin-
guistica afirmando:
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...Bernstein constitui, como Biihler e Malinowski, uma das figuras principais,
que ndo pertencendo ao campo da linguistica influenciou criticamente nossa
forma de pensar sobre a linguagem. [...] Os linguistas, atualmente, tém uma
visdo mais rica dos processos de significagdo em decorréncia do trabalho de
Bernstein. (p.141)

Tendéncias e orientacdes tedricas no trabalho de Bernstein

Diferentes autores atribuem a Bernstein as mais diferentes orientacdes
tedricas, assim como apontam influéncias de diferentes correntes na sua produ-
¢do. A afirmacédo de que seu trabalho € original e representa uma sintese pessoal
de diferentes tradicdes mostra que realmente € dificil tentar enquadrar o trabalho
de Bernstein em determinada filiagdo ou corrente de pensamento no campo das
ciéncias sociais. Alguns autores tentam demonstrar, por exemplo, as afinidades
entre Bernstein e o estruturalismo, enquanto outros classificam sua produgao
como inspirada em autores classicos da sociologia, havendo ainda os que asso-
ciam alguns de seus trabalhos as correntes pés-estruturalistas.

Entre os que discutem a visdo estruturalista nos trabalhos de Bernstein,
encontra-se Atkinson (1995). Este autor inicia um artigo dizendo que escrever
sobre o estruturalismo presente nos trabalhos de Bernstein ndo é o0 mesmo que
dizer simplesmente que ele é um estruturalista®, uma vez que o trabalho de Bernstein
constitui uma sintese com origem em diferentes tradi¢6es tedricas®.

Indicando diferentes tendéncias dentro do estruturalismo, Atkinson afirma
que “é na nocédo de codigo, entretanto, que o estruturalismo de Bernstein esta
formulado em sua maneira mais potente (e mal interpretada)”. O autor argumenta
que codigo para Bernstein € um principio regulador ou um mecanismo subjacente
as manifestacbes de superficie do discurso, da percepcdo e da ordem do sentido,

5. Atkinson afirma que, com base em Saussure, o0 estruturalismo desenvolve-se conside-
rando a idéia de que a vida social poderia ser discutida e analisada de forma homdloga
a da linguagem. Neste sentido, a vida social ndo pode ser entendida a partir da
regularidade de suas manifestagfes superficiais, mas das estruturas subjacentes aos
sistemas de relagdes que tornam possivel a compreenséo dos fendmenos culturais.

6. Atkinson ressalta, ainda, que ndo tem intencéo de dizer que o trabalho de Bernstein se
encerra dentro de uma sociologia determinista ou de uma estreita visao tedrica, o que
poderia ser sugerido pelo fato de associa-lo ao estruturalismo sem maiores explica-
coes.
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isto é, para Bernstein o cAdigo regula a sele¢do e organizacdo dos discursos.
Atkinson, fundamentando-se em afirmagdes de Bernstein’, mostra que nas anali-
ses deste Ultimo ha uma distingdo entre a estrutura invisivel e mais profunda dos
cddigos e de seus principios gerativos e as estruturas visiveis e de superficie das
suas realizacBes na préatica social (1995, p.92).

Outro autor que relaciona o trabalho de Bernstein ao estruturalismo é
Sadovnik (1995). Ele enfatiza que Bernstein nunca abandonou uma posicéo es-
truturalista inspirada em Durkheim, tendo também incorporado uma visdo neomarxista
€ categorias weberianas no conjunto de sua produc¢do. Todavia, diz que é preciso
remover algumas idéias sobre o funcionalismo que séo associadas ao estrutural-
funcionalismo, para se entender a sociologia de Bernstein. Sadovnik argumenta
que o trabalho mais recente de Bernstein converge para a tradicdo européia do
estruturalismo em razdo de sua énfase em sistemas classificatérios, manutencgao
de fronteiras e uso do conceito de cOdigos. Para este autor, no entanto, a socio-
logia de Bernstein busca incorporar ao estruturalismo a teoria do conflito. Em
resumo, como outros autores, Sadovnik termina por afirmar:

Mais do que trabalhando a partir de uma teoria sociologica, ou tentando
sintetizar um nimero de teorias, Bernstein tem tentado desenvolver e refi-
nar um modelo que seja capaz de descrever as complexas relacbes entre
diferentes aspectos da sociedade. (p.30)

A originalidade do trabalho de Bernstein se encontra na possibilidade de
conjuga-lo com diferentes tendéncias do pensamento social. As afinidades entre
algumas de suas idéias e as de Foucault tém sido realgadas por diferentes autores,
como afirma Tyler (1995). Como Foucault?, Bernstein esta interessado nas rela-

7. Atkinson cita especificamente uma afirmacdo de Bernstein, que funciona como tese
geral, com a qual responde a questéo de como a distribui¢do de poder e principios de
controle sdo transformados posicionando os sujeitos e criando a possibilidade de
mudanga em tal posicionamento. Segundo Bernstein “as relacdes de classe geram,
distribuem, reproduzem e legitimam formas distintas de comunicagéo, que transmitem
codigos dominantes e dominados, e que os sujeitos sdo posicionados diferentemente
por estes codigos no processo de adquiri-los” (Bernstein, 1990, p.13).

8. Segundo Moore (2001), é irbnico que os intelectuais franceses permanegam incons-
cientes da influéncia do trabalho de Durkheim no campo intelectual, em que pensado-
res como Foucault mostram as marcas desta influéncia. A critica de Dukheim ao
humanismo é que anuncia a morte do sujeito, apresentando-se como um dos cami-
nhos para que se desenvolvesse o niilismo de Nietzsche.
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¢des entre poder, conhecimento e discurso, mas critica Foucault, afirmando que
no trabalho deste ndo ha uma analise substantiva das relag6es entre agéncias,
sujeitos e das rela¢Bes sociais por meio das quais poder, conhecimento e discur-
so agem como dispositivos reguladores (Bernstein, 1990, p.134). Baseando-se
em Diaz, Tyler afirma que, enquanto Bernstein trabalha no nivel macro, buscando
compreender as relagdes entre o discurso pedagogico e as classes sociais, Foucault,
por meio de estudos de natureza microanalitica, busca detectar o poder regulador
do discurso. A similaridade entre ambos é que 0s dois estdo preocupados em
demonstrar como hierarquias e diferencas sdo constituidas por meio de técnicas,
procedimentos e regras que classificam, normalizam e constroem os diferentes
grupos sociais.

Assim como alguns académicos que baseiam seus trabalhos em analises de
teorias pos-estruturalistas, intelectuais que estudam a questdo de género encon-
tram na producdo de Bernstein idéias e conceitos para desenvolver seu trabalho.
Arnot, por exemplo, escreve um artigo em que expde as influéncias dos estudos
de Bernstein acerca dos cadigos educacionais sobre a teoria feminista. A autora
considera que 0s conceitos de classificacdo e enquadramento podem ser utiliza-
dos para explicar como a cultura escolar € marcada pelas relagdes de género
(1995, p.309). Da mesma maneira, Delamont (1995) afirma que apesar de
Bernstein ndo ter escrito sobre género especificamente, seu trabalho contém
orientagdes tedricas e dados empiricos para os estudos e pesquisas voltadas para
a questéo.

Por Ultimo, ndo se pode deixar de destacar que o trabalho de Bernstein
tem sido utilizado em cruzamento com o de outros autores, como, por exemplo,
Vygotsky (Morais, 2002; Daniels, 2001), além de servir como uma das referén-
cias importantes para os que trabalham com os processos de escolarizacdo das
elites e classes médias (Cookson, Persell, 1995; Power, Whitty, 2002) e, princi-
palmente, para 0s pesquisadores que se voltam para a investigacdo das interacdes
€ préticas da sala de aula, incluindo desde a educacdo infantil até o ensino superior
(Jenks, 1995; Davies, 1995; Tyler, 1995; Moss, 2002).

CONCLUSAO

E interessante observar como as fortes criticas ao trabalho de Bernstein
sobre codigos restritos e elaborados tiveram um papel definitivo na sua produgao
intelectual. Ao invés de causarem inibicdo ou barreiras, atuaram como desafios
para que ele aprofundasse a producdo dos conceitos, tornando-o0s mais precisos
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e abrangentes, refinasse sua producdo tedrica, muitas vezes explicitando o impli-
cito. Foi a critica que também o levou a explicar seu proprio processo de produ-
¢éo intelectual, mostrando suas conexdes com a pesquisa de base empirica. Além
disso, em seus textos e intertextos, o autor esta sempre dialogando e respon-
dendo as criticas potenciais ou j& elaboradas ao seu trabalho. De forma explicita
ha, além de afirmagdes feitas nos proprios estudos, uma se¢do em que responde
a cada uma das interpretac8es ou criticas de seu trabalho, em livros por ele
€sCritos ou por outros intelectuais comentando o seu trabalho (Bernstein, 1996;
Sadovnik, 1995).

Na minha vida académica, tenho por diversas vezes usado conceitos e
idéias de Bernstein, uma vez que sua obra possibilita a incursdo em varios campos
da prética pedagdgica, que € um objeto central no meu trabalho como professora
e pesquisadora. Como diversos autores enfatizam, seus conceitos de classifica-
¢do e enquadramento mostram-se como ferramentas importantes para entender
o campo do curriculo, as disputas em torno das disciplinas, assim como as diver-
sas formas de constru¢do da préatica pedagdgica, em fungdo e como resultado dos
diferentes interesses das classes sociais. O texto sobre “Pedagogias visiveis e
invisiveis”, publicado em Cadernos de Pesquisa (Bernstein, 1984), é uma leitura
imprescindivel para o entendimento de diferentes propostas pedagdgicas, sobre-
tudo hoje, quando os sistemas educacionais passam por processos de mudanca
de diferentes niveis.

Considero, no entanto, o texto sobre o discurso pedagdgico o que mais
contribuiu para que eu compreendesse 0 processo de producdo do conhecimen-
to escolar — sua construcdo e circulacdo. Nele, aléem da sintese de conceitos
previamente elaborados, Bernstein oferece uma analise profunda e consistente
sobre um campo pouco explorado. O processo de constituicdo dos saberes
escolares, a sua distin¢do das outras formas de conhecimento e seu processo de
producdo introduzem um debate de fundamental importancia para quem discute a
préatica pedagdgica em geral ou a que ocorre no interior de uma determinada
disciplina.

A originalidade, contemporaneidade e relevancia dos problemas aborda-
dos por Bernstein constituem um legado inestimavel para quem esta preocupado
com a escola, sua organizagao, seus processos de trabalho, de socializa¢do dos
conhecimentos e valores, suas relagdes com a comunidade na qual ela se insere.
Sem oferecer solugdes para 0s problemas com os quais a educacao se defronta,
Bernstein constréi conceitos e teorias que possibilitam iluminar a compreensdo
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da complexa teia de relagdes entre escola e sociedade. Se a compreensdo de um
fendmeno por si mesma ndo produz mudangas €, no entanto, condi¢do necessa-
ria para que estas ocorram.
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