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RESUMO

O artigo relata os resuftados de pesquisa sobre as representacdes socials que estudantes do
ensino médjo desenvolvem acerca da escola e do trabalho. Constatou-se que estes jovens
depositam na escola e na educagdo a Unica esperanca de conseguir um status social mais
reconhecido e empregos mais qualificados, desejando freqiientemente continuar os estudos. As
representacoes sobre o trabalho mostram-se bastante idealizadas, indicando o desconhecimen-
to dos muitos determinantes estruturais e conjunturais nas relagées de trabalho e sociais. Os
resuftados encontrados sdo analisados de forma a contribuir para as reflexdes em torno da
Implantagdo da atual reforma curricular deste nivel de escolaridade no Brasil.
REPRESENTACOES SOCIAIS — ENSINO MEDIO — ESCOLAS — TRABALHO

ABSTRACT

HIGH SCHOOL YOUTH AND THEIR SOCIAL REPRESENTATIONS. The article reports on the
results of research on the social representations that high school students develop about school
and work. It can be seen that these young people deposit in education and the school their sole
hope for acquining better recognized social status and better jobs, frequently wanting to continue
their studlies. Representations about work reveal themselves to be quite idealized, indicating the
lack of knowledge of many of the structural and conjunctural determinants in social and work
relations. The results obtained are analyzed in such a way as to contribute to reflections on the
Implantation of the present curricular reform at this level of schooling in Brazil.
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O objetivo principal deste trabalho é detectar as representacdes sociais que jovens
estudantes desenvolvem acerca da escola e do trabalho, em um contexto de uma reforma
curricular do ensino secundario' a qual estd, atualmente, em vias de implantagao, no Brasil.

Priorizar a escolha desses dois aspectos como objeto de estudo (ou seja, repre-
sentacdes sociais de escola e de trabalho) parece-nos ser uma decisio oportuna, uma vez
que se constituem em um valioso instrumento de identificacdo da apreensao socialmente
construida que deles se faz, podendo, assim, orientar acdes no sentido de diagnosticar e
corrigir possiveis distorgdes naimplementacio de polticas pUblicas na drea educacional. Na
verdade, enfocar o ensino médio adquire, neste momento, redobrada importancia, seja
por sua histérica indefinicio, seja pela mudanga prevista em sua estrutura curricular,

O ENSINO MEDIO: PANORAMA ATUAL

Apds sucessivas reformas a que tem sido sistematicamente submetido o ensino
médio, no Brasil, buscando romper a dlassica dicotomia propedéutico/profissionalizante
(Franco, 1999) um duplo impasse deve ser enfrentado: sua inclusio no ambito da
educacdo basica e obrigatdria para os estudantes brasileiros e a proposta de reorganiza-
¢do de sua estrutura curricular. A reorganizagao esta prevista na Lei n.9.394 que, promul-
gada em 20 de dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. Em uma perspectiva de universalizacao e de democratizacdo de acesso aum
maior nimero de anos de escolaridade, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB —define a
obrigatoriedade progressiva do ensino médio. Muito embora, apds a Constituicdo de
1988, ja se falasse do ensino médio nesta condigao, foi a LDB que conferiu legitimidade
aintencdo quando, em caréter legal e normativo, estabelece, noart. 2|, que a educacio
escolar compde-se de:

EDUCACAO BASICA

EDUCACAO ENSINO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAIL MEDIO
@ amx @ am @ am

EDUCACAO SUPERIOR

I. O ensino secundario recebe, hoje, no Brasil, a denominagdo de ensino médio.
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Ao explicitar que “o ensino médio € a etapa final da educacio bésica” (art. 36, Lei
n.9.394), aLDB o agrega a educacdo bésica na qualidade de um de seus componentes.
Sem ddvida, a condicdo representa um avango em relagdo as leis anteriores, ainda que
exista uma distancia muito grande entre o que esta prescrito por lei e a realidade. Resta,
pois, saber que condigdes concretas possibilitarao ou dificuttardo a expansio da escolari-
dade obrigatéria.2

No que diz respeito as propostas de regulamentacio curricular e de reorganizacao
do ensino médio, a nova LDB determina a constru¢ao do curriculo a partir de uma base
nacional comum, a ser ajustada e implementada com razoavel grau de flexibilidade, con-
templando-se, nesses casos, propostas e projetos para o desenvolvimento de uma parte
diversificada, cujo objetivo é atender as demandas requeridas pelas caracteristicas regio-
nais, locais, da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (art.26, Lei n.
9.394/96).

AResolucdo den. 15, do Conselho Nacional da Educagao, propde que esta base
nacional comumseja organizada em trés dreas de conhecimento, assim denominadas:
Codigos e Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias. Para estas areas esta previsto um
tratamento metodolégico mediante o qual se evidencie a intere transdisciplinaridadeno
ambito dos contetdos a serem escolhidos, devendo seu eixo aglutinador passar por
revisdes periddicas.

Como ideal a ser atingido, a médio ou a longo prazo, a concepcao de uma
reorganizagao dos contelidos gerais em areas do conhecimento, com o objetivo de
promover a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, configura-se como uma opgao
importante, seja para superar a tao criticada fragmentagdo do conhecimento, seja para
imprimir ao ensino médio um cardter de orientagao geral, articulado e contextualizado.
No entanto, na forma como esta sendo proposta, como diretriz geral a ser seguida por
todos os sisternas de ensinoe implementada em um prazo de cinco anos, alguns cuida-
dos precisam ser tomados. Se as determinagdes legais ndo forem acompanhadas pela
oferta de componentes curriculares capazes de proporcionar aos alunos um sélido
corpo de conhecimentos, esses componentes tendem a diluir-se em uma pretensa
interdisciplinaridade’ esvaziada dos contetidos basicos de cada disciplina, cujo dominio
deveria ser assegurado atodos.

2. Anteriormente, a escolaridade obrigatéria, no Brasil, referia-se ao ensino de |° grau, envol-
vendo oito anos de duracao e excluindo o ensino médio.

3. A semelhanca da doutrina de curriculo, decorrente da Lei n.5.692/71, que estabeleceu as
areas de Comunicagdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias.
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As experiéncias realizadas na rede plblica, baseadas na busca da interdisciplinaridade,
sdo poucas e limitadas, necessitando, ainda, de avaliagdes mais rigorosas sobre seus
resultados. Alguns estudos de caso tém revelado as grandes dificuldades préticas de
execucao dessas propostas, as quais demandam formacdo prévia e continua dos professo-
res, supervisao proxima e cuidadosa, instalagdes e equipamentos adequados, reformulacio
de materiais e livros didaticos, reorganizagdo de horarios e rotinas e, principalmente,
tempo para a elaboragao de planejamento conjunto por parte dos docentes envolvidos.

No entanto, cabe mencionar dois aspectos fundamentais. Um deles refere-se a
formacio prévia dos professores do ensino médio, obtida mediante a realizacdo de
cursos oferecidos pelas universidades. Tais cursos apresentam-se segmentados em tor-
no das diferentes dreas do conhecimento. Observam-se, pois, recortes aceitos e vistos
como necessarios para o aprofundamento dos estudos em determinados ramos de
especializagao. Em decorréncia disso, pode-se deduzir que as universidades nao estao
estruturadas de modo a formar professores de Fisica, de Matemética, de Biologia, de
Linguas, de Sociologia etc., capazes de dominar o contetido especifico de suas disciplinas
e adquirir as habilidades e competéncias indispensaveis para o enfrentamento do desafio
de ter que preparar suas aulas em uma perspectiva interdisciplinar. De fato, as universida-
des estao basicamente direcionadas para a busca de informagdes e conhecimentos em
determinadas dreas do saber, sem preocupagao com uma postura académica que consi-
dere aimportancia do estabelecimento de relagdes interdisciplinares entre areas afins e,
muito menos, entre areas correlatas.

Desta forma, se um dos objetivos da matriz de competéncias do Exame Nacional
do Ensino Médio — Enem?* — é que o egresso desse nivel de ensino possua (além de
outras) a competéncia “de construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para a compreensao de fendmenos naturais, de processos histdrico-geogréficos, da
producao tecnoldgica e das manifestacdes artisticas”, deve-se considerar que o ensino
superior, no Brasil, ndo esta, ainda, possibilitando a formacio de professores nessa
direcdo. Resta saber se as universidades mudarao suas propostas curriculares ou se os
cursos de formacio continuada (ou seja, aqueles que sao realizados desde a formacao
inicial) terdo condi¢des de preencher a lacuna.

Outro aspecto a ser ponderado, neste momento, diz respeito as condi¢des de
funcionamento da maioria das escolas de ensino médio, no Brasil’: além de ocuparem

4. O Enem foi estruturado a partir das mudangas preconizadas pela LDB e é aplicado aos alunos
concluintes e egressos do ensino médio.

5. Principalmente dentre aqueles que oferecem o ensino médio (no periodo noturno), conju-
gado a oferta do ensino fundamental.
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prédios inadequados e mal equipados, enfrentam crescentes dificuldades para preencher
seus quadros com professores especializados. Em face dessa situagao, pode-se aventar
ahipdtese de que a reorganizacao curricular; por areas gerais de conhecimento, pode vir
ase constituir em um grave risco de desestruturacao de um sistema ja bastante precario.
Porfim e, especiaimente, é preciso levar em conta que, por mais bem-intencionadas que
possam ser as propostas de integracao curricular, elas ndo terdo base de sustentacdo se
ndo houver um efetivo esforco no sentido de garantir suportes financeiros, materiais e
técnicos para suas realizagoes.

A comegar pela valorizagao salarial dos professores, é bastante oportuno con-
siderar outros contextos. Cldudio de Moura Castro, por exemplo, ao comentar a
situacdo salarial dos professores cubanos, reconhece que existe um arrocho, em
todos os niveis, devido ao cruzamento da economia em pesos com a economia em
ddlar. Admite que

...a questdo relevante aqui é que, exceto para os que operam na economia do
ddlar, todos ganham quase o mesmo. Um engenheiro receberd mais ou menos de
300 a 400 Pesos. Um médico de familia recebe 430 Pesos. O que significa que os
Professores (recebendo em média 400 Pesos) ndo estdo em desvantagem em
comparagdo com outros profissionais, alguns até com mais diplomas. Quando
adicionamos essa relativa igualdade com a importancia dada a Educagdo, é razoavel
pensar que a educacdo consegue atrair boa parcela dos jovens talentosos que se
formam nas Escolas Secundarias. Ndo é um aspecto trivial, até mesmo em paises
industrializados. Isto é talvez uma das mais criticas vantagens das escolas cubanas.
(Castro, 1999, p.350)

Além disso, had que se considerar a necessidade de pagamentos adicionais dignos,
para incentivar o didlogo entre diferentes dreas do conhecimento. Esse incentivo deve ter
como eixo aformacao de docentes, a qual deve se voltar tanto para a aquisicdo de uma
competéncia especffica na disciplina de sua especialidade, quanto para o aprofundamento
de uma sdlida cultura geral, privilegiando-se, nesse caso, a compreensao das relacdes
histdricas que se estabelecem entre individuo e sociedade. E, como corolario, essa
formacdo deve ser estruturada de forma a possibilitar a real construgao de um trabalho
coletivo e interdisciplinar, mediante a oferta de temas relevantes e significativos para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Em nosso entender, uma solugdo possivel seria a de reservar, no horario de
trabalho do professor, tempo para planejamento em conjunto, preparo de aulas e interacio
com alunos. Segundo Castro, essa é a condicao dos professores cubanos que faz toda
adiferenca:
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...0s professores sdo contratados por 40 a 44 horas por semana e espera-se que
ensinem 16 a 20. Sdo reservadas, portanto, 20 horas para preparar as aulas e
interagir com os alunos...E o que é mais importante para a qualidade do ensino, boa
parte da preparacdo das aulas e materiais pedagdgicos é feita em regime de Colegiado.
Os professores discutem e debatem seus trabalhos entre si, bem como suas estraté-
gias e problemas. (1999, p. 349)

POR QUE FALAR EM REPRESENTACOES SOCIAIS?

O objetivo desse estudo € caracterizar os jovens que cursam o ensino médio na
cidade de S3o Paulo quanto a familia, género, periodo em que freqlientam a escola e
insercao (ou nao) no mercado de trabalho. Além disso, e sobretudo, pretende identificar
as representacdes sociais que mantém acerca de escola e trabalho, na medida em que
elas possibilitam compreender melhor como os alunos apreendem o sistema de ensino
em geral, 0o mercado de trabalho e as relagdes de producio que caracterizam a estrutura
social na qual estao inseridos.

Valorizar o estudo das representacdes sociais, como categoria analitica na drea da
educacdo, representa um avanco, uma vez que significa efetuar um corte epistemoldgico
que contribui para o aprofundamento dos velhos e j4 desgastados paradigmas das Cién-
cias Psicossociais. Sabe-se que as representacdes sociais s3o elementos simbdlicos que
as pessoas expressam mediante o uso de palavras e gestos. No caso do uso de palavras,
utilizando-se da linguagem oral ou escrita, as pessoas explicitam o que pensam, como
percebem esta ou aquela situacao, que opiniao formulam acerca de determinado fato ou
objeto, que expectativas desenvolvem a respeito disto ou daquilo e assim por diante.
Evidentemente, o maior ou © menor nivel de sofisticacdo da linguagem esta circunscrito
as condigdes de subsisténcia que, historicamente, determinam diferencas entre os gru-
pOs sociais.

Apesar de sua importancia, o estudo das representacdes sociais ndo tem sido
suficientemente explorado pela maioria dos educadores e nem mesmo pelos tedricos
da psicologia tradicional, sob a falsa alegacdo de que “entre o que se diz” e o “que sefaz”
existe um abismo intransponivel. Quando se fala em representagdes sociais, parte-se de
outras premissas: a de que elas sdo elaboragdes mentais construidas socialmente, consi-
derando a dindmica que se estabelece entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do
conhecimento. Relacdo que se da na prética social e histérica da humanidade e que se
generaliza pela linguagem. O objeto pensado e falado &, portanto, fruto da atividade
humana, ou seja, uma réplica interionzada da agao.
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Com base em Leontiev (1978), consideramos que as representacdes sociais
sdo comportamentos em miniatura que apresentam um carater preditivo, ou seja, per-
mitem, a partir do que o individuo diz, inferir suas concep¢des de mundo e, também,
deduzir sua orientagdo para a acdo. Daf a importancia de se conhecer o aluno nao
somente pelas suas condi¢cdes de subsisténcia ou de sua situacao ocupacional. E preciso
ampliar esse conhecimento pela compreensio de que sdo seres histdricos, inseridos em
uma determinada realidade familiar, com expectativas diferenciadas, dificuldades varia-
das e distintos niveis de apreensao critica da realidade.

OBJETIVOS

Tendo em vista as consideragdes ja arroladas, procurou-se efetuar uma investiga-
¢ao junto a alunos do ensino médio, levando em conta:

* caracteristicas pessoais;

* origem familiar e perfil socioeconémico;

* insercao potencial ou efetiva no mercado de trabalho;

* representagdes sociais perante a escola, o prosseguimento dos estudos e o
trabalho;

* representagdes, expectativas e aspiragdes profissionais e o nivel de sua cons-
ciéncia e participacao social.

APESQUISA

Para a realizagao desta pesquisa, foram intencionalmente escolhidas dez escolas
estaduais localizadas na Grande Sao Paulo, dentre as 72 que oferecem exclusivamente o
ensino médio. A selecio foi orientada pelo fato de serem escolas tradicionais, dedicadas
exclusivamente a oferta desse nivel de ensino, situadas em zonas mais centrais e, de
acordo com informagdes obtidas, mais bem equipadas e com professores qualificados.
Apresentavam, enfim, condigdes para enfrentar e implementar as atuais reformas preco-
nizadas para o ensino médio.

Nas escolas selecionadas, foram investigados alunos da 2° série do ensino médio.
Adecisdo de pesquisar representacoes sociais de alunos dessa série decorreu do fato de
se considerar que alunos de |2 série desse nivel de ensino ainda ndo estariam totalmente
nele inseridos, uma vez que a investigacao seria realizada no primeiro semestre de 1999.
De igual modo, ponderou-se que, alunos da Ultima série (3) provavelmente estariam
mais preocupados com a continuidade dos estudos (ou voltados para o mercado de
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trabalho), situacdo que poderia interferir nas respostas fornecidas ao instrumento de
pesquiisa.

Foram entrevistados 48 | estudantes dos periodos diurno e noturno. A escolha
de pesquisar alunos de hordrios diferenciados de estudo vem da grande diferenca de
perfil socioecondmico entre estudantes do diurno e noturno. Estes Ultimos sdo, em
geral, trabalhadores e vivem em condigdes mais precarias e com menos recursos (Fran-
o, 1999). Construiu-se um questionario reflexivo,® com 62 questdes entre “fechadas”
e “abertas”, que procurou delinear o perfil socioecondmico dos alunos, sua insercao
potencial ou efetiva no mercado de trabalho e suas representagdes sociais a respeito da
escola, prosseguimento dos estudos, trabalho, aspiragdo profissional e participacao social.
Apesar do nimero elevado de questdes, os estudantes mostraram-se bastante recepti-
vos, formulando respostas bem elaboradas, demonstrando grande interesse em partici-
par e, em especial, pela oportunidade de se expressarem e serem ouvidos.

Para a andlise das respostas as questdes “fechadas”, foram computadas as fre-
qUéncias percentuais por atternativa. Nas questoes “abertas” foram utilizados os procedimen-
tos de “andlise de contelido” com apoio na proposta de Moscovici (198 1), que entende,
como Holsti (1996), que a andlise de contelido permite inferéncias, pela identificacdo
sistemadtica e objetiva de caracteristicas especficas da mensagem. As questdes tidas como
fundamentais para atingir os objetivos propostos foram selecionadas a partir de uma
andlise geral das condicdes sociais e psicoldgicas da populagdo objeto desta pesquisa.

OS RESULTADOS

Dados de caracterizagao

Sexo

Observa-se apresenca de 57% de mulheres e 439% de homens naamostra. Essa
tendéncia de maior representatividade do sexo feminino no ensino médio j& foi retratada
em estudos anteriores (Zibas, 1999), com relacio a totalidade dos alunos deste nivel de
escolaridade no Brasil, sendo notadas desde a década de 80. Dados da Unesco (1998)
relativos ao ensino secundario na América Latina mostram que as matriculas femininas
representam mais da metade do total de alunos, sugerindo que a escolarizagdo masculina
vem encontrando obstaculos dos mais diversos para se realizar.

6. Entende-se por “questionario reflexivo” um instrumento que, além de possibilitar a captagdo
de dados fatuais por meio de questdes “abertas”, na medida em que deve expressar a forma
como representa determinados aspectos da realidade social de maneira consubstanciada
(Franco, 1997).
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Rosemberg (1989), por exemplo, chama a atengdo paraa possibilidade de que a
cultura escolar possa estar favorecendo a permanéncia das meninas na escola, exigindo
comportamentos mais préximos dos padrdes de socializagdo das mulheres. Por outro
lado, hd, comumente, maior pressao por parte da familia para que o filho ingresse mais
cedo do que a menina no mercado de trabalho, o que pode estar acarretando entre os
meninos maior atraso na escolaridade ou, ainda, aumento da evasao escolar. Nessa &tica,
0 sexo masculino preponderaria no periodo noturno. Essa tendéncia foi constatada nos
dados desse estudo, uma vez que se observou a presenca de 58% de meninos freqlien-
tando o periodo noturno e 67% de meninas estudando no perfodo diurno.

Jdade

Nota-se que 56% dos alunos investigados estavam dentro da faixa etaria espera-
daparaasérie— |5a | 6 anos. Por outro lado, cerca de 44% apresentavam defasagem
idade/série de um a mais de quatro anos. Dentre aqueles que estavam na faixa etaria
esperada paraasérie, 649% eram do sexo feminino e 45% do masculino. Esse fato pode
ser explicado tanto por sucessivas repeténcias como por abandonos temporarios da
escola por parte dos alunos, provavelmente em busca de insercio no mercado de
trabalho. Mas, nem sempre os alunos (principalmente os que freqtientam o periodo
notumo) abandonam a escola para trabalhar. Ao contrério, € o fato de estarem trabalhan-
do que, em geral, Ihes possibilita freqlientar a escola.

De fato, apesar de seus parcos saldrios, sdo os estudantes trabalhadores que
podem arcar com as despesas de conducdo, com o investimento em roupas e calgados,
com aindispensavel aquisicdo de material escolar etc. Ha, ainda, inegavelmente, a possi-
bilidade de usufruir de momentos de maior interacao social. Apds um exaustivo dia de
trabalho, enfrentando varias horas em transporte coletivo, superlotado e moroso, depa-
ram-se com a possibilidade de, na cantina da escola, encontrar os colegas, “paquerar” e
fazer amigos (Franco, 1999).

Escolaridade dos pais e das maes

Em relacdo ao nivel de escolaridade do pai, as respostas sinalizam, desde “naotem
nenhuma” (3%) até nivel superior completo (14%). Além desses extremos, as maiores
porcentagens referem-se ao ensino fundamental incompleto, com 27% de ocorréncia.
O ensino fundamental completo registra | 9% dos casos e permanece muito proximo a
conclusdo do ensino médio, com 5% de freqiiéncia.

Quanto a escolaridade da mae, observa-se uma tendéncia muito parecida a regis-
trada para o pai. Ou seja, em 3% dos casos, a mae ndo tem “nenhuma escolaridade” e
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apenas 9% concluiram o Ensino Superior. Da mesma forma, as maiores porcentagens
concentram-se no Ensino Fundamental incompleto, em torno de 28%. Arealizagdo do
Ensino Fundamental completo registra 2 | % de freqliéncia e, o ensino médio, 16%. Fica
claro, portanto, que a escolaridade dos pais é baixa, aquém da alcancada por seus filhos.

Ocupagdo princjpal dos pais e das maes

Quanto a ocupagio do pai, constata-se que a maior concentracao (44%) incide em
profissdes técnicas do tipo: metallirgicos, bancarios, digitadores, funcionarios piblicos. Em
30% dos casos, observa-se a ocupagdo em servicos de manutenciao, como faxineiros,
porteiros, encanadores e pintores. Em cargos de chefia— na condicdo de “chefes de setor,
ou “gerentes” — encontram-se |69 dos pais. E importante observar que embora 4%
dos pais tenham concluido o Ensino Superior; apenas 0% exercem fungdes que exigem
diploma universitario, como as de advogados, engenheiros, promotores e dentistas.

GRAFICO 1
OCUPACAO DO PAI DO ALUNO

Profissdes que exigemum
diplomauniversitario

Servigos de manut encio (advogados, engenheir os,
(porteiros, encanador, dentistas)
pintor, servigos gerais) 10%

30%

Ocupagdes t écni cas
(metaldrgicos, bancérios,
analistas de sistemas)
44%

Cargos de diregdo (chefe
desetor, gerente)
16%

Em relacdo a ocupagao principal da mae, observa-se uma expressiva concentra-
¢30 (219%) em servicos ditos de manutencdo como: empregada doméstica, faxineira,
baba e cozinheira. Algumas (14%) ocupam-se de servicos destinados ao atendimento
publico: recepcionistas, balconistas e telefonistas. Outras (1 5%), desempenham fungdes
que implicam a realizacdo de um curso profissionalizante, como secretarias, costureiras,
auxiliares de enfermagem e digitadoras. Menor ainda € a porcentagem (6%) daquelas que
exercem fungdes que requerem tftulos universitarios, caso das advogadas e dentistas.

No que se refere a insercdo da mulher no mercado de trabalho, cabe comentar o
seguinte: apesar da pressao para que, cada vez mais, a mulher contribua para o orcamen-
to familiar, ainda se constata, no conjunto da amostra, a presenca de 34% de mulheres
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ndo inseridas no mercado de trabalho e denominadas, por seus filhos, como “do lar” ou
“dona-de-casa”.

GRAFICO 2
OCUPAGAO DA MAE DO ALUNO
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Situacdo ocupacional dos alunos e expectativas a este resperto

Da totalidade dos alunos pesquisados, 709% declaram que ndo contam com
qualquer tipo de atividade remunerada no momento, embora 50% afirmem que estao
em busca de um emprego, seja ele qual for. Como era de se esperar, a proporgdo dos
estudantes trabalhadores é sensivelmente maior (53%) dentre aqueles que freqlientam
o perfodo noturno do que entre os que estao no diurno (13%).

A situacdo ocupacional dos que estao inseridos no mercado de trabalho pode ser
assim caracterizada: 54% desempenham fungdes na drea de “servicos”, como copeiros,
mensageiros, pacoteiros etc; 40% trabalham no setor de “atendimento”, como balconis-
tas, secretarias, e recepcionistas; 6% sdo autbnomos e oferecem servicos de faxineiros,
jardinagem e colocador de azulejos. Cabe ressaltar que, em 40% dos casos, a jornada de
trabalho € pesada, ultrapassando 40 horas semanais. Além disso, daqueles que estdo
empregados em empresas ou similares, 54% nado possuem carteira profissional de
trabalho e, todos, em geral, contam com uma remuneracao salarial muito baixa, ja que
seus rendimentos nao chegam a ultrapassar dois salarios minimos.

Apesar dos exiguos salarios recebidos, 30% dos que trabalham ajudam nas des-
pesas da casa, além de arcar com seus gastos pessoais; | | % utilizam sua remuneragdo
apenas para seu sustento, sem contar com a ajuda familiar; e, 41 9% encontram-se em
uma situagdo mais “privilegiada”, pois, além de seus salarios, podem contar com a ajuda
dos pais, ainda que ela seja , no dizer dos informantes, “pequena”.
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Dado que 50% dos estudantes que estdo em busca de emprego justificam tal
providéncia, tendo em vista a urgéncia de “satisfazer necessidades imediatas”, como, por
exemplo, “complementar a renda pessoal ou familiar”, pode-se inferir que a crise de
desemprego, com a qual convivem, incide em parte da amostra: as familias que se
encontram em situagao econdmica precaria ndo tém condicdes de prescindir da ajuda
financeira dos filhos, ainda que estes estejam em idade escolar.

Representacdes sociais

Sobre a escola

As representacdes sociais que os alunos de nossa amostra desenvolvem acerca
da escola ndo diferem muito das ja constatadas em estudos anteriores e que, inclusive,
referem-se a outro nivel de escolaridade (Franco, Menezes, 2000). Somando aqueles
que declaram o motivo pelo qual cursam o ensino médio, observa-se, em 50% dos
casos, a crenca de que a escola possibilitara melhores oportunidades de “ser alguém na
vida” ou de “ingressar no mercado de trabalho”. Aimejar o ingresso no Ensino Superior
também ¢ razao apontada por 37% dos alunos, sendo que apenas 6% declaram que
estao na escola “porque foram obrigados” ou por “insisténcia dos pais”.

Ingressar no ensino superior mostrou-se uma expectativa mais presente entre os
alunos que cursam o periodo diumno (45%). Ja os estudantes trabalhadores ou em busca
de emprego, que estao no perfodo noturno, desenvolvem a representacao de que a
escola estd diretamente relacionada a possibilidade de “ascensao social”, “ser alguém na
vida”, “ter um futuro melhor” (48% dos casos).

Esses jovens, que freqlientam escolas de ensino médio, eventualmente conside-
radas “de ponta” no dmbito das instituicdes escolares de Sdo Paulo, constroem as mes-
mas representacoes positivas acerca da escola se comparadas as elaboradas por outros
alunos mais carentes, que buscam melhores condicdes de sobrevivéncia por meio da
educacio e da escolaridade.

Adicionalmente, quando se considera que os estudantes trabalhadores se mos-
traram capazes de superar os obstaculos para permanecer no sistema escolar nos pata-
mares iniciais de escolarizacdo e conseguiram chegar ao ensino médio (ainda que no
periodo noturno, para poder conciliar escola e trabalho), torna-se facil entender a repre-
sentacdo idealizada que desenvolvem acerca da escola, como instituicio promotora de
“melhores condicdes de vida” e de “ascensao social”. Aqueles que assim se expressam
sao jovens que, desprovidos dos mecanismos “clientelistas” para insercdo no mercado
de trabalho, ou impossibilitados de arcar com o 6nus necessario para a busca de alterna-
tivas ligadas ao desenvolvimento profissional auténomo de qualidade, depositam na es-
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cola e na educagio a Unica esperanga de conseguir um stafus social mais reconhecido e
empregos mais qualificados.

E fato bem conhecido que a maioria das escolas deixa muito a desejar no que diz
respeito a seu compromisso com a formacao integral de criancas, jovens e adultos. Isso,
no entanto, ndo pode ser considerado uma deficiéncia exclusiva do ensino publico e
gratuito. Muitas escolas particulares, vendendo caro o fetiche que incorporam, sao igual-
mente questionaveis quanto a qualidade do ensino que oferecem. No entanto, € preciso
levar em conta que, bem ou mal, a escola que esta af e que esta sendo oferecida é sempre
vista a partir de uma perspectiva positiva e de primordial importancia, principalmente, por
parte das camadas menos privilegiadas da populacao.

Em especffico no que se refere ao ensino médio, a essa demanda acresce-se uma
forte reivindicaco direcionada ao aumento da oferta de cursos profissionalizantes. Seus
demandatarios representam a escolarizacdo como uma espécie de capital ou investimento
necessario para a conquista de um trabalho mais qualificado e mais bem remunerado. E
certo que aspiram, também, prosseguir os estudos nas universidades, ja que conseguiram
chegartdo perto delas. Mas a representacdo acerca de “para que serve a escola?” continua
incorporando outro tipo de expectativa: a de “fazer amigos e conviver com pessoas” (23%).
Afirmam ainda que “com excegao da vida social, ndo gosto da escola” (22%), e expressam
seu descontentamento devido a “enfadonha dindmica de algumas aulas” (23%).

No dmago da representacao que confere a escola o poder de possibilitar a con-
quista de um status social privilegiado, é importante considerar, além das condicdes
concretas e objetivas dos envolvidos, o papel que se procura atribuir, hoje, a educacio,
elevando-a a condi¢ao de promotora de crescimento econdmico e social. Passados os
tempos da exaltacio da teoria do “capital humano”,” convive-se atualmente com sua
retomada, acrescida, agora, de elementos compativeis com uma visao de “modernidade”
e de globalizagao.

Apds a crise dos anos 80, o mundo vem buscando superar o desafio de ter que
encontrar respostas para alcancar um progresso técnico, articulado a um crescimento
ambientalmente sustentavel, promotor de maior igualdade e da verdadeira democracia.
Inicia-se, nesse momento, a sinalizagdo de que a incorporagdo e difusdo do avango
tecnoldgico viria a constituir fator fundamental para que a América Latina e, em especial, o
Brasil, alcancasse uma insercao bem-sucedida na economia mundial. Para tal, seria preciso
enfrentar uma crescente competitividade que, quando relacionada as inovagdes na ciéncia
e natecnologia, supde contar com recursos humanos bem preparados e com capacida-

7. Amplamente difundida e divulgada antes da década de 80 e igualmente criticada por ser conside-
rada insuficiente para explicar economias submetidas as leis do capital e por seu carater ciclico.
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de de agregar, progressivamente, os valores intelectuais, visando ndo s os preservar
como, também, enriquecé-los. Além de recursos humanos bem preparados do ponto
de vista de aquisicdo de contelidos disponiveis nas diferentes areas do conhecimento, os
discursos atuais vinculam a idéia de que é indispensavel compatibilizar a educagdo com
inovacdes tecnoldgicas, com os novos meios de comunicacdo e com a informética.
Considerando que os estudantes que compdem a amostra parecem convenci-
dos deste discurso (o qual gera muitas representacoes sociais que passam a se constituir
em dispositivos de “orientacdo para a acio”), fica facil entender porque afirmam que a
escola é indispensavel “para seralguémnavida”. E, mais, porque procuram realizar cursos
paralelos fora da escola que os possibilite adquirir competéncias no dominio da “informa-
tica” (30%), no correto “acesso a internet” (52%), no “efetivo uso do computador”
(56%) e na “proficiéncia em linguas estrangeiras” (22%), em especial, “saber falar inglés”.

Nesse contexto, no entanto, duas dimensoes devem ser consideradas. Por um
lado, sabe-se que o avanco tecnoldgico depende das relagdes de forgas econdmicas e
politicas e que a educacio tecnoldgica, sozinha, ndo pode ser vista como panacéia para
todos os males, nem mesmo como o elemento capaz de resolver o problema da insercao
bem sucedida do Brasil, no cendrio intermacional. Admitir o fato seria endossar; acriticamente,
odiscurso dofetiche tecnoldgico. Por outro lado, é preciso reconhecer que a educagao é
um fator importante e necessario (embora ndo suficiente) para o desenvolvimento. Sendo
assim, deve sofrer transformagdes profundas, tornando-se mais ampla e variada do que a
vigente, de modo a contribuir para o crescimento dos paises emergentes.

Diante disso, fica claro que a escola deve preparar o aluno para o mercado de
trabalho e para enfrentar os desafios que se colocam, hoje, no bojo de uma economia
globalizada, competitiva, recessiva e em crise. Essa ndo é uma tarefa facil, sobretudo
quando se leva em conta a alta expectativa dos alunos quanto a escola, vista por alguns
como “a Unica possibilidade de ser alguém na vida”. De fato, com base nos dados
analisados, fica claro que “o desejo de uma satisfatéria realizacao profissional” e de poder
“continuar estudando” estdo suficientemente incorporados nas “falas” encontradas. A
presengade | 5% dos estudantes do perfodo noturno que, admitindo querer cursar o
ensino superior e continuar estudando, apontam dificuldades financeiras para ingressar na
universidade, constituiimportante contraponto diante dessas idealizacoes.

Daf a necessidade de esclarecer os limites e as possibilidades da instituicao escolar,
desmistificando sua imagem de promover de forma linear e imediata a ascensao social.
Cabe, pois, explicitar junto aos alunos os indmeros obstaculos contextuais e conjunturais
que, concretamente, dificuttam o alcance de determinadas metas e de alguns objetivos
especfficos. Metas e objetivos que, com certeza, se encontram delineados no ideério de
‘quem quer seralguémnavida” .
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E preciso, portanto, articular a reconstrugao do “saber escolar” com os elementos
da subjetividade e da iniciativa prépria. Trata-se, pois, de reconhecer que € central verfficar
em que medida se harmoniza, no cidaddo, o sujeito do conhecimento com o sujeito
social, apto a enfrentar problemas relacionados as estratégias de sobrevivéncia e a sua
insercdo na comunidade mais ampla e no mercado de trabalho. Cabe, assim, articular
escola e vida cotidiana, promovendo a formagao de um cidadao consciente, historica-
mente situado, engajado nos problemas de seu tempo, dindmico e participativo. Essa é,
em Ultima andlise, a razdo de ser da escola.

Sobre o trabalho

No que diz respeito as representagdes sociais sobre o trabalho, os estudantes
parecem absorver o discurso ideoldgico que dissimula a realidade, permanecendo na
idealizacdo abstrata. Assim, é que 36% dos indagados representam o trabalho como
“uma atividade que dignifica © homem” ; “que € um aspecto necessario para o crescimen-
toindividual e social”; “que é uma obrigacio social”; e, “que é uma forma de aprendiza-
gem”. Outros, mais pragméticos (309%), definem o trabalho como “uma atividade remu-
nerada que garante a sobrevivéncia”. Na mesma vertente, porém menos imediatista, 8%
acreditam que o trabalho “é um meio de ascensao social”.

Apesar de haver uma representagao idealizada sobre o trabalho, aspectos “nega-
tivos” foram também destacados, principalmente dentre os estudantes trabalhadores. Foi
possivel constatar que 65% dos que estao trabalhando apontam a exploracdo, a sobre-
carga e ama remuneracio, fatores que, sem divida, podem transformar o trabalho em
uma situacdo aversiva. Explicitam, assim, que “as tarefas executadas sio exaustivas” (3 1 %);
“existem dfficuldades de relacionamento com colegas e clientes” (28%); “o salario rece-
bido é muito baixo e ndo garante sequer a sobrevivéncia” (1 5%); “o trabalho é rotineiro,
0 que da um sentimento de monotonia e solidao” (12,5%); “ndo existe valorizacao
pessoal pelo trabalho que desenvolvemos” (9%).

Desconhecendo muitos dos determinantes estruturais e conjunturais que pode-
riam forecer explicagdes para © melhor entendimento acerca das desigualdades que se
instalam na sociedade e no circuito das relacdes de trabalho, 22% dos alunos quando
convidados a responder “porque uns ganham mais do que os outros?” parecem acreditar
que as desigualdades sao “naturais” ou congénitas. Nessa medida supdem que devem
seraceitas com conformismo. Desse modo, a melhor remuneracio vai para os que “sao
mais bemn dotados” ou “tém mais capacidade”. Sabe-se que nem sempre isto é verdade,
em especial quando se leva em conta a estrutura clientelista e os mecanismos de “apadri-
nhamento” que, muitas vezes, perpassam as relagdes de producao e as condicdes
empregaticias.
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Falta, na “fala” dos jovens pesquisados, a percep¢ao de que o trabalho é uma
atividade essencialmente humana e que situacdes desiguais (estruturais ou conjunturais)
do mundo concreto sdo e foram historicamente produzidas pelos homens. Dessa for-
ma, s& podem ser superadas por aqueles que as produziram: os préprios homens. Essa
representacao aistdrica da realidade social e do mundo do trabalho aponta a magnitude
dos desafios com os quais se depara quando a tarefa é rever o ensino médio.

E, evidentemente, necessario preparar os estudantes para enfrentar o mundo do
trabalho, ndo apenas devido as dificuldades que estao a cada dia se avolumando, mas,
também, porque grande parte deles ja esta inserida no mercado com um nivel de qualifi-
cacdo e de remuneragao que deixa muito a desejar.

Se hé pouco tempo o diploma do antigo 2° grau era considerado promissor para
o ingresso no mercado de trabalho, mesmo que em profissdes ndo qualificadas, o
quadro hoje é distinto. Diante da recessdo, do desemprego e da crise estrutural, o
diploma de ensino superior passou a ser requisito attamente valorizado em situacdes de
concorréncia e em processos de selecdo para o mercado. Dependendo da sofisticacdo
de algumas profissdes, nem mesmo o tftulo universitario € condicdo suficiente. Entende-
se, assim, a proliferacdo de cursos de pds-graduacio e a quantidade, cada vez maior,
daqueles que os procuram.

Rettera-se, dessaforma, aimportancia de preparar os alunos no sentido de capacita-
los para compreender as regras de producao do mundo capitalista, para que possam nao
s dele compartilhar com sua forca de trabalho, como também desenvolver formas de
organizagao junto aos demais trabalhadores, considerando em especial a condicao de
dependéncia econémica e cultural do pais. Por fim, mas ndo menos importante, deve
ficar claro que enquanto a escola ndo assumir para si a formagao de jovens competentes,
informados e conscientes, pouco estara colaborando para superar a alienacdo e aincor-
poracao acriticade modelos criados em outras instancias, inadequados a nossa realidade.
Em suma, se permanecer distante dos graves problemas que a afligem, a escola estard,
provavelmente, assimilando e desenvolvendo propostas ndo realistas e alienadas que, de
descritivas, passam a ser normativas!
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