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RESUMO

Este texto analisa dois movimentos de internacionalizag¢do de propostas para o ensino
de matemadtica. O primeiro deles, no inicio do século XX, com a criagdo da Comissdo
Internacional do Ensino de Matemdtica, em 1908; o segundo, ocorrido em meados
desse mesmo século, que ficou conhecido como Movimento da Matemdtica Moderna.
A andlise tem por objetivo mostrar que o tema da internacionalizacdo remete a
necessidade de uma abordagem historico-comparativa como forma de producdo de
conhecimento da educa¢do matemadtica.
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WAGNER RODRIGUES VALENTE

ABSTRACT

This text analyzes two movements toward the internationalization of proposals for
the teaching of mathematics. The first of them, in the early nineteenth century, was
the setting-up, in 1908, of the International Committee on Mathematical Instruction;
the second, in the mid-twentieth century, became known as the Modern Mathematics
Movement. The analysis aims to show that the issue of internationalization points to
the need for a historiccomparative approach as a way of producing mathematical
education.

MATHEMATICS EDUCATION « COMPARATIVE EDUCATION -
NEW MATHS
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Cabe citar o trabalho das
pesquisadoras Maria Laura
Magalhaes Gomes e Arlete
de Jesus Brito (2009), que
inventariaram a produg¢do
académica ligada a historia
da educacdo matematica
no Brasil. O estudo mostra
um afastamento dessa area
relativamente a histdria da
matematica e, ainda, “maior
proximidade em relacéo a
Histdria da Educacéo, o que
indica uma tendéncia dos
pesquisadores em direcéo
ao tratamento da Historia
da Educacgéo Matematica
como uma especializacdo
do campo maior” (2009,

p. 124)

SOBRE HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA

S ORIGENS DAS DISCUSSOES sobre o ensino de matemadtica perdem-se no tempo.
No entanto, é possivel evocar a criacdo da Comissao Internacional do Ensino
de Matemadtica/Internationale Mathematische Unterrichtskommission -
Ciem/Imuk -, em 1908, como marco importante: um ponto de inflexdo.
Naquela altura, fica caracterizado que matematica e educacao matemdti-
ca ndo se confundem.

Se, de uma parte, a idade das pesquisas em educacdo matemadtica
é centendria; de outra, é recente a drea de estudos denominada “histéria
da educacao matemdtica”. No “Editorial” de seu primeiro nimero, o Inter-
national Journal for the History of Mathematics Education destaca que os estudos
existentes pouco estdo representados nas revistas cientificas. No mesmo
editorial de lancamento do periédico, considera-se, ainda, que o grande
sucesso do Topic Study Group 29, “The History of Learning and Teaching
Mathematics”, no 10" International congress on mathematics education, realiza-
do em Copenhagen em 2004, demonstra a necessidade da existéncia de
um férum internacional permanente e estdvel para discussao das pesqui-
sas da drea (SCHUBRING, 2006).

Buscando construir um espacgo proéprio de pesquisa, os estudos so-
bre histéria da educacao matemadtica vém tentando mostrar que nao sao
redutiveis aqueles histérico-matemadticos. O que permite dizer que histé-
ria da matemdtica e histéria da educacao matemdtica nao se sobrepoem'.
Admitida a especificidade da histéria da educacdao matemadtica, cabe a
pergunta: que tipo de contribuicao essa drea pode dar a educacao mate-
madtica? Pragmaticamente: a que vem a histéria da educacdao matemadtica?



Aresposta a essas interrogacoes remete a indagacao de fundo: Para
que serve a histéria? Paciente e didaticamente, o historiador Marc Bloch
(1974), em sua cldssica obra, Apologie pour I'histoire ou métier d’historien, inicia
o livro com a tarefa de explicar a um rapazinho a serventia da histéria.
Por esse ponto inicial vai discutindo com o leitor o papel da histéria. Para
0 que interessa neste texto, o oficio do historiador liga-se diretamente a
necessidade de compreensao do mundo e, neste caso, sua tarefa é a da
producdo de conhecimento, por meio de um trabalho especifico, que ca-
racteriza sua condicdo de historiador.

O que significa considerar o trabalho do historiador - o resultado
daquilo que ele produz — como conhecimento? Um ponto de partida epis-
temoldgico se faz necessdrio: todas as praticas humanas representam um
consorcio - talvez fosse melhor dizer uma dialética — entre a inovacdo e a
heranca. Assim, por exemplo, as prdticas pedagdgicas dos professores de
matemadtica contém sempre uma dimensao do passado e outra do lancar-
-se para o futuro, rumo as acoes inéditas. O que leva a concluir que, sem
conhecimento histérico da educacao matemadtica, perde-se a possibilidade
de um melhor entendimento das praticas realizadas pelos professores de
matemadtica em seu cotidiano de trabalho.

As propostas de inovacdo, com reconhecimento no meio social,
costumeiramente, sdo as advindas do ambito externo aquele das escolas.
Sao, por exemplo, origindrias de pesquisas especializadas, que podem ou
nao dar origem e sustentacao a reformas educacionais. Tais propostas, em
regra, fragilizam-se sem o conhecimento da dimensao histérica contida
nas acoes dos professores. E aqui cabe uma observacdo a ser retomada,
noutros termos, mais adiante: o conhecimento dessa histéria, absoluta-
mente ndo se esgota no conhecimento de politicas e projetos educacionais
adotados ao longo do tempo. Ele devera envolver o saber histérico das pré-
ticas pedagdgicas dos professores, o conhecimento de como, ao longo do
tempo, tem sido modificado o oficio de ser professor de matemadtica. Isso
repde, no ambito da educacdo matemadtica, a drdua tarefa que ocupou a
vida intelectual de Michel Foucault, Michel de Certeau e Louis Marin, no
dizer do historiador Roger Chartier (2006, p. 7): como pensar as relacoes que
mantém as producoes discursivas com as prdticas sociais?

E nesse nivel, principalmente, que este texto esbocard algumas
reflexoes. Que fizeram os professores de matemadtica das normativas curri-
culares, das propostas inovadoras para ensino de sua disciplina, nas salas
de aula de outros tempos? Buscar-se-d discutir o tema, sem a pretensao de
dar resposta a essas questoes, mas intentando avaliar que tipo de posicio-
namento tedrico-metodolégico é conveniente para isso. Para nao deixar
a temadtica com amplitude exagerada, serdo considerados dois contextos
importantes para a educacdao matemadtica: aquele das reformas educativas
do inicio do século XX, onde a criacdao da Ciem/Imuk é emblemadtica; e o do
que ficou conhecido por Movimento da Matemdtica Moderna, em meados
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Emanuel Beke, pesquisador
hungaro e antigo aluno

do matematico Félix Klein
(VALENTE, 2004)

Um estudo detalhado do
tema pode ser lido no texto
de Schubring (2004)

do século passado. Sao eles dois momentos-chave, em ambito internacio-
nal, para o debate sobre a educacdo matemadtica. Pretende-se mostrar,
sobretudo, que as andlises das discussOes internacionais remetem a abor-
dagem histérico-comparativa; e, ainda: seus resultados representam uma
forma de producdo de conhecimento da educa¢cdo matemadtica.

UM SECULO DE COMPARACOESE A
CONSOLIDAGCAO DA EDUCACAO MATEMATICA

Talvez seja possivel dizer que jd existe, na histéria da educacao matemadti-
ca, certa tradi¢do de estudos comparativos. Afinal de contas, a matemadtica
estd presente em todos os curriculos escolares de todos os paises e isso
enseja, facilmente, a troca de informacoes sobre esse ensino comum nas
escolas de todo o mundo.

O marco internacional dessas iniciativas comparativas, ao que
tudo indica, é a criacao da Comissao Internacional do Ensino de Matema-
tica, em 1908, durante o 4° Congresso internacional de matemdtica, que ocorre
em Roma. Naquele ano ficou acertado que, para o préoximo congresso, que
serealiza em Cambridge, em 1912, deveria ser apresentado um trabalho de
documentacao que revelasse comparativamente os métodos e programas
de instrucdo matemadtica em diversos paises, considerados desenvolvidos
(SCHUBRING, 2004, p. 18).

E possivel acompanhar pela revista L'Enseignement Mathématique,
que se tornou 6rgao oficial da Comissdo Internacional, os desdobramentos
dos estudos comparativos do ensino de matemadtica dos diferentes paises.
Do terceiro nimero dessa revista, publicado em maio de 1914, consta um
resumo do Relatério Beke?. Nesse documento, verifica-se que o sentido da
comparacao inicial proposta pela comissao era de uma reforma curricular
em nivel internacional, que tinha como um dos seus objetivos a introdu-
cao do Célculo Diferencial e Integral no ensino secunddrio de matematica.
O modelo para essa proposta foi apresentado pela Alemanha, trazido pelo
matemadtico Félix Klein (1849-1925). Os materiais para o estudo compa-
rativo sdo os questiondrios formulados pela comissdo e entregues pelos
diferentes paises.

Sem que nos aprofundemos no estudo dessa primeira manifesta-
cao internacional sobre o ensino de matematica, nas escolas dos diferentes
paises que estiveram sob a lideranca da Comissao Internacional, cabe regis-
trar o sentido comparativo dado, naquele tempo, aos estudos realizados?.

Tudo indica que os estudos comparativos levados a cabo pela Co-
missao Internacional do Ensino de Matemdtica pautaram-se pela busca de
um curriculo comum, uma organizacao para o ensino de matemadtica que
pudesse ser praticada nas salas de aula de todos os paises. Uma espécie
de curriculo idealmente adaptado aqueles novos tempos. Um curriculo,
ainda, que aproximasse o ensino bdsico do ensino superior. E atente-se



que, aquela altura, essencialmente, “curriculo” significava um programa
de estudos, um rol de conteuidos a ensinar?.

O resultado esperado para as comparacoes estd ligado a minimiza-
cdo das diferencas e o acento que deveria ser dado para as semelhancas na
busca de uniformizar a matemadtica escolar, incorporando os resultados
bem-sucedidos das experiéncias levadas a efeito com uma nova proposta
para o ensino de matemdtica.

Esse modo de entender a comparacao, ao que parece, naquela al-
tura, estava de acordo com os estudos da educacdo comparada, criados de
forma pioneira no Teachers College da Universidade de Columbia, nos EUA,
no inicio do século XX e consolidados como campo disciplinar somente
apos a Segunda Guerra Mundial. Nessa época, tais estudos caracterizam-se
por: “descricao empirica, estandartizacdo de solucodes, de recomendacoes
politicas uniformes para um estudo idealizado e simplificado”, no dizer da
historiadora Clarice Nunes (2001, p. 59).

EDUCACAO MATEMATICA, ESTUDOS COMPARADOS

E GUERRA FRIA

Apesar de os estudos comparados remeterem as décadas iniciais do sé-
culo passado, a sua consolidacdo ocorre somente apds a Segunda Guerra
Mundial, como foi informado anteriormente. Por essa altura, o campo da
Educacao Comparada firma-se num contexto de expansao e reconstrucao
dos sistemas educativos. No dizer de Anténio Névoa e Tali Yariv-Mashal
(2005, p. 8), estd presente o desejo de erigir uma “ciéncia” da Educacao Com-
parada, essencialmente baseada em critérios positivistas. Essa ciéncia
tem por tarefa produzir um saber objetivo, aplicado e generalizdvel sobre
como devem estar organizados os sistemas escolares.

Por detrds do pano de fundo da consolidacdo dos estudos compa-
rados, em meados do século XX, hd um novo movimento internacional
relativo ao curriculo de Matemadtica. Nao é possivel dizer, pelo menos
por ora, que esse movimento tem interlocucdao direta com os estudos
educacionais comparativos. Mas as suas intencoes remetem ao desejo de
uniformizar, de expandir para diferentes paises, uma modificacao radical
no ensino de matemadtica e, ao que parece, sob mesma égide cientificista
evocada por Névoa e Yariv-Mashal.

Amparado por grandes fontes de financiamento internacional
(Oece, Unesco, National Science Foundation - NSE-EUA) surge o que fi-
cou conhecido por Movimento da Matemadtica Moderna - MMM. Com ele
pretende-se promover a modernizacao da matemadtica escolar de modo a
que ela acompanhe mais de perto a producao matemdtica. Presencia-se
um tempo da histéria da educacdo matemdtica em que pouca ou nenhu-
ma importancia é dada as questoes nacionais, locais e regionais do ensino
de matemadtica. Uma referéncia primeira para essa acdo internacional é

4

Neste caso, € emblematico
o titulo de uma das

obras de referéncia do
movimento, patrocinada
pela Organizagéo Europeia
de Cooperacdo Econdmica -
Oece: Un programme
moderne de mathématiques
pour l'enseignement
secondaire. O texto foi
traduzido no Brasil pelo
matematico Jacy Monteiro
e constituiu o volume 2

de obras destinadas a
cursos para professores,
promovidos pelo Grupo
de Estudos do Ensino da
Matematica - GEEM - de
S&o Paulo. Teve publicacdo
em 1965.
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Um estudo aprofundado
da circulacdo desse idedrio
através dos jornais pode
ser visto no trabalho de
Nakashima (2007)

a publicacdo, em 1955, de obra que reuniu alguns dos mais destacados
intelectuais ligados a matemadtica e a seu ensino e aprendizagem. Eles fa-
zem parte da Commission Internationale pour I'’Etude et I’Amélioration
de ’Enseignement des Mathématiques — Cieaem. O grupo é constituido
pelo epistemologo Jean Piaget, pelos matemadticos Dieudonné, Choquet
e Lichnerowicz, pelo 16gico Beth e pelo pedagogo Gattegno. O livro tem
repercussao internacional. Naquilo que toca mais diretamente ao que po-
demos considerar sobre comparacdo no campo da educacdao matemadtica, a
comissdo pronuncia-se, logo de inicio, e de modo emblemadtico, do seguin-
te modo: “o problema do ensino de matemadtica coloca-se hoje em termos
que ultrapassam as fronteiras. As diferencas devidas a cultura sao menos
importantes que as semelhancas resultantes da estrutura da ciéncia e do
pensamento matemdtico” (CIEAEM, 1955, p. 6).

Trata-se, outra vez, da busca de um curriculo ideal, que a esse tem-
po significa um programa de ensino que aproxime a matemadtica do ensino
superior aquela ministrada na escola elementar. O elevado prestigio dos
membros componentes das equipes que elaboram os novos programas
constitui garantia sobre a nova matemadtica a ser ensinada, e o proces-
so de desenvolvimento de sua aprendizagem. Aquele tempo, divulga-se
a existéncia de uma verdadeira simbiose entre as chamadas estruturas
algébricas e as estruturas cognitivas. O novo programa de matematica es-
taria em perfeito acordo com o desenvolvimento natural da inteligéncia
dos alunos. No Brasil e em Portugal — e acreditamos que noutros paises
também - essa argumentacdo ultrapassa o meio cientifico-académico e é
divulgada ao grande publico pela midia. Exemplos disso sdo os escritos
do professor Osvaldo Sangiorgi, em Sdao Paulo, para os jornais O Estado de
S. Paulo e Folha de S. Paulo, ao longo da década de 1960 e 1970. Num deles,
emblemadtico e referéncia para muitos outros escritos desse professor, na
secdo “Atualidade Cientifica”, do Estado, é publicado, no dia 15 de maio de
1964, um extenso texto que tem por titulo “Matemadtica Moderna no ensi-
no: feliz encontro entre a Logica, a Psicologia e a Pedagogia™.

O empenho de matemadticos, psicélogos e educadores, no entanto,
depara-se com resultados inesperados do ensino de matemadtica e caem
por terra as expectativas otimistas de melhoria do ensino e aprendizagem
da disciplina. Esse diagnoéstico, de outra parte, enseja a expansao nao so-
mente em termos numéricos, mas, também, em amplitude, de pesquisas
sobre o ensino de matemadtica, consolidando a educacdo matemdtica, num
tempo considerado a “Idade de ouro” desse campo de pesquisas, segundo
Jeremy Kilpatrick (1992, p. 63).

Realizada, ainda que brevemente, a critica a alguns estudos com-
parativos elaborados por ocasido das reformas do inicio e metade do século
XX considera imperativo que seja construida uma base de didlogo entre a
educacao matemadtica dos diversos paises que deixe distante a ideia de um
curriculo ideal, de um modelo a ser exportado aos sistemas educativos
do mundo inteiro. As novas bases constituidas a partir da influéncia da



Antropologia no campo educacional colocam em evidéncia a importancia
do entendimento das culturas escolares. E isso remete a uma nova perspec-
tiva para os estudos comparativos como se procurard mostrar adiante. De
forma propositiva, hd que se levar em conta, para uma nova empreitada
histérico-comparativa, questdes de fundo como: Por que comparar? O que
comparar? E, mais especificamente, discutir a contribuicio da histéria
comparativa da educacao matematica para diferentes paises.

POR QUE COMPARAR?

O tema da comparacao estd presente nos dois contextos de reformas ana-
lisados. Encontros e congressos no inicio e na metade do século XX — que
organizam as propostas de reformar a matemadtica escolar — valorizam os in-
ventdrios sobre as experiéncias nos diversos paises. Tanto na época da criacao
da Ciem/Imuk quanto na elaboracdo dos programas de Matemdtica Moderna,
o interesse pelos inventdrios comparativos liga-se a busca de um curriculo
ideal; melhor dizendo, de um programa de ensino ideal, como visto anterior-
mente. Nao cabe, certamente, aos estudos comparativos atuais, reeditar as
mesmas bases e objetivos da tradicdo que é herdada da educacdo comparada.
Os tempos mudaram e novas necessidades estdo postas para pesquisas des-
sa natureza. Sem discorrer mais extensivamente sobre as razoes que levam
a uma retomada dos estudos comparativos, vale, pelo menos, mencionar a
andlise elaborada por Névoa e Yariv-Mashal (2005) sobre o assunto. De acordo
com esses autores, hd trés grandes motivos: “a reorganizacao do espaco mun-
dial, a recomposicao dos sistemas educativos e a reestruturacao do trabalho
cientifico” (NOVOA, YARIV-MASHAL, 2005, p. 11). Os autores pregam a necessidade de
se atentar para os estudos comparativos que superem a tradicao herdada do
Pés-Guerra. Serd preciso pensar num “comparatismo critico”, como denota
o proprio titulo do trabalho por eles produzido: Vers un comparatisme critique.

Os estudos histéricos comparativos constituem uma especificida-
de, ao que parece, da discussdo mais geral sobre a retomada do tema da
educacdo comparada. Mas é preciso reconhecer para esses estudos uma
filiacdo mais antiga. Eles remontam a 1928, quando Marc Bloch ressalta
a importancia desse tipo de investigacao (HAUPT, 1995, p. 196). Desde o seu
texto, seminal para os historiadores comparativos, Bloch define que “pra-
ticar o método comparativo € para as ciéncias humanas pesquisar, a fim de
explicd-las, as semelhancas e contrastes que tém séries de natureza andlo-
ga, tomadas de meios sociais diferentes” (BLOCH, 1995 [1930], p. 89).

Ha que se reconhecer que a producao histérica carrega uma tradi-
cao de ser elaborada nacionalmente. Os estudos histéricos comparativos
colocam no cerne da discussao o transito entre paises, entre culturas, per-
mitindo que determinados problemas sejam compreendidos para além do
que poderiam ser os seus determinantes regionais. No dizer da historiado-
ra Clarice Nunes, a comparacao histérica
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..pode sugerir uma nova compreensao do territorio, reconhecen-
do-o0 ndo como territdrio nacional, mas como descontinuidade es-
pacial, o que levou Pierre Furter a se perguntar se as diferencas
regionais (e, portanto, intranacionais) ndo seriam tdo significativas
como qualquer comparacao entre nacodes. Afirma ele que o ter-
ritdrio ndo pode ser a priori tratado como uma unidade homo-
génea ja que € um espaco percebido, modelado, vivido. Por este
motivo, uma mesma organizacdo escolar, um mesmo curriculo, as
mesmas opcdes pedagogicas e didaticas podem ser interpretadas
de maneira diferente e ter impactos distintos num espaco que vai
aparecer como descontinuo, heterogéneo e estruturado sobre ele-

mentos diferenciados. (2001, p. 63)

O interesse na histéria comparativa liga-se, desse modo, a produ-
¢ao de conhecimento nao condicionado a uma concepcao de espaco como
territério nacional. Isso estd em acordo com um dos elementos mencio-
nados anteriormente, que justificam a retomada dos estudos de educacao
comparada: a reorganizacao do espaco mundial. O desafio de pensar em
investigacoes que trabalhem sem limitantes locais, regionais, com a ideia
de descontinuidade, passa a estar presente na compreensdo histérica de
problemas de dmbito transnacional. Esse, talvez, seja o sentido maior das
investigacdes histérico-comparativas.

Em obra publicada em lingua espanhola, o historiador francés
Roger Chartier (2007) chama a atencao para a guinada dada pela producao
histérica nestes ultimos anos. Essa mudanca tem a ver com a celebracao do
que passou a ser chamado de “histéria global”:

A realizacdo do XIX Congresso Internacional de Ciéncias Histori-
cas, no ano 2000, em Oslo, teve como um de seus principais te-
mas a “histdria global”. A proposta levou em conta uma série de
rechacos: rechaco do marco Estado-Nacdo como conformador
retrospectivo de uma entidade social e cultural, presente inclusive
antes de seu advento politico; rechaco dos recortes tradicionais
da monografia historica exploradora das especificidades de uma
provincia, regido ou de uma sociedade; e, por fim, rechaco do en-
fogue micro-historico, suspeito por ter descuidado do longinguo.

(CHARTIER, 2007, p. 74, traducdo nossa)

Apés constatar a tendéncia de virada contemporanea na escrita
da historia, pretendendo-a global, Chartier (2007, p. 75) pergunta: “como
construir uma histéria pensada em escala mundial”. Das alternativas in-
ventariadas por esse historiador, uma é aquela de pensar a histéria global
acima de tudo como a dos contatos, dos encontros, das aculturacoes e das
mesticagens no ambito de uma histéria comparativa. Assim, os estudos



histéricos comparativos constituem uma especificidade, ao que parece, da
discussao mais geral sobre a retomada do tema da pesquisa histérica de
cardter global.

O QUE COMPARAR? COMO COMPARAR?

A producdo contemporanea da histéria revela a influéncia que a Antropo-
logia vem exercendo sobre o fazer do historiador. No dizer de Silva,

..a historia cultural dos ultimos anos tem partido, em grande me-
dida, das concepcdes de diversidade e alteridade culturais, caras
a antropologia. A nocdo de “estranhamento” em relacdo a cultu-
ras diferentes e afastadas no tempo é a base de trabalhos sobre
o “universo mental popular” a partir da “concepcao polifébnica de
simbolo”. Com este objetivo, proliferam pesquisas circunscritas no
tempo e no espaco, pois “exemplos singulares” e “fatos miudos”

podem relacionar-se a temas consagrados. (2005, p. 150)

O autor menciona, ainda, a influéncia decisiva dos trabalhos do
antropologo Clifford Geertz na relacio que a producdo historiografica
vem travando com a Antropologia. Um dos ingredientes importantes do
que o autor chama “empréstimo da histéria a Antropologia” é a “descricao
densa”. Serd esse tipo de descricdo que levard os historiadores a estarem
menos preocupados em fixar “o que aconteceu”, do que em construir uma
“leitura” do acontecimento. Em oposicao a ingenuidade de uma epistemo-
logia positivista, para Geertz a acdo possui um contetiido simbdlico inscrito
no discurso social, o que a torna publica e, portanto, passivel de descricao
de forma inteligivel. Em estudo mais recente, teceu consideracdes sobre a
aproximacao da Histéria com a Antropologia, observando que:

Tentar compreender pessoas em posicdes muito diferentes das
nossas, encerradas em condicdes materiais diferentes, movidas
por ambicdes diferentes e tomadas por ideias diferentes do que
€ a vida cria problemas muito semelhantes, quer as condicdes, as
ambicdes e as ideias sejam as da Liga Hanseatica, as das ilhas Sa-
lomao, as do conde-duque de Olivares ou as dos filhos de Sanchez.
Lidar com um mundo noutro lugar da mais ou menos na mesma
guando esse outro lugar fica hd muito tempo ou muito longe da-

Qqui. (GEERTZ, 2001, p. 113)

O exemplo das piscadelas contido no livro de Clifford Geertz
(1989), A interpretacdo das culturas, é bastante elucidativo para a com-
preensao daquilo que os autores passaram a denominar “a Antropologia
semidtica geertiziana”. Em meio ao ato de piscar, cria-se o desafio de com-
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preender o significado que estd sendo transmitido em face das inumeras
possibilidades de leitura dessa acdo: um tique nervoso? Um ato conspira-
dor? Uma atitude de imitacao? A transmissdo de um cédigo socialmente
estabelecido? Serd a partir desse exemplo que Geertz caracterizard, num
primeiro instante, o que considera uma “descri¢do superficial” e uma “des-
cricao densa”. Na primeira, quem pisca estard simplesmente “contraindo
rapidamente sua pdlpebra direita”; na segunda, quem pisca pode estar
“praticando a farsa de um amigo imitando uma piscadela para levar um
inocente a pensar que existe uma conspiracao em andamento”.

O encontro da Histéria com a Antropologia alimentou o que pas-
‘viragem cultural”. Por essa nova perspectiva, a
producao histérica ndo mais se limitou a perguntar, como bem sintetizou

«

sou a ser chamado de

a historiadora Miri Rubin (2006, p. 112), “0 que realmente aconteceu”, mas
antes “o que aconteceu na perspectiva dele, ou dela, ou deles”. Essa mesma
historiadora analisa a chamada histéria cultural como um modo muito
proveitoso de os historiadores fingirem

..entrar em didlogo como pessoas do passado. Tal como antropo-
logos em trabalho de campo, sondando e interpretando sistemas
de significado e tentando entender a cultura como uma lingua-
gem, os historiadores procuraram reconstruir mundos passados a

partir de vestigios historicos. (RUBIN, 2006, p. 118)

Ainda discorrendo sobre a tarefa do historiador cultural, Miri
Rubin detalha um pouco mais a complexidade que envolve o seu oficio,
pois hd que ser levado em conta que

..a viragem cultural é servida por um hibrido de estratégias criticas
que iluminam modos de comunicacao, a circulacao de ideias e pra-
ticas e as acdes dos individuos, e que tém sempre em atencdo as
questdes do significado. Deve ser praticada com o conhecimento
das raizes intelectuais dos conceitos e procedimentos que utiliza,
e com a consciéncia de sua propria retorica. Assim, lidar com a
cultura é, por definicao, lidar com a mistura de categorias, ja que
€ o sistema de significados que determina a ordem, hierarquiza as
prioridades e sugere conexdes Uteis entre as coisas - reais, senti-

das e imaginadas. (2006, p. 123)

Assim, o historiador da cultura deverd estar sempre atento a ul-
trapassagem daquilo que, a primeira vista, aparece contido em seus dados
iniciais. Caberd a esse historiador mergulhar no dmago da cultura que
quer compreender para produzir a sua historia. Esse ato necessita estudar
a teia de relacoes que caracteriza essa mesma cultura e que da significado
aos elementos aparentemente mais compreensiveis ou, por outra, menos



importantes. Ao historiador caberd a tarefa de buscar o “sentido e o signi-
ficado” onde de inicio existem apenas evidéncias, dados preliminares. Em
meio a essas explicacoes sobre o fazer do historiador cultural, nada como
exemplos, a semelhanca do que fez Geertz em sua apresentacao sobre o
que deveria constituir um estudo denso, um estudo cultural. Rubin cita
0 pao:

..0 p&o é bom para comer; € também um bom presente para ofere-
cer, e é excelente quando consagrado e transubstanciado no corpo
de Cristo. Apresenta sempre a mesma aparéncia mas transforma-
-se em coisas diferentes de acordo com os contextos de uso; o uso
e a pratica ddo-nos acesso ao mundo de significados de pessoas

entre as quais jamais vivemaos. (2006, p. 123)

O inventdrio dos fatos — dos dados iniciais —, apesar de estar no
rol das evidéncias, reitere-se, ndao constitui tarefa imediata e simples. Um
detalhe aqui outro ali podem definir o que apanhar para a busca do senti-
do e significado. As coisas todas que interessam recensear para a pesquisa
do sentido/significado ndo estdo dadas a priori, constituem uma escolha
do pesquisador. Tal escolha estd diretamente ligada as suas questoes de
pesquisa. Assim, por exemplo, no &mbito de uma histéria escolar compa-
rativa, e mais especificamente tratando da educacdo matemdtica, e das
propostas de sua internacionalizacao, poder-se-ia, de inicio, formular uma
questdao basilar: de que modo ocorreu a incorporacdo dessas propostas no
cotidiano das escolas, da pratica pedagdgica dos professores de matemadti-
ca nos diversos paises? O que remeteria para a busca dos vestigios desses
tempos de reformas nas salas de aula. Assim, novas questoes ficam pos-
tas: que livros diddticos devem compor uma amostra para esse estudo?
Que provas dos alunos? Que encadeamento da legislacao educacional? De
quem tomar depoimentos? Todas essas questoes estdo postas para o pes-
quisador no inicio de seu trabalho para a coleta de dados preliminares.

Realizada essa escolha fundamental - a dos dados iniciais -, segue-
-se o trabalho de construcdo do “sentido”. Serd necessdrio farejar o sentido
onde existem apenas vestigios, rastros. Esse avanco remete as questoes a
serem feitas as imediatas constatacdes que as fontes escolhidas, antes sim-
ples material empirico, permitem tirar.

Depois do “sentido”, o “significado”, isto é: depois da elaboracao
do trajeto histérico-explicativo sobre a construcdo de referéncias, marcas e
materiais do cotidiano escolar, caberd a tarefa de compreensao de como fo-
ram “consumidos” os dados selecionados para investigacao de cotidianos
escolares passados. Que tipo de “consumo criativo” - para usar termos que
advém dos escritos do historiador Michel de Certeau (1994) - foi realizado
pelo contato das escolas com outras ambiéncias? Por exemplo: o que o pu-
blico escolar - professores, alunos, pais — faz, num dado momento, com o
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livro diddtico de matemadtica? Como consumiram criativamente esse pro-
duto cultural presente nas escolas? O que as escolas fazem com uma dada
reforma educacional?

UM EXEMPLO DO EXERCICIO HISTORICO-
COMPARATIVO NA EDUCAGCAO MATEMATICA

A constituicio de uma comunidade luso-brasileira de investigacdo no
ambito da histéria da educacao vem permitindo o desenvolvimento de
projetos de pesquisa binacionais. Eles apontam para a necessidade da re-
flexdo cada vez mais apurada sobre como cruzar culturas, como produzir
conhecimento histérico por meio de estudos comparativos. Esses estudos
tém optado pela histéria cultural. O projeto “Histéria da Escola em Portu-
gal e no Brasil: circulacdo e apropriacao de modelos culturais” é exemplo
disso®. O projeto revela os avancos conseguidos pelas equipes que vém es-
tudando a histéria da escola em ambos os paises. Dentre esses avancos
estd a clareza tedrico-metodoldgica absolutamente fundamental para le-
var a bom termo a complexidade de estabelecer um didlogo entre grupos
de pesquisa de ambos os paises. Conceitos como “apropriacao”, “tdticas”,
“estratégias”, tomados dos historiadores Roger Chartier e Michel de Cer-
teau, passam a constituir categorias de andlise das culturas escolares de
Portugal e do Brasil. Eles compdem um ferramental te6érico-metodolégico
que permite ao historiador situar-se em meio a essas culturas para a busca
do sentido/significado dos elementos nelas presentes. Como bem sintetiza-
ram a historiadora Marta de Carvalho et al. (2006, p. 141), esses historiadores
franceses delinearam um territério de investigacdo “demarcado por trés
problemdticas distintas, mas confluentes: as relativas a materialidade dos
objetos culturais; as relativas as estratégias que os produzem e poem em
circulacdo; e as referentes as apropriacoes de que sdo matéria e objeto” .

Para além de melhor aparelhamento teérico-metodolégico, com
vistas aos estudos histérico-comparativos, o desenvolvimento do projeto
“Histéria da Escola em Portugal e no Brasil: circulacdo e apropriacao de
modelos culturais” permitiu a elaboracao de conhecimento sobre temas
como: a laicizacao da escola e da sociedade, a divulgacdo e circulacdo de
novos saberes pedagdégicos com vistas a normalizacdo das prdticas pedagé-
gicas, a constituicao da “modernidade educativa” etc.

Assim, essas investigacoes histérico-comparativas mostram que
analisar as culturas escolares brasileira e portuguesa implica a selecdo de
objetos a partir dos quais ha um longo percurso até que se verifique que
sentido e significado tém para essas culturas.

Esse tipo de estudo, que envolve o transito por culturas diferentes
na busca da construcao de uma realidade no ambito escolar, pode ser visto
como uma espécie de experimentacao. Pode-se mesmo dizer que se trata
de um laboratério para a escrita da histéria, na comparacdao com o “ou-
tro”, no trato de um tema que é o “seu”.



Como entender esse exercicio, essa experimentacdo? E inevitavel,
por certo, deixar de partir de um dado local, de certa compreensao, mes-
mo que provisoria, de elementos de uma cultura que é a nossa. Fazendo-se
estrangeiro em meio a outra cultura que se quer conhecer, o pesquisador
relativiza, reconstréi o saber que tinha tao familiar, de elementos da cul-
tura escolar que lhe era tdo préxima em seu proprio pais, da “sua” cultura.
Al parece assentar a ideia de experimentar. Ao testar, no campo do outro,
elementos presentes na cultura que é a sua, fica-se a saber mais de sua
propria cultura. Na medida em que ocorre o encontro de estranhamentos,
diferencas e assimetrias hd possibilidade, num primeiro momento, tor-
nam desconhecido o que era familiar.

Especificamente em termos da educacdo matemadtica, vem sendo
realizado desde 2006 o projeto “A Matemadtica Moderna nas escolas do
Brasil e de Portugal: estudos histéricos comparativos”. Esse trabalho — no
qual foram utilizados conjuntos de livros diddticos, variada legislacdo edu-
cacional, séries de depoimentos de professores que vivenciaram o MMM,
documentacdo contida nos arquivos escolares, dentre outros materiais
para a pesquisa histérico-comparativa da Matemdtica Moderna nas escolas
brasileiras e portuguesas — implica questoes inicialmente diretas a essas
fontes, como: por que tal livro foi escrito de uma determinada maneira?
Que temas sdo valorizados ou desvalorizados pelos depoentes em suas en-
trevistas? Por que determinados conteudos estdao presentes nas avaliacoes?
A resposta a essas e muitas outras interrogacoes, elaboradas a partir do pri-
meiro contato com os materiais de pesquisa, ndo serd convincentemente
construida sem que aspectos fundamentais da teia de significados pre-
sentes na ambiéncia escolar de ambos os paises sejam levados em conta;
vale dizer, sem que estejamos situados em suas culturas escolares. E, aqui,
retornamos a Geertz (1989, p. 23) para a compreensao mais aprofundada
dessa necessidade de estarmos situados para que possamos compreen-
der o outro. H4 que ser conhecido e investigado conjuntamente o tempo
da Matemadtica Moderna em ambos os paises, para que se possa produzir
conhecimento novo sobre tal movimento internacional. Ndo cabera a rea-
lizacdo de justaposicdo de estudos particulares de cada pais para que esse
conhecimento seja produzido. Para pesquisadores brasileiros e portugue-
ses estd posta a necessidade de transito entre as duas culturas escolares
que levem ao entendimento dos desdobramentos histéricos ocorridos nas
salas de aula do professor de matematica. Numa expressao: compreender
o outro para compreender a si proprio.

O conhecimento produzido sobre o Movimento da em teses e dis-
sertacoes brasileiras permite afirmar que, a partir de 1964, os livros de
Matemadtica Moderna penetram nas escolas brasileiras. E a primeira série
do ensino secunddrio no Brasil que tem a sua iniciacdo aos novos tem-
pos da matematica escolar. Em Portugal, contrariamente, é nas ultimas
séries do ensino secunddrio, por onde tem inicio a modernizacdo. O tran-
sito entre as duas culturas escolares revela que, para além da aceitacdo de
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um programa internacional de modificacao da matemadtica escolar, que
a quer moderna, o seu processo de escolarizacdo é devedor de contextos
de circulacao de pessoas em Portugal e no Brasil. Elas irdo se encarregar
de difundir a nova matemadtica nesses paises. O que explicard as diferen-
cas de implementacdo pelas séries finais ou iniciais do ensino secunddrio.
Esta primeira andlise permite compreender que as razoes que levaram
a Matemadtica Moderna a ser implementada nas séries iniciais do secun-
ddrio no Brasil e nas finais em Portugal ndo poderao ser elucidadas por
meio de estudos separados, nacionais, focalizados apenas em seus deter-
minantes locais. Outros ganhos, em termos de novos conhecimentos sobre
o chamado movimento da Matemadtica Moderna podem ser citados com a
realizacao do projeto de cooperacao internacional entre Brasil e Portugal.
Eles mostram a multiplicidade das formas de apropriacdo e circulacdao do
movimento. Na revelacao dessas formas, os estudos tém abalado a repre-
sentacdo monolitica de que o MMM fracassou. Em vez disso, por exemplo,
veem-se, até hoje, formas de organizar a matemadtica escolar origindrias
das propostas do Movimento’.

CONSIDERAGOES FINAIS

O exemplo mencionado do projeto de cooperacao internacional entre Bra-
sil e Portugal pode ser considerado uma espécie de “estudo de caso” para
que se leve adiante a concepcdo atual de pesquisas de cunho histérico-
-comparativo. Nao se trata de reunir resultados nacionais de pesquisas e
os perfilar lado a lado, na elaboracdo de uma histéria por justaposicdao. O
desafio colocado é o de ultrapassar as tentadoras e, de certo modo, ficeis
andlises de similaridades e diferencas entre o que ocorreu nesses paises
ao tempo de iniciativas internacionais de transformacao curricular. Claro
estd que nao serd suficiente arrolar um conjunto de elementos presentes de
modo idéntico em diferentes paises e, outro, de ingredientes considerados
préprios de cada um. Serd preciso ir além. Para elementos considerados
semelhantes estd posta a questao central: o que significam? A retomar o
exemplo tomado do livro de Geertz, ndo bastard dizer que hd piscadelas 14
é c4, e de modo idéntico. Ha que ser estudado o significado que elas tém|/
tiveram no interior das culturas escolares dos diferentes paises. O mesmo
vale para as diferencas. Elementos que a primeira vista podem parecer tao
dispares, num estudo cultural aprofundado, talvez se revelem igualmente
significantes.

O estudo histérico comparativo da educacao matemdtica deve-se
caracterizar como algo de mao dupla: se de um lado exige que os pesqui-
sadores realizem o esforco de situarem-se nas culturas escolares, de outro,
o trabalho especifico com as fontes ird cada vez mais possibilitar a caracte-
rizacao dessas culturas. Essa necessidade de que os pesquisadores estejam
situados em culturas escolares implica conhecer o outro para conhecer a si
proprio. A ciéncia do outro nao devera constituir ato de simples curiosida-



de, mas elemento essencial para compreensao do que ocorreu na educacao
matematica do préprio pais.

A realizacdo de estudos histérico-comparativos da educacdo mate-
madtica exige que sejam constituidos grupos de trabalho internacionais,
em que os pesquisadores possam dialogar ao longo do desenvolvimento de
projetos de pesquisa, sobre os resultados que vao sendo obtidos. Nada mais
estéril para esses estudos do que o estabelecimento de um cronograma em
separado das pesquisas para, em tempo posterior, discutir semelhancas
e diferencas. A presenca de pesquisadores em culturas escolares diversas
daquela que encontra no pais de origem acaba por tornar-se ingrediente
fundamental para a producdo de conhecimento histérico-comparativo.
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