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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo pensar a questao da formulagio, pelo movimento indlge-
na, de uma polftica propria para a educagdo escolar. Procura descrever e analisar a trajeto-
ria do movimento dos professores indjgenas da Amazénia na sua busca concreta de defini-
¢cdo e construgdo de escolas indigenas, tendo como eixo referencial os doze encontros
anuais Ja realizados pelo movimento.
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ABSTRACT

SCHOOLS IN ACTION: THE TRAIECTORY OF AN INDIGENOUS EDUCATIONAL

POLICY. This paper aims to reflect about the formulation, by the Indjgenous Movement, of
an adequate policy for school education. It proposes to describe and analyze the trajectory
of the Amazonian Indigenous Teachers’ Movement in its work to define and delineate the

fundamentals of Indjgenous Schools, having the past twelve Annual Meetings as the point of
reference.

As idéias e os dados aqui apresentados resultaram de trabalho de assessoria e pesquisa junto
ao movimento dos professores indigenas da Amazénia, entre 1989 e 1999. No perfodo
compreendido entre 1993 e 1998, desenvolvi um estudo como projeto de doutorado, cuja
tese A autonomia como valor e a articulagao de possibilidades: um estudo do movimento dos
professores indjgenas do Amazonas, Roraima e Acre, a partir dos seus encontros anuais foi
defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da USE em marco de 1998 (ver
Silva, 1998).
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ESCOLAS INDIGENAS: ENTRE O IDEAL, A BUROCRACIA E A PRATICA

Inicio esta reflexao — que tem como objetivo pensar a questao da formula-
¢do, pelo movimento indigena, de uma politica prépria para a educagdo escolar —
reportando-me a experiéncia vivida com os professores indigenas de Roraima,
durante o Semindrio Estadual de Educacao Indigena, promovido pela Opir — Orga-
nizagdo dos Professores Indigenas de Roraima — na cidade de Boa Vista'.

No referido evento, os trabalhos foram organizados, em sua maioria, na
forma de painéis de apresentagdo das diversas experiéncias em curso. Cada escola
se fez representar por delegacbes compostas, em média, por dez pessoas (dentre
alunos, professores, liderancas e membros da comunidade). Reuniram-se cerca
de 200 participantes dos povos Macuxi, Wapixana e Yanomami?,

No primeiro painel, ‘A educacdo indigena e suas perspectivas para o ano
2000", foi levantada uma série de questoes, em especial, ligadas a situacdo dos
trabalhos da Divisao de Educacio Indigena — DEI —, da Secretaria da Educacao —
Seduc — de Roraima, a sua articulacdo com as escolas, a falta de pessoas prepara-
das para assumir o 22 grau. Também foi lembrada a questido do abandono e da
evasao escolar. Segundo levantamento da proépria divisdo, em 1998, apenas 7%
dos alunos concluiram o ensino fundamental.

Outro ponto diz respeito as dificuldades e aos entraves burocraticos, de
carater oficial, que atropelam iniciativas e dificuttam o surgimento de novos mode-
los pedagdgicos. Em outras palavras, novas formas de pensar e fazer escola, de
acordo com métodos préprios de aprendizagem?. Infelizmente, ainda predomina
a no¢ao homogeneizante de um modelo Unico de escola, o que tem acarretado
conflitos e desgastes, atualmente injustificaveis, tendo em vista a nova perspectiva

I. Realizado entre os dias 5 e 7 de novembro de 1998, tinha como tema central: “Estudando,
trabalhando e produzindo”; e como objetivos: “Fortalecer e divulgar os trabalhos da educagao
indigena, pela troca de experiéncia das escolas e comunidades; divulgar a experiéncia do 2°
grau profissionalizante na area de agropecuaria e enfermagem; avaliar e organizar os trabalhos
numa perspectiva de interesses e visao de conjunto dos povos e comunidades”.

2. Segundo dados da Opir (1999), em Roraima, h4 421 professores indigenas que trabalham
com 7.885 alunos indigenas. No documento “Educacio intercultural indigena”, Relatério 1998
(Brasflia-junho/99), elaborado pelo Departamento de Educagdo da Fundagdo Nacional do n-
dio — Funai —, consta que ha nesse estado | 54 escolas indigenas, 368 professores indigenas e
6.467 alunos.

3. Essa, como se sabe, é garantia conquistada na Constituicao de 1988, cujo artigo 210 legisla: “O
ensino regular fundamental sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendiza-
gem”. (Capitulo IIl — Da Educagdo, da Cultura e do Desporto — Se¢do | — Da Educagdo)
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constitucional que supera a visao integracionista e reconhece aos povos indigenas o
direito a diferenca.

Ficou latente nos debates o fato de as escolas indigenas ndo estarem conse-
guindo responder satisfatoriamente aos problemas atuais das comunidades, uma
vez que o Estado tem abafado/sufocado/controlado novas maneiras de entender e
construir os processos de educacdo escolar. Prevalece, ainda, a concepcio de
escola indigena como “adaptacdo” ao modelo historicamente dominante de insti-
tuicdo escolar.

Apontou-se também a necessidade de uma maior articulacdo e cooperagao
entre a Divisdo de Educacao Indigena, responsavel pelas politicas indigenistas do
Estado, e a Opir, que representa o movimento indigena e suas politicas, no caso,
as politicas indigenas de educagdo escolar.

E sabido que varios jovens, mesmo os filhos de expressivas liderancas do
movimento indigena da regido, continuam migrando para Boa Vista, na busca de
continuidade escolar. A questdo, nesse caso, é como articular os diferentes so-
nhos: o das organizacdes indigenas; o das comunidades; o das familias e o dos
préprios alunos, com relacdo ao que querem da escola. Ainda é muito forte o
desejo pela escolarizacdo como esperanca de garantia de melhores dias, de um
futuro melhor.

HISTORIA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM RORAIMA:
O INTERNATO DO SURUMU

Procurando entender essa problemadtica a partir da trajetéria da educacao
escolar na regidao, vemos que, no final da década de 40, surgia, em pleno lavrado de
Roraima — em meio a fazendas e malocas dos chamados “pedes caboclos” (na
realidade, indigenas Macuxi e Wapixana) —, a missao-escola de S3o José de Surumu,
ligada a Igreja Catdlica. A crenca oficial da época era a de que a escola poderia ser o
caminho mais curto e eficaz para transformar o indio em nao indio, consumando o
processo de integracdo definitiva daqueles que ja eram considerados simplesmente
“caboclos” aos olhos da sociedade brasileira, capitalista e ocidental. O ideal missio-
nario-civilizatério inseria-se dentro da perspectiva de desenvolvimento e expansao
capitalista pés-Segunda Guerra Mundial. Era o viés humanitario que, subsidiado pela
teoria desenvolvimentista da “recuperacio do atraso”, pretendia minorar o impacto
destruidor e socorrer as vitimas que ficavam jogadas a beira do caminho. Segundo
Verhelst (1992), para o darwinismo social, que caracteriza tal pensamento, “as so-
ciedades evoluem a partir de formas inferiores para formas superiores”. Assim, de
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acordo com essa teoria, as diferencas culturais sio explicadas como “conseqiiéncia
de sucessivos retardamentos; portanto, a modernizagdo devera resultar na univer-
salizacdo da cultura, propria da sociedade industrial moderna”.

Apds 30 anos, novos ventos comegcaram a soprar. O paradigma indigenista/
missionario, integracionista/civilizador passa a ser questionado. Os internatos para
indios, simbolo maior desse modelo, sdo atingidos pelo vendaval das idéias e dos
ideais de mudanga radical de rumos. Surumu passou a década de 70 sob esse
processo de profundo questionamento e o internato/escola foi fechado.

A década de 80 é marcada entdo pelas lutas concretas de recuperacdo e
reconstrucao dos territérios e identidades indigenas. E tempo de enxergar novos
horizontes e abrir caminhos para o presente e o futuro. E nesse contexto que os
tuxauas de Roraima decidem, em 1985, propor uma nova funcdo para Surumu:
escola indigena, como Centro de Irradiagdo da Cultura Indigena, e espaco para
“formar professores indigenas para atuarem dentro das malocas, desenvolvendo
uma acgao educativa de acordo com os interesses e necessidades dos alunos, bem
como propiciar um crescimento da comunidade no seu contexto cultural” (Projeto
“Uma Escola Indigena em Surumu”, 1985).

No entanto, o animo que impulsionava o desejo de implantacdo de uma
escola indigena, reconhecida pelo governo, arrefeceu-se nos caminhos e
descaminhos da burocracia. De outro lado, o Territorio de Roraima (posterior-
mente estado) tornara-se uma referéncia nacional de um movimento indigena ar-
ticulado e vigoroso, cuja expressao principal € o Conselho Indigena de Roraima —
CIR. Surumu transformou-se no espaco de assembiléias, cursos e encontros do
movimento indigena. O projeto indigena de vida era afirmado, contrapondo-se ao
projeto desenhado pelo “civilizado”, qual seja, o do “indio-caboclo-pedo-margi-
nal”. Depoimento do tuxaua Teréncio Macuxi, primeiro coordenador do CIR, aju-
da-nos a visualizar essa questao:

Nobs sempre vivemos assim e a nossa vida nao esta sem rumo. Cagar, pescar, plantar
maniva, comer beiju e damorida, estamos felizes e vivemos como antes, temos rou-
pas, mas a vida é a mesma e também nds somos os mesmos. O que temos é de
todos e quando acaba, acaba para todos; vamos cacar de novo e somos iguais, um
pedaco para todos. Dizem que o indio ndo vai para frente por isso, mas eu ndo
tenho a coragem de nao dividir com os outros. N&o sei se esta vida vai acabar, eu
acho que vai acabar sé quando acabam com a gente e parece que € isso que que-
rem. Eu quero ser indio para sempre e estou cheio de orgulho de ser filho de meus
pais e ndo tem civilizado que possa me obrigar a ndo cagar, ou pescar, a ndo comer
“damorida” ou fazer o que eles pedem. (Diocese de Roraima, 1990, p. 51)

34 Cadernos de Pesquisa, n® | | |, dezembro/2000



Para realizar o sonho ndo apenas de reconquistar a terra e o orgulho, mas de
construir um projeto de autonomia em seus territdrios, seria preciso investir na prepara-
caofformacao dos quadros para © movimento e as organizacdes indigenas. Foi entdo
lembrada a possibilidade de organizar tal acao politico-pedagdgica no Surumu, sejaem
forma de um centro de formagao de liderancas indigenas, seja como escola indigena
profissionalizante, de ensino médio, ou algo equivalente.

Como se observa, ha um retorno ao debate acerca dos limites e possibili-
dades das escolas indigenas e a tentativa do movimento indigena em construir uma
politica prépria para a educagao escolar que nao negue as experiéncias histdricas
de resisténcia, reelaboracio e afirmacio social, politica e cultural empreendidas
pelas pedagogias tradicionais indigenas. Como projetar uma escola que, apesar de
se assumir como nova instituicio educacional, seja parte de um sistema mais am-
plo de educacdo indigena, que dialogue e se retroalimente deste?

Sdo desafios nada faceis de enfrentar ja que, como lembram Varela e Alvarez
(1992, p. 68), em seu texto “Maquinaria escolar”, no modelo ocidental, “a escola
ndo é somente um lugar de isolamento (...); € também uma instituicdo social que
emerge enfrentando outras formas de socializacdo e de transmissao de saberes, as
quais se verao relegadas e desqualificadas por sua instauracdo”.

Para Melia, é certo que

...0s povos indigenas mantém sua alteridade gracas a estratégias proprias de vivén-
cia sociocultural, sendo a agdo pedagdgica uma delas. A educacdo desenvolvida
pelos povos indigenas |hes permite que continuem sendo eles mesmos e mante-
nham a transmissao de suas culturas por geragdes. (2000, p. | 1)

Porém, como analisa o autor,

...no processo de educagdo escolar dos indigenas, a perda da alteridade e a disso-
lugdo das diferengas sdo sentidas como ameagas reais, prementes e iniludiveis. Essa
perda e essa dissolucdo, para alguns, relacionam-se até de forma direta e quase
exclusiva com a escola. A escola seria um dos fatores decisivos de generalizacdo e
uniformidade. (Idem, ibidem)

No tdpico que se segue procurarei apontar, com base na experiéncia dos
professores indigenas da Amazénia, como os indios tém lidado com essa situagao,
dentro do pressuposto assumido por Melia (2000) no texto “Educacdo indigena na
escola”, qual seja, “ndo ha um problema da educacdo indigena, pelo contrario, o
que existe € uma solucdo indigena ao problema da educacio”.
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ARTICULANDO CAMINHOS: AVANCOS E RECUOS DE UMA EXPERIENCIA
EM CONSTRUCAO

Revisitando os encontros anuais para conhecer o movimento

O Movimento dos Professores Indigenas da regiao amazonica articula-se, princi-
palmente, no contexto de seus encontros anuais e surgiu como resposta a necessidade
de refletir sobre problemas comuns vividos pelos professores e comunidades indigenas
daregido e encontrar alternativas para uma mudanga nos rumos da educagao escolar,
visando garantir o respeito e a valorizacdo das culturas e dos conhecimentos préprios.
No [° Encontro, realizado em 1988, esse desejo ficou explicito, como no depoimento
registrado no relatério do encontro: “o pessoal esta se reunindo para mudar essa escola.
Estamos nos reunindo para ver como seria a escola ideal para nés” (Encontros Anuais. .,

1988/99).

Acreditar na urgéncia e na possibilidade da conquista de escolas verdadeira-
mente indigenas, que estejam a servico de cada povo, como instrumentos de
resisténcia e mesmo revitalizacdo politico-cultural, enfim, que contribuam para o
processo histérico de sobrevivéncia como povos, é a forca articulatdria que une os
professores indigenas nesse movimento.

No entendimento dos professores participantes, a escola pode transfor-
mar-se em um lugar para se criar e recriar a propria cultura e se enfrentarem os
problemas e questdes provenientes das novas situacdes geradas pelo contato, seja
com a sociedade envolvente (ndo india), seja com os diferentes povos indigenas.

Ainda que muitas experiéncias e lutas j& tivessem ocorrido antes dos encon-
tros, sua realizagdo contribuiu para fortalecer as diferentes iniciativas, para propor
alternativas comuns e para elaborar politicas indigenas para a educacio escolar nas
comunidades. Tais encontros também interferem positivamente nas politicas publi-
cas do pafs (municipais, estaduais e federais). E 0 que nos mostram os professores
Ticuna:

Para nés Ticuna, o que contribuiu foi principalmente a gente oferecer resisténcia ao
trabalho dos brancos em sala de aula e usar o nosso préprio material didatico na
sala de aula. Isto foi uma forga, a resisténcia contra os brancos e a participacdo de
comunidades no trabalho dos professores. Antes do | Encontro, a gente ja vinha
trabalhando junto as comunidades com a elaboracio de material didatico. Os En-
contros contribufram na articulagio com outros povos e troca de experiéncias para
manter as escolas resistentes contra o regimento dos brancos. Nés vamos continu-
ar trabalhando como sempre. (Encontro dos professores..., 1990, p.10)
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Nesse processo de organizacdo, 0s encontros anuais representam momentos
decisivos. Além de possibilitar articulacdes culturais e politicas, trocas de experién-
cias e de conhecimentos, favorecem o surgimento de novas concepcdes de edu-
cagao escolar indigena que respeitam os conhecimentos, as tradicdes e os costu-
mes de cada povo. Concomitantemente a valorizacdo e ao fortalecimento da iden-
tidade étnica, procuram introduzir conhecimentos necessarios para uma melhor
relacdo com a sociedade ndo india.

A seguir, tragco um panorama geral da trajetéria histérica do movimento, em
seus ja |2 anos de existéncia, reportando-me a cada encontro realizado. Foram
produzidos relatérios de todos os |2 encontros.

No [° Encontro, realizado na cidade de Manaus, em 1988, cada grupo
relatou a maneira de educar na sua comunidade, com base na questdo “Como se
aprende a viver!” Problematizaram-se a existéncia da escola e os seus objetivos,
tendo em vista o fato de que a educagdo sempre existiu, 0 que se traduziu na
indagacdo: “Se ja existia educacdo na originalidade, para que funciona a escola
atual?” As reflexdes também se reportaram ao perfil da escola desejada e aos
passos para obté-la.

No 2°¢ Encontro, de 1989, foram avaliadas as realizacdes dos professores
para atingir os objetivos em consonancia com os principios estabelecidos com a
finalidade de nortear a construcdo de uma verdadeira escola indigena. Destaca-
ram-se, também, as a¢des empreendidas para garantir o reconhecimento e a re-
gulamentacdo das escolas indigenas em nivel oficial, pois, como explicitam os pro-
fessores de Roraima: “o ndo reconhecimento das escolas indigenas é uma das
dificuldades mais graves, no que diz respeito aos trabalhos clandestinos”. Os esfor-
¢os para se manterem articulados foram considerados importantes para o fortale-
cimento do movimento e a conquista de seus ideais escolares. Como problemas
comuns, destacaram-se a questdo das linguas indigenas e a situacio complexa de
diversidade lingUistica presente no movimento.

No 3° Encontro, de 1990, avaliaram-se as contribuicdes dos encontros
anteriores e o papel do movimento no encaminhamento e na resolucao dos desa-
fios enfrentados pelos professores na préatica diaria. Foram também discutidas
temiticas como: “Curriculos”, “Formagdo dos professores” e ‘Articulacdo do mo-
vimento”.

O 4@ Encontro, de 1991, aprofundou a discussédo de problemas relativos a
elaboragdo de curriculos, e o estudo da legislagdo relacionada direta ou indireta-
mente a educacdo escolar indigena. Houve também discussao sobre a articulagdo
do movimento dos professores com as diversas organizacdes indigenas (de cara-
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ter mais amplo, como a Coordenacdo das Organizacdes Indigenas da Amazdénia
Brasileira — Coiab —; e outros movimentos especfficos, como o de agentes de
salide indigena e de mulheres). Realizou-se ainda um trabalho inédito com base na
metodologia dos “temas geradores”, ocasido em que os professores puderam
vivenciar um profundo exercicio de interculturalidade, confrontando os diversos
saberes dos povos indigenas presentes no encontro. Um dos momentos mais
significativos foi a discussao e aprovagdo de uma “Declaracdo de Principios” sobre
a educagdo escolar indigena, que se tornou, desde a ocasiao, o principal docu-
mento do movimento, de carater articulador e reivindicatério.

O 5° Encontro, de 1992, realizado na cidade de Boa Vista, em Roraima,
centrou a atencdo nos curriculos, no regimento, na metodologia do tema gerador
no contexto da diversidade cultural, na legislacdo/politica governamental, nas pro-
postas para o novo Estatuto do indio, no Comité Assessor do MEC e, ainda, na
articulacdo e na continuidade do processo. Nessa ocasido o Estado do Acre pas-
sou a integrar também o movimento.

No 6° Encontro, de 1993, realizado pela segunda vez na cidade de Boa
Vista, discutiu-se sobre as “Culturas diversificadas”, o que demonstra a vontade de
aproveitar os momentos de reunido nao sé para se conhecer mas também para
conhecer a histéria e a cultura dos demais povos indigenas presentes. Esse tema,
por sua vez, gerou a discussao de varios subtemas: organizacdo social e politica;
origens; rituais; trabalho, economia e producdo; educacao tradicional.

O 7¢ Encontro, de 1994, focalizou, além da tematica “Medicina tradicional”,
Varios outros assuntos, tais como a avaliagdo da histéria do movimento; diagndsti-
co e avaliacdo da situagao atual dos curriculos e regimentos; politica educacional
oficial (governamental) e interna (indigena).

No 8¢ Encontro, de 1995, discutiram-se as “Escolas indigenas e projetos de
futuro” (relacdo entre escola e economia) com base na “Declaracdo de principios”.
Elaborou-se também um detalhado diagndstico da realidade e dos problemas en-
frentados pelas escolas indigenas da regidao, bem como procurou-se identificar as
metas a serem alcancadas, dependentes do poder externo (Unido, estados e
municipios), e as que estavam prioritariamente nas maos do préprio movimento,
ou seja, as que dependem da articulagdo e do trabalho interno. Foi também reto-
mada uma questao fundamental, discutida no |2 Encontro: “Para que escola?”

O 92 Encontro, de 1996, realizado pela primeira vez em Sdo Gabriel da
Cachoeira, no Amazonas, elegeu como tema “Escolas indigenas e projetos de
futuro”. Na ocasido foram aprofundadas discussdes do encontro anterior, a partir
da constatacao de que as escolas tanto podem ajudar a construir o futuro, como
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podem destrui-lo. Foi também debatida a problemética da saida dos jovens das aldeias,
por fatta de alternativas internas.

O 10° Encontro, de 1997, realizado em clima de festa, em comemoragdo
aos dez anos, teve como tema “Avaliando o passado € que se constréi o futuro”.
Num grande esforco coletivo, os participantes efetuaram profunda avaliacio dos
avancos alcancados e dos problemas e dificuldades que permanecem no tocante a
situagdo das escolas indigenas nas regides englobadas pelo movimento. Também
se discutiu a continuidade do movimento, com base na tematica “Pensando as
perspectivas futuras”.

No | ¢ Encontro, de 1998, além de serem abordados inimeros temas — ‘A
educagdo indigena e suas alternativas rumo ao ano 2000"; “Amazénia: politicas de
ocupacao e desenvolvimento”; “Educacao indigena na trilha do futuro”; “As organi-
zacbes indigenas frente aos projetos de ocupacdo da Amazdnia”; “Educagao indi-
gena e desafios atuais” —, foi desenvolvido um trabalho sobre a proposta de estru-
turacdo da COPIAR, suas acbes e maneira de se organizar. Decidiu-se também
que essa discussao deveria ser aprofundada nas diferentes regides, durante o pe-
riodo posterior ao encontro, e retomada no 12° Encontro, de 1999.

O 12° Encontro, de 1999, realizado novamente na cidade de Manaus, es-
colheu como tema ‘A educacio indigena nas trilhas do futuro: o Brasil que a gente
quer sao outros 500", Na ocasiao, foram analisados a situagdo da educacao escolar
nas regides e 0s avancos e impasses na construcdo de escolas indigenas. Foram
também relatadas experiéncias indigenas na gestao da educacio, atividade que con-
tou com a contribuicdo do professor Gersem dos Santos Luciano, do povo Baniwa,
na época secretario municipal de educacio de Sao Gabriel da Cachoeira, no Amazo-
nas, e do professor Bento Macuxi, coordenador da DEIl, de Roraima.

A opcao pela “oficializacao”: riscos e desafios de um novo momento

A dindmica dos encontros tem priorizado, ao longo desses |2 anos, o inter-
cambio das variadas experiéncias de como “fazer escolas indigenas”, fortalecendo
o movimento como formulador de politicas e principios préprios para a educagao
escolar. Também a troca de informagdes acerca do debate nacional quanto ao
direito dos povos indigenas a “escolas diferenciadas”, inclusive prevista na legisla-
¢do oficial, tem merecido constantes reflexdes, como foi o caso da discussao sobre
Resolucio elaborada pelo Conselho Nacional de Educagdo, que cria e normatiza a
categoria “escolas indigenas”. No final do Ultimo encontro, em 1999, decidiu-se,
com o objetivo de aprimorar o instrumental de organizacdo do movimento — seu
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poder de articulacdo e proposicao —, transformar a Copiar em Conselho de Professores
Indigenas da Amazénia — Copiam. Para tanto, as diversas regides assumiram tarefas
concretas, entre as quais a elaboracdo de uma proposta de estatuto, discutida no |3°
Encontro Anual, em Manaus, em agosto de 2000.

Esse encontro teve o formato de Assembléia Geral do Copiam, ocasido em
que foi abordado o tema ‘A educacdo indigena diferenciada é a trilha do novo
milénio”. Com uma pauta predominantemente ligada as questdes da estruturagdo
do movimento (estudo e aprovacido da proposta de estatuto; eleicdo de coorde-
nadores; apresentacdo e aprovagao de logotipo do Copiam), o evento avaliou os
|2 anos de movimento e planejamento de atividades do Conselho, além de ela-
borar estudos sobre a legislacido da educagdo indigena, incluindo o tema do “Esta-
tuto do indio” (ainda em fase de tramitacdo no Congresso Nacional).

Percebe-se claramente a prioridade a questao da organizacdo interna. No-
tam-se, porém, os riscos de uma tendéncia a burocratizagdo do movimento, ques-
tionada pelos préprios membros da antiga Comissao (Copiar), como se pode
identificar no seguinte pronunciamento:

...a COPIAR é uma instancia refinada para discutir os assuntos e avancar nas estra-
tégias para uma politica indigena de educagdo escolar. A idéia é a de melhor se
estruturar para enfrentar os desafios, sem perder as caracteristicas e qualidades
construidas nesses mais de dez anos: ser uma instancia de articulagdo, sem hierar-
quias, organizada horizontalmente (ou seja, cada pessoa de referéncia é a COPIAR
em sua regido). Como sabemos, essa forma de se organizar € um novo modelo
que ndo deve ser perdido mas sim aperfeicoado. Ndo queremos verticalizar o
poder. (Encontro de professores..., 1998)

Novo projeto trienal: tracando metas e estratégias politico-organizativas
Constam como objetivos do novo projeto trienal, referente a 2000-2002:

| Continuidade da realizagdo dos encontros anuais enquanto espago de definicdo
da pauta, dos principios e prioridades do movimento; 2. Articulacdo local/regional/
sub-regional visando a socializagdo da reflexdo acumulada pelo movimento ao lon-
go dos Ultimos 12 anos e ao aprimoramento das praticas indigenas escolares na
construcdo de projetos de escolas proprias e de qualidade, enquanto partes dos
projetos indigenas de futuro; 3. Fortalecimento, consolidagdo e ampliagdo do movi-
mento, através da criacdo e estruturagdo do COPIAM e da definicdo de estratégias
conjuntas de participagdo nas politicas publicas, visando a concretizagdo dos direitos
indigenas, em especial, os educacionais. (Conselho dos professores..., 1999, p. 7)
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As prioridades eleitas para o periodo sao:

I. Articulagdo local, regional e sub-regional com ampliacdo do movimento para novas
regides e possibilidade de participacdo de todos os professores das bases nas discussées
e reflexdes quanto a realidade das escolas indigenas e as mudangas propostas pelo
movimento; 2. Fortalecimento e concretizagao das experiéncias indigenas de escola;
3. Consolidagdo do COPIAM enquanto organizacdo dos professores indigenas da
Amazdnia em seu papel politico-pedagdgico interno e externo. (Idem, p. 7-8)

Ao refletir sobre os rumos do movimento, a comissao reunida para a elaboracao
do projeto trienal lembrou que ao longo desse tempo houve uma conscientizacdo sobre
aimportancia de se articular a discussao sobre as escolas com os projetos indigenas para
ofuturo.

Neste sentido, entende-se que as escolas ndo podem “servir como ‘portas
de saida’ dos jovens indigenas das aldeias e comunidades”. Ao contrario, “devem
contribuir para a busca de solugdes mais amplas para o presente e o futuro de
Nossos povos”.

Foram também apontados os resultados positivos ja alcancados. Dentre eles,
o carater formador dos encontros anuais, que se tém configurado como “uma escola
de liderangas”; a ocupagao dos espagos oficiais de discussao e encaminhamento das
questdes referentes as escolas indigenas, como a participagdo no Comité de Educa-
¢ao Escolar Indigena do Ministério da Educacao, na Divisdo de Educacio Indigena de
Roraima, no Conselho de Educacdo Escolar Indigena do Amazonas, no Nucleo de
Educacdo Indigena do Acre, e em diversos Conselhos Municipais de Educacéo.

Internamente, buscam-se o reconhecimento e a sintonia entre o movimen-
to da educagdo e o movimento indigena mais amplo. Com muita forca, os encon-
tros locais e regionais propiciam a ligacdo das diversas lutas e tematicas (educagao;
salide; auto-sustentagdo; organizagdo de mulheres; terra) ao possibilitar a partici-
pacdo conjunta dos diferentes atores (professores, agentes de salde, mulheres,
liderancas tradicionais...). Afirma-se assim o entendimento de que a educagdo ndo
é preocupacio exclusiva dos professores. E um compromisso de todos. E a co-
munidade que ird definir a escola que deseja, ou seja, o que ¢ realmente uma
educagdo escolar especifica e diferenciada, com qualidade nova, prépria.

Reflexao indigena, a partir da vivéncia diante do poder publico municipal

Este trabalho, ao procurar entender o processo de elaboracédo de uma po-
ltica publica alterativa — a partir da experiéncia do movimento de professores indi-
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genas da Amazdnia —, assume, juntamente com eles, os riscos e as esperangas de
sonhar/projetar/realizar projetos indigenas de escola.

Encerro com um pronunciamento do professor Gersem dos Santos Luciano®
que desenvolveu sua gestao educacional em um municipio de populagdo majorita-
riamente indigena (95% de indios oriundos de |9 povos diferentes, segundo cen-
so autbnomo da Federacdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro — FOIRN).

Além de criar o Sistema Municipal de Ensino, Gersem procurou priorizar
acdes no sentido de incentivar uma educacio escolar realmente indigena. Em seu
entendimento, nessa empreitada, eram fundamentais o fortalecimento do movi-
mento indigena local, em especial dos professores indigenas, a capacitacdo e a
valorizagdo dos quadros locais. Assim, uma das agbes estratégicas desenvolvidas
foi o Programa de Formacdo de Professores Indigenas®. Tal programa

...visa basicamente qualificar os professores indigenas da regido, com o objetivo de
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, aperfeicoando em especial a ativi-
dade docente, nas 172 escolas das comunidades indigenas, assegurando-lhes o
direito a uma educagdo escolar prépria, diferenciada, intercuttural, de boa qualida-
de e que respeite a diversidade das situages sociolingliisticas dos povos da regido,
de acordo com as Diretrizes do Plano de Educacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo: “Construindo uma educagdo escolar indigena — 1997-2000", com as
Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena (Ministério da
Educacdo, 1994) e com a nova LDB, lei n. 9.394/96. (Sao Gabriel da Cachoeira,
1997, p. 3)

Durante o |° Seminario de Educagao Escolar Indigena no Amazonas, reali-
zado em Manaus, no ano de 1998, com objetivo de criar o Conselho Estadual de
Educacdo Escolar Indigena, Gersem foi convidado a expor suas idéias e propostas
em uma conferéncia intitulada “Professores Indigenas — a especificidade da educa-
¢do escolar indigena”.

A seguir, e a tftulo de finalizar o artigo mantendo muitas questdes “em aber-
10", ja que muito esta para ser construido, seleciono trechos da referida conferén-
cia, por entender que ela traz, em sintese, as principais indagacdes desse debate
acerca das escolas indigenas, com muito destaque a questdao da autonomia.

4. Gersem Baniwa, formado em filosofia pela Universidade do Amazonas, € expressiva lideranca
do movimento indigena, tendo ocupado cargos (como o de secretario municipal de Educagao
de S3o Gabriel da Cachoeira, entre os anos de 1997 e 1999) e atuado quer nas instancias
locais e regionais, quer nas instancias nacional e internacional.

5. Em fase de conclusdo, o programa formou, no final de 2000, em nivel médio (magistério
indigena), aproximadamente 200 professores.

42 Cadernos de Pesquisa, n® | | |, dezembro/2000



O tema da especificidade € necessariamente associado a educacdo indigena diferen-
ciada. Termos comuns, porém profundos. Se ndo se reconhece a diferenga, ndo
pode haver especificidade. Para mim, af estd o maior problema, ou melhor, o maior
desafio para a Educacio Escolar desejada pelos Povos Indigenas, mais especificamen-
te pelos professores indigenas. Ao considerarmos essa trajetéria histérica, percebe-
mos quantos avancos, quantas conquistas, quantas experiéncias interessantes por
este pals afora nos encorajam neste caminho. Se por um lado isso é verdade, por
outro percebemos que 0s Nossos povos, as comunidades e as nossas escolas tém
mudado muito pouco quanto a sua realidade presente e perspectivas futuras de
autonomia, de afirmacio de identidade, de garantia plena de vida social prépria, ou
seja, garantir o nosso modo de ser e viver, reconhecido, valorizado pela sociedade
envolvente. Nao serd porque falta alguma coisa importante nesse processo de luta?
(Semindrio de Educacdo Escolar..., 1998, s/n)

Apds essa instigante pergunta, Gersem passa a tragar pontos e criticas que perce-
be como fundamentais e decisivos, a partir de sua prépria experiénciano movimento e na
gestao publica da educacao:

I Definicdo de projeto social indigena, capaz de responder a nossa realidade de
contato; 2. Preceitos Constitucionais que ninguém aplica, por falta de mecanismos
especfficos, que dependem da vontade politica de nossos governantes; 3. Nao
basta s criar um Conselho de Educacdo Escolar Indigena, se ndo trabalhamos no
sentido de mudar a mentalidade, as estruturas burocréticas que inviabilizam qual-
quer educacao escolar indigena; 4. O Poder Publico ndo pode pensar em projeto
escolar para os indios: seu papel é apoiar e dar condigbes para que os indios o
fagam, o desenvolvam. Por exemplo, quando se fala de cultura, ndo é obrigacdo
do Estado resgatar, recuperar, e sim reconhecer, valorizar e afirmar a cultura de
um povo indigena; 5. A educacdo escolar indigena tem que ser abracada pelos
fndios, como mecanismo, como instrumento para afirmacdo e consolidagdo de
seus projetos histéricos, como um todo, e ndo como modelo de educacdo ndo
indigena que prepara para o mercado e a competicdo; 6. Educacdo escolar indige-
na ndo pode ser limitada ao ensino bilingtie, producdo de livros didaticos préprios,
mas como parte do projeto de vida coletivo dos povos indigenas; 7. No campo da
politica da educagdo, a educacdo escolar indigena jamais progredira, sem condi-
¢des financeiras, como hoje vem acontecendo, muito menos a partir das leis, das
normas administrativas e burocréticas do nosso pais. Os esforcos do MEC séo
louvaveis, mas estdo longe de responder minimamente para que se tenha uma
politica de educagdo escolar indigena, defendida pela Constituigdo Federal, na qual
estejam presentes os termos: autonomia, diferenca, especificidade, protagonismo,
pluricutturalismo, e afirmacdo da identidade. (Idem, ibidem)
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DECLARACAO DE PRINCIPIOS

I. As escolas indigenas deverdo ter curriculos e regimentos especfficos, elaborados pelos professo-
res indigenas, juntamente com suas comunidades, liderancas, organizagdes e assessorias.

2. As comunidades indigenas devem, juntamente com os professores e organizagdes, indicar a
direcdo e supervisao das escolas.

3. As escolas indigenas deverdo valorizar as culturas, linguas e tradi¢des de seus povos.
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4. E garantida aos professores, comunidades e organizagées indigenas a participagao paritaria em
todas as instancias — consultivas e deliberativas — de érgaos publicos governamentais responsa-
veis pela educagdo escolar indigena.

5. Sdo garantidas aos professores indigenas uma formacao especifica, atividades de reciclagem e
capacitagdo periddica para o seu aprimoramento profissional.

6.E garantida a isonomia salarial entre professores indios e nao-indios.

7. E garantida a continuidade escolar em todos os niveis aos alunos das escolas indigenas.

8. As escolas indigenas deverdo integrar a salide em seus curriculos, promovendo a pesquisa da
medicina indigena e o uso correto dos medicamentos alopéticos.

9. O Estado devera equipar as escolas com laboratérios onde os alunos possam ser treinados para
desempenhar papel esclarecedor junto as comunidades no sentido de prevenir e cuidar da
salde.

10. As escolas indigenas serdo criativas, promovendo fortalecimento das artes como formas de
expressao de seus povos.

1. E garantido o uso das linguas indigenas e dos processos proprios de aprendizagem nas escolas
indigenas.

12. As escolas indigenas deverdo atuar junto as comunidades na defesa, conservacio, preservagdo
e protegao de seus territorios.

I3. Nas escolas dos ndo-indios serdo corretamente tratadas e veiculadas a histéria e a cultura dos
povos indigenas brasileiros, a fim de acabar com os preconceitos e o racismo.

[4.Todos os municipios e estados onde houver escolas e professores indigenas devem dar apoio
e material aos encontros e reunides dos professores indigenas, quando forem realizados em
areas indigenas e propiciar toda a infra-estrutura necessaria, inclusive cedendo locais, quando
forem realizados nas cidades.

I5. O sistema de ensino das escolas indigenas devera ser o federal.

OBS: Em 1994, dois artigos da Declaracdo (14 e |15) sofreram alteragdo, ficando com a seguinte
redacdo:

[4. Os municipios, os estados e a Unido devem garantir a educacao escolar especifica as comuni-
dades indigenas, reconhecendo oficialmente suas escolas indigenas de acordo com a Consti-
tuicdo Federal.

I'5. Garantir uma Coordenagdo Nacional de educagio escolar indigena, interinstitucional, com a

participacdo paritaria de representantes dos professores indigenas.
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