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Abstract This article aims to reflect on ethical
aspects involved in the social sciences and human-
ities researches conducted in the educational con-
text. In this debate, which goes beyond the limits
of Resolution 466/2012 and the Plataforma Brasil
bureaucracies, we refer to Psychology and Anthro-
pology critical readings in order to emphasize the
ethical risks in the medicalized view of education
and human development, which has contributed
to the production of stigmas that reinforces school
exclusion. As central elements of this question-
ing, we highlight: the debate about the illusion
that research in humanities and social sciences do
not imply ethical risks and the false dichotomy of
biomedical sciences x social and human sciences
within the research in psychology and anthro-
pology in education. Attesting to the importance
of such problems we referred to researches of na-
tional and international authors in the field of
school /educational psychology and neuroscience.
Through these considerations, the article con-
cludes for the importance of ethical rigor in hu-
manities and social sciences researches, focusing
not only in the construction of the project and the
methodological procedures of data collection, but
also in the research results interpretations and in
the publication of reports and scientific articles.
Keywords Ethics, Social sciences, Human scienc-
es, Medicalization

Resumo Este artigo objetiva refletir sobre os as-
pectos éticos envolvidos nas pesquisas das ciéncias
sociais e humanas realizadas no contexto educa-
cional. Nesse debate, que ultrapassa os limites da
Resolugao 466/2012 e da burocracia envolvida
na Plataforma Brasil, tomamos como referéncia
leituras criticas em Psicologia e Antropologia, a
fim de enfatizar os riscos éticos presentes no olhar
medicalizante voltado para a educagio e o desen-
volvimento humano, que tem contribuido para
a produgdo de estigmas que reforcam a exclusio
escolar. Como elementos centrais desta proble-
matizagdo, destacam-se: a ilusdo de que pesqui-
sas em ciéncias humanas e sociais ndo implicam
em riscos éticos e o debate sobre a falsa dicotomia
ciéncias biomédicas x ciéncias sociais e humanas
no dmbito das pesquisas em psicologia e antro-
pologia na educagdo. Atestando a importdncia de
tais problematizagoes, sao referidas pesquisas de
autores nacionais e internacionais no campo da
psicologia escolar/educacional e das neurocién-
cias. O artigo conclui pela importancia do rigor
ético nas pesquisas em ciéncias sociais e humanas,
focalizando nao apenas a construgdo do projeto e
os procedimentos metodoldgicos de coleta de da-
dos, mas também as interpretacoes da pesquisa
e as publicagdes de relatorios e artigos cientificos
delas resultantes.

Palavras-chave Etica, Ciéncias sociais, Ciéncias
humanas, Medicalizagio
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Este artigo objetiva refletir acerca da dimen-
sdo ética nas pesquisas realizadas na escola publi-
ca brasileira, dando énfase a critica as explicagdes
medicalizantes que, a0 compreenderem o desen-
volvimento humano como eminentemente bio-
légico e maturacional, produzem classificagoes,
padroes de normalidade e anormalidade e estig-
mas que reforcam a exclusdo escolar. Nesta anali-
se, adotamos como referéncia, especialmente, lei-
turas criticas em Psicologia, Psicologia Escolar e
Antropologia Social que muito contribuem para
constituirmos parametros explicativos aos desa-
fios da escolarizagao.

O debate em torno da ética na pesquisa em
Ciéncias Sociais e Humanas envolvendo seres hu-
manos constitui-se em pauta cada vez mais pre-
sente entre pesquisadores, questionando, dentre
outros aspectos, a forma como a ética tem sido
avaliada pelo sistema Conselhos de Etica em
Pesquisa (CEP)/Conselho Nacional de Pesquisa
(CONEP), com destaque para a ferramenta em
que se insere projetos de pesquisa a serem ava-
liados'™.

Dentre as criticas trazidas pela literatura em
Ciéncias Sociais e Humanas, destaca-se o predo-
minio da dtica biomédica nos crivos de analise
dos CEPs: a necessidade de apresentar um dese-
nho fechado da pesquisa, com a delimita¢ao ab-
soluta dos participantes antes do seu inicio, e a
obrigatoriedade da assinatura prévia no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido sdo exem-
plos de aspectos mencionados por pesquisadores,
sobretudo quem adota metodologias qualitati-
vas, caracterizadas por serem abertas e artesanais.

No bojo dessa critica, comparecem questio-
namentos sobre a pertinéncia de se apontar os
riscos da pesquisa, nos quais por vezes surgem
afirmacoes de que “a maioria das pesquisas em
Psicologia ndo apresenta riscos aos participan-
tes™, ou ainda, que a pesquisa social “apresenta
apenas um risco semelhante aquele que existe na
vida cotidiana™. Sendo assim, uma provocagdo
se faz urgente: seria a reflexdo sobre os riscos im-
plicados na pesquisa social no campo da educa-
¢do dispensével?

Em tempos em que o debate sobre ética em
pesquisa tende a ser capturado pela burocracia
envolvida na Plataforma Brasil, sendo assunto re-
metido como aborrecimento por pesquisadores,
retomamos elementos que atingem, em cheio,
questdes éticas nas pesquisas no campo educa-
cional. Essa reflexdo ndo termina com a aprova-
¢ao pelo Comité de Etica em Pesquisa, a liberagao
do pesquisador para a coleta de dados, ou a en-
trega do relatério final. Ela é e deve ser constante-

mente trabalhada pelo pesquisador, consideran-
do, sobretudo, que pesquisas servem de base para
a elaboracdo e implantagdo de politicas publicas,
impactando diretamente na pratica de diversos
profissionais.

Nessa virada de olhar, cumpre-nos proble-
matizar a produgdo de pesquisas que tém con-
tribuido para a justificacdo do fracasso escolar de
forma individualizante. Sdo pesquisas que, em-
bora se suponham neutras e objetivas, e mesmo
possuam aceite do CEP ao qual foram submeti-
das, possuem desenho metodoldgico, tanto no
ambito do trabalho de campo quanto da anélise
do material, que, ao contrério de contribuir para
explicar os problemas educacionais que nos atin-
gem historicamente, precisam, elas sim, ser expli-
cadas criticamente, dado seu caréter ideoldgico®”.

Tais elementos reforcam a importancia da
constitui¢do de mecanismos de andlise social das
pesquisas no ambito das ciéncias humanas e so-
ciais, visando, com isso, a superagdo de situagoes
nas quais contribuem politicamente para a ma-
nutengdo das desigualdades sociais, ao desconsi-
derar questdes histéricas complexas, analisando
o fracasso escolar sob a aparéncia de reflexo justo
de diferencas supostamente individuais®.

Nesse sentido, se é consenso que a avaliagdo
dos aspectos éticos envolvidos nas pesquisas em
ciéncias humanas e sociais no chao da escola pre-
cisa ser revisada, superando o olhar biomédico
entranhado nos critérios de eticidade elencados
pelo Sistema'#, essa necessidade nao pode ser
interpretada como sindénimo de que pesquisas
nesse campo produzam menos risco ético que
pesquisas biomédicas. Na dire¢do contréria, de-
fendemos a necessidade de rigorosa avaliagdo
ética por pares e interlocutores para garantir que
o conhecimento produzido nas pesquisas educa-
cionais ndo viole os Direitos Humanos ou o Esta-
tuto da Crianga e do Adolescente.

Aqui importa pensar a ética na pesquisa edu-
cacional para além das instancias tradicionais
constituidas ou em processo de constitui¢do. Ou
seja, o chamamento € a pensar a ética, sobretudo
a partir do pressuposto de que o conhecimento
cientifico é histdrica e socialmente datado e, por
isso, a ciéncia é um espacgo de discussio e de re-
producao de ideologias e de tensdes sociais.

Antes de prosseguir, uma ressalva atesta a
complexidade do debate em questdo: segundo
Severino’, é preocupante a crescente ocorréncia
de “fabricacdo e invencdo de dados, falsificacdo
de resultados, pldgios e autopldgios” na produc¢io
de trabalhos e pesquisas académicos, traduzindo
um “relaxamento no compromisso do pesquisa-



dor com a fidedignidade de suas agdes propria-
mente cientificas” E nesse cendrio tenso que o
presente artigo se situa, buscando pensar critica-
mente a ética na produgdo de conhecimento no
ambito das ciéncias sociais e humanas no chio
da escola, recuperando seus aspectos profundos.

A escola como campo de pesquisa:
tensoes no interior da Psicologia
e das Ciéncias Sociais e Humanas

A rede publica de ensino no Brasil estabelece
uma rela¢do intrinseca com pesquisas educacio-
nais, nas quais é comum encontrar estudos em
psicologia e ciéncias sociais que tém como foco o
contexto escolar, com o intuito de compreender
questdes que constituem o processo de escola-
rizagdo de criangas e jovens. Também é comum
que tais pesquisas sirvam de base para a constru-
¢do0 ou consolidac¢do de politicas publicas educa-
cionais.

Andlise diligente de Patto’ impde o reconhe-
cimento de que pesquisas no campo educacional
assumem necessariamente um posicionamento
em torno das relagdes de poder que se materia-
lizam na educagdo e na escola. O fato é que, de
maneira hegemonica, a psicologia escolar e edu-
cacional brasileira contribuiu com a conservacao
das relagdes de dominagdo, por exemplo, ao justi-
ficar a forma hierarquizada de organizac¢do esco-
lar, legitimar a implantag¢do de politicas publicas
verticalizadas ou culpabilizar alunos, familias e
professores pelo fracasso escolar que, ndo coin-
cidentemente, atinge justamente a populacdo
pobre que mais depende da rede publica para ga-
rantir o direito social a educagao escolar.

Dentre os vérios elementos passiveis de cri-
tica das pesquisas em psicologia no campo da
educagdo, chama aten¢io a materializagdo de um
importante risco ético: muitas pesquisas de fato
serviram para justificar cientificamente as desi-
gualdades sociais, apresentando-as como simples
reflexo de méritos individuais. A sociedade e a
escola, nessas concepgoes, aparecem naturaliza-
das, sendo apenas o local onde a socializagdo e a
escolarizagdo se dao’.

Pode-se considerar que a obra de Patto pro-
duziu impactos incisivos na produgdo de conhe-
cimento no campo da psicologia escolar e edu-
cacional a partir dos anos 1990 no Brasil. Como
consequéncia de sua profundidade, muitos psi-
cblogos assumiram o desafio ético de repor a psi-
cologia em outras bases, rompendo com o ciclo
de (re)producdo de estigmas e preconceitos em
relacdo aos alunos pobres, suas familias e profes-

sores. Merecem men¢do Machado'’, Machado e
Souza'!, Tanamachi et al.'?, Freller', Viégas e An-
gelucci', Meira e Facci®, Rocha et al.’®, Souzal/,
Patto'®, Roman'’, Souza®, Checchia’!, Souza et
al.??, Ribeiro?.

Em comum, tais estudos compreendem a es-
colariza¢do como processo complexo que deve ser
observado em diversas dimensdes: histdrica, poli-
tica, econdmica, social, institucional, pedagdgica,
relacional... Como oriente ético, destaca-se a pre-
ocupacio com o risco de contribuir com a cons-
trugdo social de estigmas no campo da pesquisa
em educacio, aliada ao compromisso de descons-
truir estigmas consolidados socialmente (os quais
contaram com a mao pesada das pesquisas “cien-
tificas” despreocupadas com a questdo).

E nesse cendrio contraditério que se constitui
o universo de pesquisas em psicologia escolar e
educacional no chao das escolas brasileiras: ao
mesmo tempo em que se acumulam investiga-
¢des que prezam pela andlise social e do contex-
to escolar para explicar o fracasso e o éxito no
processo de escolarizagdo, crescem pesquisas
que tratam a escola como local privilegiado para
corroborar teses organicistas com foco estrito ao
corpo bioldgico dos alunos?. Estas dltimas, em-
bora se insiram na grande drea das ciéncias hu-
manas e sociais, operam com a Otica biomédica
na compreensdo do fendmeno, a qual marca as
perguntas feitas, bem como procedimentos de
investigacdo e de andlise do material da pesquisa.

Nesse sentido, questionamos, junto com
Fonseca® e Porto*, o sentido da distin¢do feita
pelo antropdlogo Oliveira?”-* entre pesquisas
com seres humanos (pesquisas no contexto dos
sujeitos de pesquisa, pesquisas ‘qualitativas’ e
pesquisas das ciéncias humanas) e pesquisas em
seres humanos (pesquisas com experimentos nos
corpos dos sujeitos e pesquisas biomédicas). Se,
por um lado, essa distingdo pode ser produtiva
para pensar o historico de como as ciéncias hard
foram sendo construidas em detrimento das ci-
éncias softs, por outro, ela pode obliterar o fato
histérico de que pesquisadores das ciéncias hu-
manas ndo estdo livres de infragdes éticas. Como
exemplo emblemadtico, citamos os experimentos
realizados nos campos de concentracio nazistas,
que ocorriam de acordo com a legislacdo sobre
experimentacdo cientifica da Alemanha Hitleris-
ta; pensando no territorio brasileiro, lembramos
que a coleta de sangue Yanomami na década de
1960 foi realizada em uma missdo cientifica que
contou com apoio de antropé6logos.

Dentro da escola, essa divisdo entre pesqui-
sadores das ciéncias humanas e das ciéncias bio-
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médicas é antiga e evidencia as tensdes e 0s peri-
gos de sua reificagdo. Essa divisao entre campos
de saber, além de artificio argumentativo, pode
gerar duas falsas imagens: a de que as pesquisas
nas ciéncias humanas sao ‘frouxas’, nos termos
da Soft Sciences; ou, mais perigoso ainda, a de
que tais pesquisas oferecem menos riscos para os
participantes®?. Esse ponto é crucial para com-
preendermos o local da escola na discussio sobre
ética em pesquisa.

Seriam inofensivas as pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais
no chao da escola?

E da longa tradi¢io das préprias ciéncias
humanas, sobretudo da antropologia, a reflexdo
sobre como as pesquisas das Soft Sciences pro-
duzem efeitos nas populagdes estudadas®*'. No
contexto da Psicologia Escolar pode-se mesmo
lembrar, seguindo Patto®, da teoria da caréncia
cultural desenvolvida por “forcas-tarefas criadas
por 6rgdos estatais que reuniram psicélogos, so-
ci6logos, antropologos, economistas, pedagogos,
educadores, assistentes sociais, linguistas” com o
intuito de criar um discurso oficial e cientifico
que justificasse a desigualdade social e o racismo
institucional vigente na década de 1970 nos Esta-
dos Unidos. Dentro dessa teoria, alunos negros e
de periferias teriam menos sucesso escolar, e na
vida social, dada a sua ‘caréncia cultural’, ou seja,
deixava-se de afirmar que sua inferioridade biol6-
gica, reposta, agora, em termos socioambientais.

A histéria da ciéncia e diversos estudos da an-
tropologia da ciéncia mostram como a diferenga
entre o cientifico e leigo, a ciéncia hard e soft sio
convengdes associadas a formas de apresentacio
dos dados e em que grupos de pesquisas eles es-
tao associados™.

Nesse sentido, chamamos a aten¢do para o
fato de que o pressuposto de que as pesquisas
que ndo intervém no corpo bioldgico sao menos
perigosas corrobora com a tradicdo de pesquisas
realizadas no contexto escolar que mostra como
a constitui¢do social de uma classe especifica de
desajustados sociais é historicamente construida
e politicamente determinada. E principalmente,
que essas producdes e controle de corpos desajus-
tados se dao por meio de artificios softs. De fato,
muitos pesquisadores das ciéncias humanas que
estudam a escola o fazem por meio de questiond-
rios e entrevistas aparentemente inofensivos, mas
muitas vezes aplicados em contextos verticais e
nem sempre com os devidos questionamentos e
reflexdes. Tais pesquisadores tendem a agir como

se a escola estivesse ao seu servigo e ndo o contra-
rio, fazendo com que muitas escolas se pergun-
tem qual é, de fato, o compromisso deles.

Nesse sentido, torna-se essencial a reflexao
sobre os riscos das pesquisas em ciéncias huma-
nas e sociais na escola, que implica em analisar a
prépria construgao tedrico-metodoldgica da pes-
quisa, ampliando o escopo da andlise ética, que
deixa de incidir apenas nos protocolos relativos
a forma de estar no campo, mas passa a focalizar
também a forma de analisar o material construi-
do na pesquisa e de escrever, posteriormente, re-
latérios e publicagdes.

Acentuamos que a preocupagdo ética deve
permanecer no poés-coleta de dados, contexto
decisivo na constru¢do do conhecimento nas ci-
éncias humanas e sociais. No entanto, esse é ele-
mento menosprezado nas discussdes do tema. O
que se observa, de modo recorrente, seguindo os
apontamentos do antropélogo da ciéncia Bruno
Latour®?, é um processo de ‘purifica¢do’ dos da-
dos cientificos; em outras palavras, um processo
parecido com o que realizam psicélogos, ao ava-
liarem criangas, adolescentes e adultos por meio
de laudos classificatérios e centrados em explica-
¢des reducionistas sobre o desenvolvimento hu-
mano e a escolariza¢do. Tais documentos produ-
zidos pelos psicologos, segundo Patto,

falam, com convicgio autoritdria, de um sujei-
to abstrato, reduzido a niimeros e a chavies vin-
cados de arbitrariedade e preconceito; silenciam
sobre a realidade social, a politica educacional, o
cotidiano escolar e podem, por isso, culpar a viti-
ma, situando invariavelmente no aluno e em seu
ambiente familiar tomados em si mesmos a origem
das dificuldades escolares™.

Ou seja, independente de ser realizada na
drea de humanas ou na biomédica, as pesquisas
cientificas, por estarem dentro de um contexto
histdrico e social, sdo passiveis de reproduzir es-
tigmas e preconceitos que, ao contrario de con-
tribuirem para explicar os desafios da construgao
da escola bem sucedida, refor¢am dificuldades.
Tal situagdo sobreleva, portanto, a importancia
de se colocar em foco, justamente, a produ¢io
cientifica de estigmas e preconceitos sociais.

Finalmente, entendemos que, seja na entrada
em campo, seja em sua estadia, ou mesmo apos a
saida para os gabinetes universitdrios, pesquisa-
dores da educacido devem estar atentos para ndo
(re)produzir histdricas relagdes de autoritarismo
com os atores da escola (alunos, familiares, pro-
fessores etc.), caso contrario podem ser interpre-
tados como distantes e pouco afinados com os
desafios enfrentados na realiza¢do bem sucedida



do processo de escolarizagao. Quem quer que
pesquise escolas publicas brasileiras reconhece
a tensdo presente na relagdo pesquisador-pes-
quisado, sendo comum escolas demonstrarem
desconforto com a presenca de pesquisadores
em seu interior. Defendemos que essa resisténcia
deve ser interpretada politicamente, retirando
seu suposto cardter intrapsiquico. O que da nos-
sa postura enquanto categoria de pesquisadores
tem contribuido para a desconfian¢a em relacao
anossa entrada nas escolas? O que podemos e de-
vemos fazer para superar esse entrave?

Pesquisas das ciéncias sociais e humanas
x pesquisas biomédicas:
intersec¢des medicalizantes

No cendrio atual, a escola e seu contexto sao
pesquisados por dois grandes paradigmas que
vém se confrontando desde a década de 1990: de
um lado, pesquisas que, a luz de referencial hist6-
rico-critico, desvelam que diversas categorias psi-
coldgicas e bioldgicas tém sido utilizadas como
forma de reprodugdo da desigualdade e de pre-
conceitos, com destaque para questdes em torno
da raca, género e classe social; de outro, pesquisas
com forte acento biologicista, as quais, apds ind-
meras criticas a falta de fundamentos em mitos
como desnutri¢ao, problemas oftalmolégicos ou
presenca de verminoses, passaram a escrutinar o
cérebro dos alunos, em busca das causas do fra-
casso escolar®.

Este tltimo paradigma, dado o vultoso finan-
ciamento do governo dos Estados Unidos, bem
como das industrias farmacéuticas, tem sido
definidor da agenda de pesquisas, imprimindo
marcas decisivas nas explicagdes contemporane-
as acerca dos desafios vividos da construc¢io coti-
diana da escola, ao ponto de a década de 1990 ser
anunciada como a década do cérebro®. Autores
mais criticos, como a neurocientista Molly Cro-
ckett, diante da avalanche de neuroafirmagdes,
ponderam que esta é a era da “neurobobagem”™.

Sob enfoque biologicista, tem crescido o nu-
mero de pesquisas sobre o fracasso escolar no
campo das neurociéncias, o que s6 se tornou
possivel com a flexibilizagdo dos pardmetros para
identificacdo de transtornos e déficits de aprendi-
zagem, como o Transtorno de Déficit de Atencdo
e Hiperatividade, Dislexia, Discalculia, Déficit de
Processamento Auditivo etc. Tais pesquisas ten-
dem a tratar a escola como coorte estatistico pri-
vilegiado para definir e especificar as diferencas
no processo de aprendizagem em transtornos e
entidades nosoldgicas descritos em manuais de

medicina e de psiquiatria, mas amplamente vul-
garizados por meio de questiondrios e testes que,
apesar de ndo retirar de fato nenhuma substéncia
biolégica dos participantes da pesquisa, acabam
por inventar estigmas e bioidentidades nos pes-
quisados.

Exemplo paradigmdtico desta afirmagdo é o
questiondrio para diagndstico do Transtorno por
Deficit de Aten¢do e Hiperatividade, conhecido
como SNAP IV*. O nome do questiondrio, cons-
truido para ser preenchido por pais, professores e
profissionais, alude, justamente, o Manual Diag-
noéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais
IV*%, este criticado em profundidade, por exem-
plo, em Jerusalinsky e Fendrik®.

Entretanto, no 4mbito da avaliagdo ética no
sistema CEP/CONEDP, tais pesquisas entram no
campo das ciéncias humanas e sociais a depen-
der, somente, da filiagao do pesquisador, seja por
sua formagao ou por sua adesdo a grupos de pes-
quisa. A separagdo asséptica entre ciéncias huma-
nas e sociais, de um lado, e ciéncias biomédicas,
de outro, ndo se faz real nesse territério. O que
vemos, concretamente, ¢ um conjunto significa-
tivo de pesquisas realizadas no contexto escolar
sob a alcunha de “levantamentos epidemiol6gi-
cos em saude mental e desenvolvimento huma-
no’, os quais sdo meras aplicagdes de questiond-
rios criados na drea biomédica em segmentos das
escolas, geralmente publicas, de grandes centros
urbanos. Com isso, urge uma andlise profunda
sobre a avaliagdo ética dessas pesquisas, a partir
do reconhecimento de que elas transitam entre as
ciéncias humanas e sociais e as ciéncias biomédi-
cas, impondo que se ultrapassem reificagoes.

Atesta essa urgéncia o estudo impactan-
te acerca da histéria da medicdo cientifica da
aprendizagem e do comportamento humanos,
realizado por Gould?, que, partindo da cranio-
metria criacionista pré-darwiniana, até atingir a
criagdo de escalas métricas de inteligéncia, apon-
ta as seguintes recorréncias: o carater especulati-
vo, embora supostamente sejam ciéncia pura; a
declaragdo de interesse no bem da humanidade;
o predominio do determinismo biolégico de ma-
triz no racismo cientifico. Como decorréncia, sao
estudos que operam com a reificagdo da inteli-
géncia e do comportamento, observados como
entidades separadas, independentes e passiveis
de analise abstrata, fora do contexto. A tais ele-
mentos soma-se o impacto dos preconceitos nos
achados das pesquisas, ou seja, as conclusdes sdo
fortemente determinadas pelas expectativas do
investigador, crivando procedimentos de coleta e
andlise. Segundo Gould?®, foi com base em pre-
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conceitos que Lombroso afirmou, em 1887, e em
1911, respectivamente:

Somos comandados por leis silenciosas que nun-
ca deixam de atuar e que regem a sociedade com
mais autoridade que as leis inscritas em nossos c6-
digos. O crime... parece ser um fenémeno natural.

O exame antropolégico, que aponta o tipo cri-
minoso, o desenvolvimento do corpo, a falta de si-
metria, o pequeno tamanho da cabega e o tamanho
exagerado do rosto, explica as falhas escolares e dis-
ciplinares das criangas que apresentam esses tragos,
e permite isold-las a tempo de seus companheiros
melhor dotados, bem como orientd-las para carrei-
ras mais adequadas ao seu temperamento.

Cumpre ressaltar que tais pesquisas, nao
raro, serviram de base para a constru¢io de po-
liticas publicas, nas quais Gould destaca a este-
rilizagdo em massa de mulheres americanas que
obtiveram resultado abaixo da média na Escala
Stanford-Binet de QI®. O encontro entre a pes-
quisa psicolégica e a politica de esterilizagdo é
sintetizada, pelo autor, na publiciza¢do da sen-
tenca judicial favordvel a violéncia contra uma
mulher em 1927. Afirma o juiz: “Mais uma vez,
vimos que o bem-estar piblico pode reclamar a
vida dos melhores cidaddos. Seria estranho que
nio pudesse pedir um sacrificio menor aos que
ja solapam as forcas do Estado... Trés gera¢des de
imbecis jd sdo suficientes™®.

O que separa as pesquisas de Lombroso ou
Binet no final do século XIX e comeg¢o do século
XX, ambas criticadas por Gould, das pesquisas
contemporéneas sobre o TDAH e outros su-
postos transtornos de aprendizagem e compor-
tamento? E o que as une? Patto* ndo nos deixa
ser ingénuos, quando, em 2000, afirma: “Tudo
indica que, em matéria de avaliagdo psicoldgica,
diagnoésticos neuropsiquicos dos excluidos subs-
tituirdo em breve a psicandlise vulgar e o cogniti-
vismo raso dos laudos atuais”.

De fato, conforme aponta Pereira®, em sua
Dissertacdo de Mestrado em Histéria das Cién-
cias e da Saude, na versio dominante no campo
psiquiatrico:

O TDAH ¢ um fato biolégico e atemporal
e, se 0 ntimero de diagnéstico aumenta, é porque
o transtorno estava sendo subdiagnosticado e os
portadores privados, portanto, dos beneficios que o
conhecimento sobre o transtorno e seu tratamen-
to trariam para suas vidas. [...] Nesta visdo, o fato
médico é uma realidade independente, definiti-
va, ndao condicionada por fatores temporais e
sociais; é um evento puramente objetivo e sua
descoberta resulta do progresso das ciéncias que
o investigam (grifos nossos).

Munidos dessa crenca na atemporalidade da
ciéncia, muitos sdo os psiclogos e educadores
que tomam o TDAH como fato, pouco pergun-
tando sobre sua construg¢do histérica. Com essa
perspectiva, quando adentram as escolas o fazem
em busca de criangas em quem aplicar escalas
médicas de diagndstico desse suposto, mas in-
questiondvel, transtorno*-#.

Se Gould apresentou, de forma clara e evi-
dente, a articulacdo entre pesquisas produtoras
de estigmas e a produgao de politicas publicas de
exterminio, ndo podemos nos furtar a reconhe-
cer que tal perspectiva prosseguiu com o “avango
cientifico”, embora abrandando as formas de ca-
tiveiro, para usar expressdo de Patto*.

E com base nessa constata¢ao que assistimos,
assombrados eticamente, a realiza¢do do VI Fo-
rum Nacional sobre Medicamentos no Brasil, no
Senado Federal em 2014. Desde o texto de apre-
sentacdo, o evento, patrocinado por indmeras in-
dustrias farmacéuticas (a saber: Sanofi, Medley,
Astrazeneca, MSD), em parceria com o governo
federal, explicita sua intengdo: expandir ainda
mais “o mercado de firmacos e medicamentos
no Brasil”, tratado como setor da economia, e
nao como direito social. Assim, as farmacéuticas
veem com bons olhos 0 aumento do poder aqui-
sitivo das classes C e D, uma vez que tal ascen-
sdo, aliada a ampliagdo das politicas de governo,
coloca o Brasil na “rota de potencial investimen-
to de grandes grupos farmacéuticos”. Dentre os
temas debatidos no referido evento, a produ¢ao
de pesquisas visando a ampliagdo do mercado e
do acesso aos medicamentos aparece como topi-
co essencial®. Seria ingenuidade supor que tais
pesquisas se restringem a drea biomédica. Cum-
pre-nos, pois, questionar os efetivos riscos que a
producdo de conhecimento do campo das cién-
cias humanas e sociais tém de contribuir para a
manuteng¢do de uma visao medicalizada da edu-
€agao, embora, aparentemente, opere com outra
l6gica na sua construgao.

Consideragoes Finais

Até o momento langamos reflexdes sobre o cam-
po da ética no contexto das pesquisas escolares,
chamando atencéo a naturalizagdo da dicotomia
entre ciéncias humanas e ciéncias biomédicas.
Posto isso, defendemos a necessidade de articular
tais questionamentos com o funcionamento atu-
al do sistema de regulacdo da ética em pesquisa,
apontando desafios que, entendemos, estdo colo-
cados para o sistema como um todo.



As pesquisas da Psicologia Educacional e Es-
colar e das Ciéncias Sociais e Humanas demons-
tram o poder com que a l6gica biomédica adentra
a escola e determina os padrdes de normalidade
dentro da vida escolar e das pesquisas realizadas
na e sobre a escola, o que é definido como me-
dicalizagdo da educacio. E por isso que, apesar
dos entraves e dificuldades, seja de didlogo com
pesquisadores de outras dreas, seja no preenchi-
mento de formularios para a Plataforma Brasil,
ndo se deve desconsiderar o real desafio sobre a
ética em pesquisa.

Apostamos na importancia de se prosseguir
com o debate sobre ética em pesquisa, caminhan-
do na direcdo de se diferenciar de fato questdes
ligadas as burocracias dos comités de ética em
pesquisa, que precisam ser superadas, das ques-
tdes elementares para a consolidagdo de pesqui-
sas que ndo percam o diapasdo ético-politico
na sua construgdo, sobretudo face aos desafios
impostos contemporaneamente. Essa discussdo
deve ser conduzida levando em conta as especi-
ficidades dos projetos apresentados e respeitando
os diferentes modos de fazer pesquisa.

No debate sobre o sistema CEP/CONEP,
interessa-nos que ndo o desloquemos do que
realmente interessa, se pretendemos construir
um conhecimento que possa contribuir para
enfrentar os desafios historicamente impostos a
educagdo escolar. Pautados nessa preocupacio,
perguntamos: qual o lugar do pesquisado na pro-
dugdo do conhecimento cientifico? Ou, em ou-
tros termos, seguindo a retdérica em voga desde a
Promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
qual o papel da participacido social na pesquisa
cientifica?

Tais questionamentos estdo calcados nos
principios da Reforma Sanitaria no contexto da
redemocratiza¢do do pais, de fundamental im-
portincia na construgio do Sistema Unico de
Saude e dos processos de participa¢do social na
manutengdo de politicas puablicas, com destaque
para os movimentos sociais. Avangando nesse
debate, questionamos: como garantir a partici-
pagdo popular na defini¢do e questionamento da
agenda cientifica? Quais mecanismos de partici-
pagdo social e popular podem ser criados para
garantir essa condi¢do?

A participagdo social além de garantida pela
Constituicao®, é clausula de diversos documen-
tos internacionais, como a Convengdo dos Povos
e Populagoes Indigenas, a OIT 169 de 1996°', e
tem sido utilizada como argumento para ques-
tionar pesquisadores sobre as razdes e usos das
pesquisas realizadas em populagdes tradicionais

que muitas vezes sao feitas junto com grandes in-
tervengdes governamentais e raramente tem seu
contetdo discutido com os grupos pesquisados.

No terreno escolar essa pauta ainda nao se faz
presente de forma oficial, mas tem sido demanda
das escolas, sobretudo no contexto da entrada de
pesquisadores em campo, quando gestores, edu-
cadores, alunos e familiares questionam a servigo
de que(m) estamos quando pedimos para per-
manecer na instituicdo com o intuito de realizar
uma pesquisa.

De fato, considera-se que pouco se tem dis-
cutido sobre a participa¢do social no Sistema
CEP-CONEP. Desde a sua criagdo, o carédter pe-
dagdgico e educativo sobre ética em pesquisa é
praticamente inexistente, transformando, em
grande parte, os CEPs em arenas burocréticas
de certificagdo ao assumirem primordialmente
a tarefa de fornecer atestados de eticidade aos
projetos de pesquisa. Nesse cendrio, os resultados
das pesquisas, aspecto da maior relevincia para
a sociedade como um todo, permanecem sem a
devida publicizagao.

Sobre esse aspecto, entendemos que houve
um retrocesso no Sistema CEP-CONEP desde a
implantagdo da Plataforma Brasil, em 2012, ten-
do em vista que os dados das pesquisas realizadas
deixaram de ser publicizados em sua pdgina, s6
sendo conhecidos a partir de solicitagdes basea-
das na Lei de Acesso a informacdo de 2011.

A auséncia de discussao epistemoldgica mais
abrangente sobre os usos e os motivos da cién-
cia, em todas as dreas que realizam pesquisas
envolvendo seres humanos, gera a falsa imagem
de neutralidade cientifica, embora os dados das
pesquisas sirvam de subsidio para a criagdo ou
consolidagdo de politicas publicas.

Finalmente, defendemos a necessidade de in-
serir a discussdo sobre a regulacdo ética em pes-
quisa em outras agéncias de controle da produgdo
cientifica, sobretudo a Capes e o CNPq. Como
ponto chave de discussdo, enfatizamos o que na
literatura de lingua inglesa vem sendo chama-
da de Audit Cultures (Cultura da Avaliagdo)>>,
que instala 0 modo de pensamento neoliberal na
academia. Como efeito, contextos complexos sdo
substituidos por formuldrios e nimeros, como
no ranking das revistas e programas de pds-gra-
duagdes e nos pareceres emitidos pelo CEP. Ha de
se considerar que a logica produtivista impacta
na qualidade da produgao cientifica.

Na retérica neoliberal em que a dialética da
crise-solu¢do torna-se modelo a ser seguido, ndo
propomos nenhum modelo especifico de regula-
¢d0 da ética em pesquisa, mas a realizacdo de um
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esforco consensual das dreas de conhecimento
na construcio de principios ético-politicos que
norteiem as praticas em pesquisa e as explicagdes
apresentadas pela ciéncia aos fatos sociais. As ba-
ses para tal tarefa se encontram presentes em do-
cumentos fundamentais sobre ética na pesquisa
cujas raizes estdo no sofrimento e na insensatez
daqueles que, ao desumanizar o conhecimento,
justificaram praticas de violéncia, tortura e ter-
ror, como o Cddigo de Nuremberg (1947), a De-
claragdo Universal de Direitos Humanos (1948),

Colaboradores

LS Viégas, RM Harayama e MPR Souza partici-
param de todas as etapas de construgao do artigo.

a Declara¢ao de Helsinque (1964), apenas para
citar alguns.

Entendemos que s6 quando efetivamente en-
frentarmos esse debate com a densidade que ele
demanda, estaremos dando a discussao sobre éti-
ca na pesquisa em ciéncias humanas e sociais a
importancia que ela de fato merece, explicitando
concepgoes de homem, de mundo e de sociedade
subjacentes as interpretacdes e a determinados
formatos que constituem a pesquisa dita cientifi-
ca e trabalhando pela superacio da neutralidade
da ciéncia.



Referéncias

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Secretaria Municipal de Satde de Sao Paulo. Reuniao
sobre ética em pesquisa qualitativa em satide. Relatorio.
Sao Paulo; 2007. [acessado 2015 mar 30]. Disponivel
em: http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/
upload/saude/arquivos/comiteetica/Relatorio_Etica_
em_Pesquisa_Qualitativa_em_Saude.PDF.

Minayo MCS. Apresentacao. In: Guerriero ICZ, Schmi-
dt MLS, Zicker F, organizadores. Etica nas pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais na Satide. Sao Paulo: Ade-
raldo & Rothschild; 2008. p. 13-18

Trindade ZA, Szymanski H. O impacto dos comités de
ética — CEPs, na atividade de pesquisa em Psicologia.
In: Guerriero ICZ, Schmidt MLS, Zicker F, organizado-
res. Etica nas pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais
na Saiide. Sio Paulo: Aderaldo & Rothschild; 2008. p.
280-303.

Carvalho ICM, Machado FV, A regulagdo da pesquisa
e 0 campo biomédico: consideragdes sobre um embate
epistémico desde o campo da educagao. Praxis Educati-
va 2014; 9(1):209-234.

Barbosa MCS. A ética na pesquisa etnogréfica com
criangas: primeiras problematizagoes Praxis Educativa
2014; 9(1):235-245.

Chaui MS. O que é ideologia. Sao Paulo: Editora Bra-
siliense; 1980.

Patto MHS. A produgdo do fracasso escolar: histérias de
submissao e rebeldia. Sao Paulo: T.A. Queiroz, 1990.
Gould SJ. A falsa medida do homem. Sao Paulo: Martins
Fontes; 2003.

Severino AJ. Dimensdo ética da investigacao cientifica.
Praxis Educativa 2014; 9(1):199-208.

Machado AM. Criangas de classe especial: efeitos do en-
contro entre satide e educagio. Sao Paulo: Casa do Psi-
cblogo; 1994.

Machado AM, Souza MPR, organizadores. Psicologia
Escolar: em busca de novos rumos. Sao Paulo: Casa do
Psicélogo; 1997.

Tanamachi E, Proenca M, Rocha M, organizadores. Psi-
cologia e educagao: desafios tedrico-prdticos. Sao Paulo:
Casa do Psic6logo; 2000.

Freller CC. Histérias de indisciplina escolar: o trabalho
do psicélogo numa perspectiva winnicottiana. Sao Paulo:
Casa do Psicélogo; 2001.

Viégas LS, Angelucci CB, organizadores. Politicas pii-
blicas em educagdo: andlise critica a partir da psicologia
escolar. Sao Paulo: Casa do Psic6logo; 2006.

Meira MEM, Facci MGD, organizadores. Psicologia
histérico-cultural: contribuigées para o encontro entre
subjetividade e educagdo. Sao Paulo: Casa do Psicélogo;
2007.

Rocha ML, Machado AM, Fernandes AMD, organiza-
dores. Novos possiveis no encontro da psicologia com a
educagdo. Sao Paulo: Casa do Psicélogo; 2007.

Souza BP, organizador. Orientagio a queixa escolar. Sao
Paulo: Casa do Psic6logo; 2007.

Patto MHS, organizador. A Cidadania Negada: politicas
ptiblicas e formas de viver. Sao Paulo: Casa do Psic6logo;
2009.

Roman MD. Psicologia e adolescéncia encarcerada. Sao
Paulo: Editora Unifesp; 2009.

Souza MPR, organizador. Ouvindo criangas na escola:
abordagens qualitativas e desafios metodoldgicos para a
psicologia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo; 2010.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Checchia AKA. Adolescéncia e escolarizagdo: uma pers-
pectiva critica em psicologia escolar. Campinas: Editora
Alinea; 2010.

Souza MPR, Silva SMC, Yamamoto K, organizadores.
Atuagido do psicdlogo na educagdo bdsica: concepgoes,
praticas e inovagdes. Uberlandia: EDUFU; 2014.
Ribeiro MIS. A medicalizagdo na escola: uma critica ao
diagndstico do suposto Transtorno de Déficit de Atengao e
Hiperatividade (TDAH) [tese]. Salvador: Universidade
Federal da Bahia; 2015.

Souza MPR. Retornando a patologizagdo para justificar
a ndo aprendizagem escolar: a medicalizagdo e o diag-
nostico de transtornos de aprendizagem em tempos de
neoliberalismo. CRP-SP; GIQE, organizadores. Medi-
calizagdo de criangas e adolescentes: conflitos silenciados
pela redugdo de questdes sociais a doengas de individuos.
Sao Paulo: Casa do Psicélogo; 2010. p. 57-67.

Fonseca C. Que ética? Que Ciéncia? Que sociedade? In:
Fleischer S. Schuch P. Etica e regulamentagio na pes-
quisa antropolégica. Brasilia: Unb, Letras livres; 2010.
p. 39-70.

Porto D. Relato de uma experiéncia concreta com a
perspecitva das ciéncias da satde: construindo um an-
thropological blues. In: Fleischer S, Schuch P. Etica e re-
gulamentagdo na pesquisa antropoldgica. Brasilia: Unb,
Letras livres; 2010. p. 101-126.

Oliveira, LR. Pesquisa em Versus Pesquisa Com Seres
Humanos. In: Victéria C, Oliven, RG, Maciel ME, Oro
AP. Antropologia e ética: O debate atual no Brasil. Rio de
Janeiro: Ed. UFF; 2004. p. 33-44.

Oliveira LR. O oficio do antrop6logo, como desvendar
evidéncias simbolicas. Brasilia: DAN, UNB; 2007. (Sé-
rie Antropologia; 413).

Oliveira LR. A antropologia e seus compromissos ou
responsabilidades éticas. In: Fleischer S, Schuch P. Etica
e Regulamentagio na Pesquisa Antropolégica. Brasilia:
UNB: Letras Livres; 2010. p. 25-38.

Boas E Scientists as Spies. Anthropology Today 2005;
21(3):27-27.

Clifford J, Marcus G. Writing Culture: The Poetics ans
Politics of Ethnography. Oakland: University of Califor-
nia Press; 1986.

Patto MHS. De gestores e caes de guarda. Temas em Psi-
cologia 2009; 17(2):405-415.

Latour B. Ciéncia em Agdo: como seguir cientistas e en-
genheiros sociedade afora. Sao Paulo: Editora UNESP;
2000.

S& DMD. A ciéncia como profissiao: médicos, bacharéis e
cientistas no Brasil (1895-1935). Rio de Janeiro: Editora
Fiocruz; 2006.

Said EW. Orientalismo: O Oriente como invengio do
Ocidente. Sao Paulo: Companhia das Letras; 2007.
Schwarcz LM. O espetdculo das ragas: cientistas, insti-
tuicdes e questdo racial no Brasil 1870-1930. Sao Paulo:
Companhia das Letras; 1993.

Latour B. Jamais Fomos Modernos. Sio Paulo: Editora
34;1994.

Moysés MAA. A institucionalizagdo invisivel: criangas
que nao-aprendem-na-escola. Sao Paulo: FAPESP/Mer-
cado de Letras; 2001.

[y}
(=)}
=)
—_

(6)0T “©ADR[0D) SpNES X BIDUILD)

S10T ‘2697-€89C:



o
[=))
Nel
3]

Viégas LS et al.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

Bush G. Presidential Proclamation n° 6158, July 17,
1990. [acessado 2015 mar 30]. Disponivel em: http://
www.gpo.gov/fdsys/pkg/STATUTE-104/pdf/STATU-
TE-104-Pg5324.pdf

Crockett M. (Novembro; 2012). Cuidado com a neuro-
bobagem. TedTalk. [acessado 2015 mar 30]. Disponivel
em: http://www.ted.com/talks/molly_crockett_beware
_neuro_bunk?language=pt-br

Mattos P, Serra-Pinheiro, MA, Rohde, LA, Diana P.
Apresentacdo de uma versao em portugués para uso no
Brasil do instrumento MTA-SNAP-IV de avaliagao de
sintomas de transtorno do déficit de atengdo/hipera-
tividade e sintomas de transtorno desafiador e de opo-
si¢@o. Rev. psiquiatr. Rio Gd. Sul 2006; 28(3):290-297.
DSM-IV-TR. Manual diagnéstico e estatistico de trans-
tornos mentais. 4* ed. Porto Alegre: Artmed; 2003.
Jerusalinsky A, Fendrik S. O livro negro da psicopatolo-
gia contempordnea. Sao Paulo: Via Lettera; 2011.

Patto MHS. Mutagdes do cativeiro. In: Patto MHS. Mu-
tagdes do cativeiro: escritos de psicologia e politica. Sdo
Paulo: Hacker Editores, EDUSP; 2000. p. 157-185.
Pereira CSC. Conversas e controvérsias: uma andlise da
constitui¢do do TDAH no cendrio cientifico e educacional
brasileiro [dissertagdo]. Rio de Janeiro: Casa Osvaldo
Cruz-Fiocruz; 2009.

Souza EML, Ingberman Y K. Transtorno de Déficit de
Atengdo e Hiperatividade: caracteristicas, diagnostico
e formas de tratamento. Interagdo em Psicologia 2000;
4:23-37.

Abreu, JNS. Memoéria e Transtorno do Déficit de Atengio
e Hiperatividade [tese]. Sao Paulo: Instituto de Psicolo-
gia da Universidade de Sao Paulo; 2007.

Cardoso DMP. A concepgio dos professores diante do
Transtorno do Déficit de ateng¢do e hiperatividade em
contexto escolar: um estudo de caso [dissertagao]. Salva-
dor: Universidade Federal da Bahia; 2007.

Instituto Brasileiro de A¢dao Responsével; 2014. Relea-
se VI Férum Nacional sobre Medicamentos no Brasil.
[acessado 2015 mar 30]. Disponivel em: http://www.
acaoresponsavel.org.br/images/2014_VI_Medicamen-
tos/RELEASE_PRE_EVENTO.pdf

Brasil. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil.
Didrio Oficial da Uniao 1988; 5 out.

Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT). Con-
ven¢do 169 Sobre Povos Indigenas Tribais. [acessado
2015 mar 30]. Disponivel em: http://www.ilo.org/
brasilia/conven%C3%A7%C3%B5es/ WCMS_236247/
lang--pt/index.htm

Strathern M. “Melhorar a Classificagdao”: a avaliagao no
sistema universitdrio britanico. Novos Estudos CEBRAP
1999; 53:15-31.

Power M. The Audit Society: Rituals of Verification. Ox-
ford: OUP Oxford; 1999.

Strathern M, organizador. Audit Cultures: Anthropolo-
gical studies in accountability, ethics and the academy.
London: Routledge; 2000.

Artigo apresentado em 07/04/2015
Aprovado em 26/06/2015
Versao final apresentada em 28/06/2015



