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RESUMO - Ainda Nao Sei Ler e Escrever: alunos indigenas e o suposto fra-
casso escolar. O processo de leitura e escrita de alunos indigenas deve ser
problematizado em relacdo ao fracasso escolar, cuja terminologia é aplica-
da aos alunos que nao alcancam as expectativas estabelecidas pelo sistema
de ensino, cujo parametro é pautado na educacao para o ndo indigena. Este
estudo objetiva discutir o suposto fracasso escolar, no campo daleitura e da
escrita, de alunos indigenas Guarani, Kaiowé e Terena, em Dourados/MS.
Fundamenta-se na perspectiva sociopolitica dos Estudos Culturais e dos
Estudos do Letramento, adotando o caminho investigativo da etnografia.
Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Leitura e Escrita. Fracasso Escolar.

ABSTRACT - I Do Not Know How to Read and Write Yet: indigenous stu-
dents and the alleged school failure. Reading and writing process of in-
digenous students should be questioned in relation to the school failure.
This is applied to students who do not reach the expectations established
by the learning system, whose parameter is grounded in education for non-
indigenous people. This study aimed to discuss the alleged school failure in
the fields of reading and writing of Guarani, Kaiowd, and Terenaindigenous
students, in Dourados/MS. It is based on the sociopolitical perspective of
Cultural Studies, and Literacy Studies, choosing ethnography as the inves-
tigative way.
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Introducao

Os Estudos Culturais gradativamente ganham espago académico,
sendo objeto de debate na contemporaneidade, pois marcam um dis-
curso de caréter social e um comprometimento com a ac¢do politica de
minorias étnicas, raciais, sociais, linguisticas e de género, entre outras.

A centralidade das andlises culturais nos tem permitido pensar
questoes da educacao, da escolarizacdo, da alfabetizacdo e das prati-
cas pedagogicas para além da normatizacao e daregulacdo. Stuart Hall
(1997) questiona:

Todos n6s queremos o melhor para nossos filhos. Mas, o
que é aeducacdo sendo o processo através do qual a socie-
dade incute normas, padrdes, valores, em resumo, a cul-
tura na geracao seguinte, na esperanca e expectativa de
que, desta forma, guiard, canalizard, influenciard e mol-
dard as acoes e as crencas das geracoes futuras conforme
os valores e normas de seus pais e do sistema de valores
predominante da sociedade? (Stuart Hall, 1997, p. 40).

Para o autor, nesses arranjos do poder discursivo e simbdlico,
toda nossa conduta e todas as nossas agées sdo moldadas, influenciadas
e, dessa forma, reguladas normativamente pelos significados culturais.

A expressdo fracasso escolar até pouco tempo era utilizada e s6
fazia sentido no ambito da escola ndo indigena, quando o aluno néo al-
cancava as expectativas propostas pela escola. No entanto, atualmente,
essa expressao se estende para as escolas indigenas.

Mesmo que, em sua maioria, as culturas indigenas sejam marca-
das pela oralidade, ler e escrever tornaram-se, a partir da colonizacao,
elementos imprescindiveis para a sobrevivéncia de muitos povos, pois
tais habilidades possibilitam, entre outras, conhecer e dominar os cédi-
gos utilizados pelos ndo indigenas. Tanto que, o aluno, ao ndo conseguir
alcancar as competéncias estabelecidas pelo sistema de ensino, ja tem
em si o sentimento de fracasso, e, antes de ser questionado, utiliza-se
do mecanismo de defesa e afirma: Ainda ndo sei ler e escrever, expressao
que inspira o titulo deste trabalho.

Os desafios para que os alunos matriculados nas diversas escolas
indigenas alcancem o dominio da leitura e da escrita sao crescentes,
pois possuem linguas e culturas distintas e, além disso, estdo cotidia-
namente envolvidos com a sociedade considerada civilizada. Neste sen-
tido, os povos indigenas dependem de acdes politicas que lhes garan-
tam o direito de aprender, com respeito as especificidades exigidas pela
instituicao escolar indigena.

O contexto histérico dos movimentos sociais, bem como das lu-
tas articuladas pelos povos indigenas, resultou em providéncias gover-
namentais, a fim de que a valorizacdo e o respeito educacional fossem
garantidos.

Embora haja conquistas legais em relacao a escolarizacao indige-
na, conforme pontua Melia (1979), a sua efetivacao é bastante escassa,
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pois a escola indigena continua pautada nos moldes da escola ndo indi-
gena, o que provoca conflitos e tensdes educacionais.

Nessa perspectiva, este texto objetiva compreender quais sao as
relacdes culturais e sociais envolvidas na aprendizagem dos alunos in-
digenas, considerados com fracasso escolar no campo da leitura e da
escrita. A metodologia adotada neste trabalho tem base na pesquisa
qualitativa. O instrumento para a coleta de dados foi a entrevista se-
miestruturada, realizada com dez professores em trés escolas indigenas
localizadas na Reserva Indigena Francisco Horta Barbosa, na cidade de
Dourados, estado do Mato Grosso do Sul, dentre os professores nove sao
indigenas e um é nao indigena.

Além disso, foram entrevistados oito alunos indigenas, sendo trés
da etnia Kaiowa, trés da etnia Terena e dois da etnia Guarani'. Os alunos
tém idade entre 13 a 16 anos e estdo matriculados no 4° ou 5° ano do
Ensino Fundamental.

O artigo estd organizado em subtitulos que abordam: o contexto
histérico dos alunos indigenas; a educacgdo indigena; a contextualiza-
cdo e os conceitos de alfabetizacdo, analfabetismo e letramento, bem
como os novos olhares para os esses fend6menos.

Contexto Historico dos Povos Guarani, Kaiowa e Terena

A histéria do povo Guarani é marcada por massacre, abusos,
opressdo e violéncias diversas. Segundo Chamorro (2008), dentre as hi-
poteses relacionadas a origem desse povo, uma assume a chegada dos
Guarani ao Rio da Prata por volta de 1300 d.C. Com uma cultura mate-
rial extremamente difundida, os indigenas fabricavam arco e flechas,
armadilhas, lancas, instrumentos de caga e pesca e, ainda artesanatos
como cestos e outros utensilios de ceramica. A autora afirma que os
Guarani viviam na selva e eram especialistas na colonizagédo da mata e
no dominio da natureza.

No entanto, o dominio da natureza por parte dos indigenas foi in-
terrompido com a chegada dos portugueses e espanhdis, e com a sua
imposicao cultural, linguistica e religiosa. Embora o contato dos nati-
vos com os colonizadores tenha sido estabelecido por aliancas sociais,
econdmicas e politicas, conforme aponta Chamorro (2008), os conflitos
foram inevitaveis.

A alianca social entre os indigenas e os colonizadores resultou em
grande massacre, pois teve como ponto fundamental, a “mesticagem
biolégica” (Chamorro, 2008, p. 44). Inicialmente, os indigenas entrega-
vam as suas filhas para os colonizadores a fim de manter boas relacoes.
No entanto, os relacionamentos ndo foram amistosos, pois os estrangei-
ros abusavam, oprimiam e agiam com tirania para com os indigenas.

Mediante essa configuracao, as mulheres indigenas ja ndo eram
mais entregues aos colonizadores, pelo contrario, eram tomadas a forca
e serviam como moedas para a venda e troca, além de serem usadas
como objetos sexuais. Segundo Chamorro (2008), quando as mulheres
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indigenas engravidavam dos colonizadores, davam fim aos seus des-
cendentes naturais, abortando-os ou provocando a sua morte logo ao
nascerem, que dentre outras coisas se dava pela suspensao da alimen-
tacdo e/ou a suspensdo de liquidos. Em alguns casos, essas mulheres
cometiam o suicidio, resultando na tragica diminuicao da populacao.

Na obra Canto de Morte Kaiowd: histéria oral de vida, Meihy
(1991) analisa a realidade dos indigenas quanto ao suicidio, apontando,
segundo os relatos dos indigenas, algumas das causas dessas mortes
drasticas, como frutos de uma histéria iniciada em tempo remoto e que
inclui os eventos relacionados as exploragdes territoriais e a desvalori-
zacao cultural.

Quanto aos Terena, Bittencourt e Ladeira (2000) relatam que an-
tigamente este povo vivia no Exiva, local conhecido como Chaco Para-
guaio. Ali, os portugueses e espanhdis disputavam o territério, devido
asriquezas minerais existentes. Ao longo do século XVIII os Terena mi-
graram para outras localidades até chegarem ao forte Coimbra e as vilas
das Serras do Albuquerque, entre os rios Paraguai e Miranda.

Um marco na histéria do povo Terena foi a Guerra do Paraguai,
entre os anos de 1864 a 1870. A guerra envolveu paises como o Brasil, o
Paraguai o Uruguai, os escravos de origem africana e os povos indige-
nas, habitantes das regides proximas ao Rio Paraguai.

O povo Terena e os ndo indigenas brasileiros lutaram pela preser-
vacgdo de suas terras, em especial naregido de Miranda. No entanto, me-
diante enfrentamentos, massacres e mortes, os indigenas perderam a
guerra e o local onde estavam estabelecidos. Novos moradores se apro-
priaram da terra e investiram os seus bens na agricultura e na criacdo
de gados. A este periodo denominou-se “Tempo de Servidao” (Bitten-
court; Ladeira, 2000, p. 26).

Nesse tempo os indigenas foram submetidos ao trabalho nas ter-
ras dos ndo indigenas, muitas vezes sob o regime de quase escraviddo,
conforme relatos do indigena Genésio Farias.

Naquela época os Terena se encontravam fora de sua al-
deia, trabalhando nas fazendas em condi¢Ges de quase
escraviddo. Trabalhavam quase sem remuneragao e mui-
tas vezes os fazendeiros simulavam o acerto de contas e
diziam, aproveitando-se dos indios: vocé ainda estd de-
vendo, portanto tem que trabalhar mais um ano. E a cada
acerto de contas eles repetiam o mesmo (Bittencourt; La-
deira, 2000, p. 78).

A Guerra do Paraguai terminou em 1870. Os Terena voltaram para
as suas antigas aldeias, encontrando, entretanto, oficiais do exército
brasileiro e comerciantes que tiravam proveito, durante o tempo de
guerra, das suas terras — que era alvo de disputas. Com as distribuicdes
de terras pelo governo brasileiro, as fazendas foram formadas e multi-
plicadas, obrigando os Terena a irem para outros lugares ou a se subme-
terem ao trabalho escravo.
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Atualmente, em contextos hibridos (Bhabha, 1998), os Terena,
Guarani e Kaiowd vivem espalhados pelo estado de Mato Grosso do
Sul, muitos em reservas demarcadas pelo estado. Uma delas é a reserva
Francisco Horta Barbosa, localizada na cidade de Dourados/MS, que
se divide em duas aldeias, cujas denominacdes sdo Aldeia Jaguapiru e
Aldeia Boror6. O local possui infraestrutura precaria. Suas ruas, em al-
guns locais, se confundem com trilhas. Sem asfalto, essas ruas tornam-
se intransitdveis em dias de chuva; e os diversos atoleiros impossibi-
litam a circulacao do 6nibus escolar, Ginico transporte para os alunos
chegarem a escola.

A violéncia tem sido crescente nas aldeias da reserva Francisco
Horta Barbosa, pois os jovens estdo envolvidos gradativamente com o
consumo do 4lcool e das drogas, o que resulta em roubos, estupros e
crimes, fazendo com que a reserva seja considerada a mais violenta do
Brasil (Passos, 2007).

Os dois quilometros que separam a cidade de Dourados da re-
serva indigena Francisco Horta parecem gigantescos, abrem enormes
fronteiras entre o ele, 0o indigena, e o outro, o ndo indigena. As fronteiras
ndo sdo somente geograficas, reserva-cidade, ou de protecdo que deli-
mitam os territérios Terra Protegida, conforme as identifica a Fundagao
Nacional do Indio (FUNAI), porém sdo também simbélicas entre locais,
entre individuos, entre as escolas que, a0 mesmo tempo, se aproximam
e se repelem, inclusive quanto aos pertencimentos, aos valores, as iden-
tidades e as oportunidades.

Educacao Indigena e o Direito a Educacao para o Indigena

A educacao sempre esteve presente entre os indigenas. Melia
(1979) afirma que, historicamente, os indigenas se reuniam no pétio da
aldeia para ensinar e aprender. Os jovens ouviam os conselhos dos mais
velhos. Nao havia professor, detentor do saber. A observacao e a imita-
¢do faziam parte da aprendizagem processual, sem tempo determina-
do, sem avaliagdo e sem horario estipulado.

Portanto, a escola tradicional, voltada a educacao indigena, pas-
sou por transformacdes e, a partir da colonizacdo, a educacao tradicio-
nal se tornou homogeneizadora, integracionista e assimilacionista, pois
afinal o interesse era o de civilizar os indigenas.

Com as transformacoes educacionais, foram necessdrias cria-
coes de Politicas Publicas que direcionassem e garantissem o direito
e o acesso a educacdo formal dos povos indigenas. Assim, a partir da
Constituicao Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 1988), a educac¢ao para
os indigenas ganhou garantias especificas, conforme os valores, tradi-
coes e culturas préprias de cada comunidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) propoe
o ensino na Lingua Materna e os processos proprios de aprendizagem,
com incentivo a valorizacdo da cultura em todos os aspectos do coti-
diano escolar. J& o Referencial Curricular Nacional para as Escolas In-
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digenas (1998), além de reforcar as medidas tomadas na Constituicao
de 1988, destaca a necessidade da formacgdo continuada do professor
indigena, da produc¢do de material diddtico elaborado segundo o con-
texto de cada povo e da participagdo da lideranca da comunidade nas
decisoes da escola, entre outros aspectos.

Os movimentos dos professores indigenas ampliaram as discus-
soes, e novas conquistas marcaram a educagdo para o indigena (Me-
lia, 1979). No entanto, questdes como o alfabetismo, a alfabetizacao, o
analfabetismo e outras tematicas precisam ser estudadas, discutidas e
repensadas no contexto escolar deste povo especifico.

Alfabetismo, Alfabetizacao, Analfabetismo e
Letramento: contextualizacao e conceitos

Os estudos sobre o alfabetismo sempre se voltaram para as repre-
sentacdes e os significados estabelecidos pela cultura ocidental. Nor-
malmente eles sdo resultado das observagdes e das praticas do proprio
observador, que ligado a andlises e interpretacdes, produz teorias.

Street (1995)? considera que desde o iluminismo, na concepg¢ao
limitada da cultura ocidental, o alfabetismo estava associado ao ra-
cionalismo, a objetividade e a l6gica de progresso e de realizagdo cien-
tifica. Por outro lado, as outras culturas que careciam do alfabetismo
ocidental e, consequentemente do progresso, careciam de iluminacdao.
No entanto, a “luz da razao”, conforme denomina o autor, “era somente
mantida acesa por alguns ‘clérigos’ letrados” (Street, 1995, p. 1).

Trindade (2004) esclarece que alfabetismo e analfabetismo sado
termos que ganharam visibilidade e defini¢cdes no decorrer da histéria,
tendo recebido diversas interpretacdes de acordo com a orientacao te-
orica dos estudos. Por isso, com o intuito de ampliar esses termos, a au-
tora, a partir do contexto histérico, faz referéncia a Silveira (1999), que
acredita que o termo analfabetismo se generalizou em detrimento do
termo alfabetismo. Nesse caso, pelo preconceito que se criou para com
o individuo que nao sabe ler e escrever e que, por isso, foi considerado,
durante muito tempo, como incivilizado e bruto.

Para Trindade, a generalizacdo do termo alfabetismo pode ser
discutida a partir da invencdo do mito da alfabetizagdo, do mito do alfa-
betismo e/ou do mito do letramento. Tais discussdes visam mostrar que
toda producgdo tedrica se constitui como discurso e ocupa posicoes di-
ferentes de poder e saber em relagdo a outros discursos, bem como os
conceitos e os mitos, ora mencionados, sdo produtos da linguagem — por
meio de seus discursos e de suas representacoes.

Trindade (2004) acredita que o analfabetismo se tornou uma me-
tafora com efeito discursivo e extremamente produtivo. Graff (1990)
apud Trindade (2004) entende que a crenca de um nivel intermediario
do progresso econdmico, social e individual estd intrinsecamente rela-
cionada a um nivel de alfabetizacao mais elevado, resultando em bom
emprego e em sucesso. Graff identifica esse pensamento como o mito
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da alfabetizacdo e do alfabetismo, pois a partir da alfabetizacdo criam-
se no sujeito expectativas sobre a sua ascensao financeira, social e cul-
tural.

Para Trindade (2004), a alfabetizacdo, o alfabetismo e o letramen-
to sdo praticas sociais criadas a partir de determinados discursos e re-
presentacdes. Nessa perspectiva torna-se possivel compreender esses
termos, ndo como produtos de autorias, mas como producao coletiva,
contextual e histérica, cujos desdobramentos sofrem os efeitos de mu-
dancas mediante as praticas que as produzem.

A partir das interpretacoes e dos discursos sobre a alfabetizacao,
o analfabetismo e sobre o letramento, Trindade (2004) apresenta o pa-
norama histérico que marcou o contexto educacional no Brasil nos 1ul-
timos 50 anos. A pesquisadora analisa os estudos realizados por Soares
(1989), quando as pesquisas sobre alfabetizagdo eram quase inexisten-
tes, ganhando visibilidade na década de 1970 e 1980.

Soares (2007) discute o conceito de alfabetizacdo, esclarecendo
que ndo ha um Gnico conceito para o termo, pois ele possui muitas fa-
cetas e, como um processo, é permanente, nunca interrompido. Para a
pesquisadora, etimologicamente o termo alfabetizacdo “[...] ndo ultra-
passa o significado de ‘levar a aquisicao do alfabeto’, ou seja, ensinar o
codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever”. Pe-
dagogicamente, continua Soares, atribuir um significado muito amplo
para a alfabetizacgdo “[...] seria negar-lhe a especificidade, com reflexos
indesejaveis na caracterizacao de sua natureza” (Soares, 2007, p. 15).

Assim, para a autora, o conceito de alfabetizacdo apresenta pelo
menos dois pontos de vista, que de certa forma estdo presentes nos sig-
nificados dos verbos ler e escrever da Lingua Portuguesa. O primeiro
significado se refere ao dominio mecéanico da lingua escrita, nesse caso,
alfabetizar significa “[...] adquirir a habilidade de codificar alingua oral
em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita em lingua
oral (ler)” (Soares, 2007, p. 15-16).

O segundo significado da alfabetizacdo se refere a apreensao e a
compreensdo de significados por meio da lingua escrita (ler), ou lingua
escrita (escrever), o que segundo Kramer (1982) apud Soares (2007, p.
16) significa:

Um processo de representacao que envolve substituicoes
gradativas (‘ler’ um objeto, um gesto, uma figura ou dese-
nho, uma palavra) em que o objetivo primordial é a apre-
ensdo e a compreensdao do mundo, desde o que estd mais
préximo a crianca ao que lhe estd mais distante, visando a
comunicacio, a aquisicdao de conhecimento... a troca.

Soares (2007) refor¢ca que o duplo significado dos verbos ler e
escrever ndo implica a veracidade de um, nem a falsidade do outro, mas
sdo pontos de vistas diferentes. O primeiro refere-se a perspectiva da
alfabetizacdo como representacio de fonemas e grafemas e vice-versa
e 0 outro, na perspectiva de que a alfabetizacdo é um processo de com-
preensao/expressdo de significados, por meio do cédigo escrito.
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Rojo (2009) esclarece que a alfabetizagdo é uma condigdo, ou es-
tado, que envolve tanto a leitura como a escrita, da qual se requer capa-
cidades multiplas e variadas. Segundo a estudiosa, a alfabetizacdo nao
se resume ao conhecimento do alfabeto e a decodificacao dos sons na
fala, mas também envolve a compreensao do que se l1é. Para tanto se faz
necessario,

[...] acionar o conhecimento de mundo para relacionda-lo
com os temas do texto, inclusive o conhecimento de ou-
tros textos/discursos (intertextualizar), prever, hipote—
tizar, inferir, comparar informacées, generalizar. E pre-
ciso também, interpretar, criticar, dialogar com o texto:
contrapor a ele o seu préprio ponto de vista, detectando o
ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto em
seu contexto (Rojo, 2009, p. 44-45).

Para Rojo (2009), a principal agéncia para o ensino da leitura e da
escrita é a escola, embora a autora reconhec¢a que algumas pessoas se
alfabetizam fora da escola. A alfabetizacdo, enquanto processo de ensi-
no, estd delegada a instituicao escolar.

Trindade (2004) aponta que pesquisas como as de Ferreiro e de
Teberosk, também marcaram novos desdobramentos nos estudos da
alfabetizacdo. Em meados dos anos 1970, as pesquisadoras realizaram
estudos com criancas argentinas sobre a aquisi¢do da escrita. Esses es-
tudos foram divulgados no Brasil nos anos de 1980 e alcancaram grande
repercussao entre os professores alfabetizadores. Entao, os métodos e
as cartilhas perderam definitiva ou temporariamente o status que pos-
suiam na didética da alfabetizacao.

Com base nos estudos de Vifiao Frago (1990), Trindade (2004) afir-
ma que Frago, ao ser questionado a respeito da divisdo da sociedade em
modos de pensamentos avancados e primitivos, domesticados e selva-
gens, abertos e fechados, mostra que essa ordem é iluséria e a categori-
zacao por ela empreendida é aprioristica e etnocéntrica.

A autora considera, ainda, que tais diferencas advém do modo de
processamento, armazenamento e transmissao da informacao, uma
vez que os processos intelectuais podem ser semelhantes, porém, ndo
sdo iguais. Além disso, tece uma critica a visdo evolucionista do conhe-
cimento, bem como a reducdo da fala a sua imagem grafica, questio-
nando o tipo de transformacao que tem sido atribuido a escrita como a
tecnologia da palavra, desencadeadora dos processos psicologicos con-
siderados superiores.

Para Trindade (2004), as criticas de Vifiao Frago (1990) permi-
tem que se discutam as distincoes entre escolarizagdo e alfabetizacdo,
concordando que varios estudos histéricos demonstram que os efeitos
da escolarizacdo costumam ser atribuidos a alfabetizacdo. Portanto, é
necessdrio lancar novos olhares para as relagoes entre alfabetizacao e
escolarizacdo, bem como para a alfabetizacao e para as mudancas cog-
nitivas, enfatizando a sua importancia.

Segundo Trindade (2004, p. 132-138), é preciso considerd-las “[...]
como produtos culturais que ganham contornos regionais e histéricos”,
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porém devem ser constantemente questionados quanto as suas diferen-
cas e as suas articulacdes para que possam ter entre si, e nas demais
relacdes do cotidiano, a possibilidade de novos discursos.

Nesses novos discursos a autora destaca os estudos do letramento
e afirma, com base nas proposi¢oes de Kleiman (1995), que a ampliagdo
desse conceito somente serd possivel quando os estudiosos deixarem
de considerar como universais os efeitos das préticas do uso da escrita,
examinarem as praticas sociais e culturais os diversos grupos e ilustra-
rem os movimentos da alfabetizacao a partir dos modelos auténomos e
ideolégicos do letramento, conforme propde Street (1995; 2003).

Os estudos de Street (1985; 1988) apud Street (2003) partem da no-
¢do do letramento multiplo. O autor faz distincao conceitual entre mo-
delos de letramento autonomo e modelos de letramento ideolégico, bem
como desenvolve uma distingdo entre eventos e praticas de letramento.

Quanto ao modelo autdbnomo de letramento, Street (2003) traba-
lha com a ideia de que o letramento em si terd efeitos em outras prati-
cas socio-cognitivas, em que jovens e adultos de classe pobre e iletrada
aumentem as suas habilidades cognitivas, melhorando a sua condigdo
econOmica e social, tornando-se cidaddaos melhores mediante a ausén-
cia do iletramento. Desse pensamento comungam e trabalham muitos
campos da educacao escolar ao desenvolverem os seus programas coti-
dianos, o que, no entendimento de Street (2003, p. 1), “[...] dissimula os
pressupostos ideolégico-culturais que a escoram de forma a poderem
ser apresentados como se fossem neutros e universais e o letramento
como tal terd esses efeitos benignos”.

Ao lembrar-se das concepg¢des ocidentais sobre a alfabetizacdo e o
letramento, Street (2003, p. 1) constata que “[...] a abordagem auténoma
simplesmente impde as concepgdes ocidentais de letramento a outras
culturas dentro de um pais de determinada classe ou grupo cultural a
outros”.

O modelo ideolégico de letramento defendido por Street (2003)
oferece uma visdo culturalmente mais sensivel na pratica do letramen-
to, ja que ela varia de um contexto para o outro. Partindo do pressu-
posto que o letramento é uma pratica social, e ndo simplesmente uma
habilidade técnica, neutra, “[...] incrustada em principios epistemold-
gicos construidos”, ao contrario, Street afirma que “[...] tem a ver com
conhecimento: a forma propriamente dita pela qual as pessoas tratam
aleitura e a escrita estd em si arraigada a concepcoes de conhecimento,
identidade e ser” (Street, 2003, p. 2).

Na concepcao de Street (2003), o modelo ideolégico estd incrusta-
do em préticas sociais, tanto no mercado de trabalho como no contexto
educacional, e os seus efeitos da aprendizagem penderdo desses con-
textos particulares. Nesse sentido, o modelo ideol6gico é comumente
contestado, tanto em seus significados quanto em suas praticas, o que
o caracteriza como ideolégico, pois estd atrelado a determinadas visdes
de mundo e aum desejo de que tal visdo de letramento ndo venha domi-
nar e marginalizar outros sujeitos.
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Novos Olhares

Os Estudos Culturais tém permitido um novo olhar para a edu-
cacdo, bem como para os conceitos e teorias acerca do alfabetismo, da
alfabetizacgdo, do analfabetismo e do letramento. Para Trindade (2004)
estes conceitos e teorias sdo produzidos no interior do discurso que cir-
cula no meio académico, portanto, também abrange e circula em es-
pacos como a familia, a escola, o trabalho e a religido e recebe novos
significados e novas representacdes conforme a intencao e interesse de
cada grupo ou individuo.

Para Hall (1997) apud Trindade (2004), estes elementos podem ser
vistos como uma das préaticas centrais que produzem a cultura, indi-
cando pistas para discutir as representacoes e os sistemas de represen-
tacoes que podem atuar simbolicamente, classificando o mundo, suas
relacoes interiores e construindo novas verdades.

Na possibilidade da construcdo de novas verdades, ndo de uma
verdade absoluta, a partir do espaco, do contexto histérico, da educacao
e dos aspectos culturais Guarani, Kaiowa e Terena, frente aos discursos
que circulam sobre a alfabetizacdo, o alfabetismo, o analfabetismo e o
letramento, este texto se debrucga na andlise do processo e dos sistemas
de representacdo de aprendizagem da leitura e da escrita nas escolas
indigenas de Dourados, Mato Grosso do Sul.

A construcao da identidade dos alunos indigenas Guarani, Kaio-
wa e Terena, considerados com insucesso, ou fracasso escolar no campo
daleitura e da escrita sdo recorrentes nos discursos cotidianos dos pro-
fessores indigenas, conforme transcrito a seguir:

No quarto ano nao conseguem ler, t¢ém muita dificuldade [...], eles nao
conseguem distinguir os quatro tipos de letras, eles confundem as letras,
ha quatro tipos de letras e eles confundem isso [...], eles demoram até
lembrar qual que é aquela letra, se ela é cursiva ou se é letra de forma, eles
confundem muito.

Ela (aluna) ndo consegue escrever palavras claras. Nao consegue escre-
ver, usar a ortografia, fazer produgéo de texto. Ela faz, mas as vezes com
palavras todas erradas [...]. E o jeito de ela escrever [...]. A gente ndo com-
preende.

Nos relatos dos professores, a partir das entrevistas realizadas,
observa-se a preocupacado centrada exclusivamente na alfabetizacao
e no letramento como processo de aquisicao dos codigos alfabéticos.
Suas marcas estao na distin¢do entre os quatro tipos de letras, na iden-
tificacdo entre letras cursivas e letras de forma, no uso correto da orto-
grafia e na clareza do texto. Sem estas capacidades o aluno esta excluido
do modelo padronizado da escola, pois o seu sucesso depende destas
competéncias individuais, conforme define Kleiman (1995).

A leitura e a escrita tornam-se fendmenos capazes de dar conta
dos anseios e perspectivas, inclusive dos pais dos alunos. Ao analisar
o impacto da escola, na vida dos Guarani e Kaiowd do Mato Grosso do
Sul, Rossato (2000) observou a preocupacao dos pais quanto ao futuro
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escolar dos seus filhos, pois, para eles, a escola, o ler e o escrever estdo
associados a garantia de seus filhos serem homens de bens, adquirirem
um bom emprego.

[..] Primeiro lugar ler e escrever / Para terem capacidade
naleitura / Para ter maior conhecimento / S6 assim a gen-
te vai prd frente / Para progredir / Para enfrentar e acom-
panhar o progresso / Pegar emprego na cidade / Para
competir com o ndo-indio por um emprego, um cargo /
Para competir com a sociedade envolvente / Para desen-
volverem na sociedade ndo-indigena / Para fazer o que o
mundo 14 fora também faz / Adaptar-se melhor / Apren-
der como viver no meio dos brancos [pois] quando sair,
precisa falar, dialogar (Rossato, 2002, p. 98).

Em seu relato, o pai indigena, prioriza a leitura e a escrita: Pri-
meiro lugar ler e escrever, ele continua a enfatizar que o dominio destas
habilidades possibilita maior conhecimento, maior desenvolvimento, e
a condi¢do de progresso, bem como reafirma a importancia de se co-
nhecer e interpretar os c6digos utilizados pelos ndo indigenas.

Para os professores indigenas a relacdo entre o saber e o poder
também é muito clara, bem como a possibilidade de conhecer o mundo
do ndo indio, sonhar, ser homens de bens e de ter bom emprego.

[..] aleitura e escrita é de suma importancia, principalmente na intera-
¢do com os ndo indios [...]. No meu caso, é a faculdade né...

[...] eu acho que é muito importante, porque € a nossa vida, porque sem a
leitura e sem a escrita a gente ndo é nada.

[..] A escrita e a leitura pro meu povo Guarani seria o entendimento oci-
dental, porque pra nés é complicado entender o mundo do néo indio.

Observa-se nos relatos dos professores que o discurso é o mes-
mo. Baseados na racionalidade, na objetividade e l6gicas ocidentais, o
alfabetismo é comparado ao progresso social, e econdmico, cujas as-
piragdes de progresso beneficiem a nacao e o sujeito individualmente
(Street, 1995).

As preocupacdes comuns a escola e também dos pais e dos pro-
fessores sdo o que Street (1995) considera como modelo auténomo do
letramento, pressupondo que exista apenas uma maneira de fazer uso
da escrita e que o resultado dela é o caminho para o sucesso, para o
progresso.

Além disso, a identidade do aluno considerado com fracasso es-
colar no campo da leitura e da escrita ndo se restringe a escola, pois ele
a toma para si como verdade e externaliza, entre outras acoes, com ex-
pressdes como: ndo consigo, reprovei porque ainda ndo sei ler e escrever,
conforme afirmacdo de dois alunos entrevistados, nesse sentido ocu-
pando posicdes que, segundo Trindade (2010), se constroem por meio
das praticas discursivas que o interpelam cotidianamente.

Hall (2006) considera que, no discurso, os significados sao plurais
e que as coisas nao sdo como sdo, ao contrdrio, elas sdo construidas,
ganhando sentidos e representacgdes. Dessa forma, percebemos nos dis-
cursos do proprio aluno a multiplicidade de significados com os quais
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constrdi a sua identidade que, embora nio seja fixa, estdvel, coerente,
unificada e permanente, como menciona Veiga-Neto (2009), é perpas-
sada por sentimentos e comparacoes pelo modo pedagogizante que ca-
minha a escola.

Vévio e Kleiman (2013) destacam que os Estudos do Letramento
colocam em duvida os fatores que sdo considerados determinantes para
qualificar os sujeitos como escolarizados/alfabetizados, isso em detri-
mento aos sujeitos nao alfabetizados ou pouco escolarizados.

As autoras defendem que sdo nas dimensoes qualitativas do anal-
fabetismo que os enfoques sécio-histéricos e ideolégicos da escrita
abrem novos horizontes, pois concentram a sua aten¢ao no processo da
constituicdo da singularidade do individuo e entende o funcionamento
da mente humana como produto social e ndo como resultado do domi-
nio de tecnologias ou do dominio da relacdo entre fonemas e grafemas.

Assim, ao produzirem seus desenhos, ao criarem histérias, ao
escreverem, ao lerem, ainda que ndo tenham o dominio da norma pa-
dronizada de alfabetizacao, os alunos indigenas demonstram que o seu
conhecimento estd em construcdo, independente da sua idade ou ano
escolar, pois vale lembrar que estes sdo padrdes do ndo indigena e que
foram introduzidos para os indigenas como férmula universal.

O processo de producao dos alunos indigenas é dial6gico, cheio
devida, de sentido, de significados seja ao expressar a sua cultura, atra-
vés da oralidade, da observacao, da imitagdo, da producao, seja por dia-
logarem com a cultura ndo indigena, da qual possuem contatos didrios
pela proximidade de suas aldeias com a cidade. Neste caso, seu conhe-
cimento e suas perspectivas vao além do muro da aldeia, pois o contato
com o ndo indigena lhes permite conhecer o mundo de fora, conhecer
tecnologias como o celular, o computador, bem como tantos outros
acessos a informacao e ao conhecimento.

Dalla Zen e Trindade (2002) concordam com Perrenoud (2000)
que, na escola, o fracasso escolar é definido como consequéncia da di-
ficuldade de aprendizagem que se apresenta como a expressdo de uma
falta objetiva de conhecimento e de competéncias, das quais se insta-
lam num sistema padronizado, universal de educacao que, embora pos-
tos em documentos, estdo longe de serem considerados na pratica, pois
o tempo e o modo préprio de aprendizagem do aluno indigena nao sao
respeitados, sendo imputado a ele o fracasso escolar, pois, quando con-
clui a escola ndo se atingiu os padroes estabelecidos.

Perrenoud (2002) apud Dalla Zen e Trindade (2002), afirma que a
falta de conhecimento, neste caso, do cotidiano Guarani, Kaiowa e Te-
rena, ndo somente naturaliza o suposto fracasso do aluno, mas também
impede a compreensao dos padroes arbitrdrios instituidos pela escola.
Nela se cria definicoes e separacdes entre aquele que tem éxito e aquele
que nao tem éxito, entre aquele que tem sucesso e aquele que fracassa.
Nessa direcao, a partir da reflexdo a respeito dessa dicotomia, os estu-
dos de Bujes (2012) chamam a aten¢do para os desencaixes existentes na
escola contemporanea e, por que nao dizer, os desencaixes das escolas
indigenas.
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Algumas Consideracoes Finais

Os indigenas Guarani, Kaiowd e Terena passaram por diversas
transformacoes a partir da colonizacao, dentre elas destaca-se a trans-
formacdo educacional. A educacgdo formal escolar tomou o lugar da
educacdo tradicional, onde o patio da aldeia, junto aos idosos, a obser-
vacgdo e a experimentacdo eram suficientes para a aprendizagem social
e cultural do povo.

Aleitura e a escrita se tornaram imprescindiveis para estas comu-
nidades e ndo alcancgé-las, conforme os padrées estabelecidos pela so-
ciedade ocidental, tornou-se sindnimo de fracasso escolar. Elementos
como a lingua, a cultura, o tempo e o modo préprio de aprendizagem
destes indigenas tém sido desconsiderados.

Assim como no Iluminismo, na educacdo para o indigena, ainda
acredita-se que o aluno que ndo consegue ler e escrever, conforme os
padroes e modelos estabelecidos pela escola ndo indigena, ndo é capaz
de se desenvolver, de ter sucesso, de alcanc¢ar ou dar a sua comunidade
o progresso esperado.

Dessa forma, mantém-se o modelo autonomo do letramento, o
mito da alfabetizacao e a pedagogizacao do letramento. A alfabetizacdo
do aluno indigena na perspectiva ocidental estd centrada no reconheci-
mento dos c6digos da escrita, acreditando-se, assim, em uma tinica ver-
dade e ndo na possibilidade de verdades, as quais podem ser exploradas
através do conhecimento cultural do aluno, bem como do seu conhe-
cimento intercultural, o que possibilitaria novas perspectivas, novos
horizontes, novas verdades.

Recebido em 03 de novembro de 2014
Aprovado em 26 de janeiro de 2016

Notas

1 Adotamos neste trabalho o termo ‘Guarani’, como referéncia aos indigenas
Guarani Nandeva, pois assim se autodenominam os indigenas da regido da
grande Dourados, MS.

2 Todos os textos de Street (1995; 2003) utilizados neste artigo foram traduzidos
por Ricardo Uebal.
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