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RESUMO - Do Mestre Ignorante ao Iniciador: forma escolar e emancipa-
cdointelectual. Ao narrar a aventuraintelectual de Joseph Jacotot, Ranciére
escova a historia a contrapelo — na bela metafora benjaminiana -, fazendo
ressoar uma voz até entdo condenada ao esquecimento. Este artigo expde
as formas pelas quais Jacotot opoe o mestre embrutecedor ao mestre eman-
cipador, que verifica no presente a igual capacidade de todos e de cada um
para compreender as obras da inteligéncia humana. Em face dessa dicoto-
mia proponho uma imagem intermedidria: a de um mestre iniciador, para
quem um processo educativo comprometido com o principio da igualdade
clama tanto pela emancipacao intelectual quanto pela transmissdo inter-
geracional de um legado de experiéncias simbdlicas que confere durabili-
dade a um mundo comum de realizacoes histdricas.
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ABSTRACT - From The Ignorant Master to The Initiator: school form and
intellectual emancipation. By narrating the intellectual adventure of Jaco-
tot, Ranciere brushes the story against the grains — resorting to the Benjami-
nian metaphor —, echoing a voice that seemed condemned to oblivion. This
text aims at exposing the ways in which Jacotot opposes a stultifying master
to an emancipating one, who verifies in the present the equal capacity of
everyone to understand the works of human intelligence. In face of this di-
chotomy, I propose an intermediate image: the master as an initiator, for
whom an educational process committed to the equality principle cries out
for both the intellectual emancipation and the intergenerational transmis-
sion of a legacy of symbolic experiences that provides durability to a world
of historical achievements.
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Jacotot: o grao de areia nas engrenagens do mecanismo
pedagoégico

Trata-se, aqui, de uma voz solitdria que, em um momento
vital da constituicdo dos ideais, das prdticas e das institui-
¢oes que ainda governam nosso presente, ergueu-se como
uma dissondncia inaudita. [...] Talvez seja preciso escutd-lo
ainda, para que o ato de ensinar jamais perca inteiramente
a consciéncia dos paradoxos que lhe fornecem sentido (Jac-
ques Ranciere, 2012b, p. 9).

O encontro de Jacques Ranciere com a vida e a obra de Joseph Ja-
cotot pode ser descrito como um acontecimento; como um evento que
representa uma ruptura em seu pensamento e uma descontinuidade
em sua existéncia. E o que nos afirma o préprio autor de O mestre igno-
rante por ocasido da cerimonia na qual recebeu o titulo de Doutor Ho-
noris Causa na Universidade de San Martin (Ranciere, 2012a). Embora
o interesse de Ranciere pela nocdo de emancipagdo e seus potenciais
efeitos politicos remonte as suas primeiras inquietagoes intelectuais,
foi somente a partir das pesquisas que realizou nos arquivos operarios
do século XIX - ocasido em que conheceu a obra desse pensador até en-
taorelegado ao limbo das ideias pedagégicas — que ela se tornou um dos
eixos centrais de suas reflexdes sobre as relagdes entre politica, estética
e educacdo. Foi, pois, a partir de sua narrativa acerca das aventuras in-
telectuais e do pensamento de Jacotot que Ranciere passou a conceber
novas categorias para pensar o problema moderno dos vinculos entre
igualdade, educagdo e emancipacgdo. Publicado no inicio dos anos oi-
tenta, O Mestre Ignorante pdoe em questdo tanto as apropriagdes que os
discursos pedagoégicos fizeram das teorias reprodutivistas da educacao,
quanto os pressupostos subjacentes as duas grandes tendéncias que en-
tdo disputavam a hegemonia dos discursos educacionais emancipat6-
rios.

A primeira dessas tendéncias — com forte presenca nos debates
acerca da educacdo popular no Brasil' — concebia a emancipacdo como
um processo educativo que deveria resultar da acdo daqueles que, por
se acreditarem portadores de uma consciéncia critica fundada em dis-
cursos filosoéficos e cientificos acerca do mundo e da sociedade, seriam
capazes de liberar o povo — ou a massa — de sua suposta ignorancia ou
auséncia de consciéncia histérica. J4 para a segunda, sua opositora no
plano politico, era a massa — ou o povo e sua cultura prépria — que de-
veria educar, ou reeducar, esses intelectuais cujo saber era classificado
como abstrato e destituido de qualquer valor pratico. Opostas em seus
diagndsticos, ambas partilhavam, no entanto, de uma crenga comum:
a conviccao de que o saber era uma propriedade privativa de um seg-
mento social que sabia da ignordncia do outro e detinha os meios de su-
peré-la ao final de um longo processo de conscientizacdo. Um processo
que em muitos aspectos se assemelha a tarefa do filésofo platonico em
relacdo aos seus concidadaos, supostos prisioneiros da caverna das ilu-
soes e daignorancia, da qual s6 poderiam ser liberados por meio de uma
gradativa ortopedia do olhar a ser empreendida sob a supervisdo de um
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mestre cuja compreensao, por ultrapassar o senso comum das aparén-
cias, penetraria nas esséncias e na razao de ser dos fend6menos.

Formuladas como uma resposta absolutamente singular aos de-
safios da educacao popular pés-revolucdo francesa, as ideias e préticas
de Jacotot levaram Ranciére a por em questdo alguns dos pressupos-
tos mais caros as correntes pedagoégicas entdo identificadas com ideais
educacionais emancipatoérios e igualitdrios. O mais importante deles
diz respeito precisamente a no¢cao de que a emancipacao seria o ponto
de chegada de um longo — e sempre incerto — percurso educativo que
assume como seu ponto de partida a desigualdade entre os dois polos
envolvidos no processo de emancipacao. O alegado fundamento dessa
desigualdade pode variar consideravelmente, a depender da perspecti-
va tedrica ou politica adotada por seus adeptos. O cardter assimétrico da
relacdo entre aqueles que se arrogam o direito de conduzir o processo
emancipatério e os que nele devem ser guiados pode evocar a oposicao
entre os que enxergam a esséncia e 0s que apenas captam a aparéncia
dos fendmenos, na persistente imagem platonica; entre os que contem-
plam a floresta e os que apenas enxergam as drvores, na metédfora he-
geliana. Mas pode também evocar, em suas versdes contemporaneas,
a distincdo entre uma visdo critica e uma visao ingénua das relacoes
sociais; entre alienagdo e consciéncia de classe ou mesmo entre senso co-
mum e saber cientifico e filosdfico.

Em todos esses casos — e independentemente dos pressupostos
metafisicos ou epistemoldgicos adotados —, a jornada rumo a emanci-
pacdo sempre pressupde uma transformacao gradativa e substancial na
qualidade da consciéncia dos educandos. Guiados ou acompanhados
por um mestre? cujo saber ou cuja consciéncia se encontra em um pa-
tamar mais elevado, a emancipacao se identificaria com a progressiva
liberacao dos grilhdes da ignorancia; com a superacdo da alienacdo ou
com o cultivo de uma consciéncia critica capaz de aproximar gradativa-
mente os educandos de seus mestres. A igualdade seria, pois, o ponto de
chegada do processo de emancipacdo intelectual por meio do qual um
educando ascenderia a mesma condicao de seu mestre ou por meio do
qual o povo realizaria sua vocacdo como sujeito histérico consciente.
Assim concebida, a emancipacao intelectual é um destino ao qual se
almeja chegar; uma promessa a se realizar como fruto de uma jornada
cujos contornos se encontram pré-concebidos por aqueles que tomam
para si a conducao do processo emancipatorio.

Essa jornada emancipatdria, por sua vez, implica sempre o re-
curso a explicagdo: procedimento por meio do qual um mestre — ou um
professor — deve gradativamente aproximar seu aluno da compreensao
que ainda nio lhe é acessivel, auxiliando-o a superar seus esforcos er-
raticos e a neles imprimir um cardter metédico e gradativo em busca
de uma consciéncia mais critica e de um saber mais elevado. Essas vir-
tudes intelectuais, apropriadas, cultivadas e transmitidas pelo mestre
teriam como meta a emancipac¢do daqueles que com ele compartilha-
ram a jornada. Uma trajetéria que, partindo da desigualdade inicial -
entre mestre e discipulo; entre professor e aluno —, promete a conquista

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 2, €91817, 2020. 3



Do Mestre Ignorante ao Iniciador

daigualdade e da emancipacéao intelectual como resultado final de um
longo processo.

Ocorre que, para Jacotot, esse caminho — por mais generosas que
soem suas promessas — nao é o da emancipagao, mas o do embruteci-
mento; da degradacao do ser pensante. I[sso porque, ao tomar a igual-
dade e a emancipacao como objetivos da jornada rumo ao futuro, ele as
recusa como ponto de partida no presente. Reitera-se, assim, a nogdo
de desigualdade como um fato, perpetuando-se a promessa da igualda-
de como um destino sempre adiado. No entanto, em Jacotot, conforme
alerta Ranciere, igualdade e emancipacao néo sao fatos, mas poténcias
que se engendram e crescem por um ato que lhes é proprio: a verifica-
¢do de sua manifestacdo aqui e agora. Assim também Jacotot concebe
a propria nocao de inteligéncia. Nao se trata, para ele, de uma substan-
cia de natureza psicoldgica, passivel de mensuracao e hierarquizacao a
partir de sua traducdo em uma escala ou grandeza matemadtica, mas de
uma poténcia comum a todos e qualquer um. Uma poténcia tinica que
se atualiza na fabricacdo de uma luva ou na resolu¢do de um problema
matemadtico; na tessitura de um argumento filos6fico ou na pintura de
um quadro. Nas palavras iniciais de uma crianca ou na retérica de um
lider politico.

Dai que, paraJacotot, aigualdade das inteligéncias — e das capaci-
dades intelectuais —ndo constitui nem um fato nem um objetivo da acao
educativa. Ela é, antes, seu ponto de partida. Mais do que um pressu-
posto tedrico, ela € um axioma prético que convoca o educador a criar
formas proprias de verificar essa igual capacidade de todos e qualquer
um para compreender, traduzir e produzir obras que atestem a inteli-
géncia humana como uma faculdade igualmente compartilhada. Trata-
se, pois, de criar formas de manifestacdo, no ato presente, da capaci-
dade comum a todos de pensarem por si mesmos, sem a necessidade
da mediacdo da inteligéncia de um mestre que se interponha entre seu
aluno e a matéria (um livro, uma obra de arte ou qualquer objeto criado
pela inteligéncia humana). Por essa razdo, o mestre que explica — que
conduz seu aluno por meio de enunciados, questdes ou instrucoes, que
o guia por meio de seus desafios, métodos e procedimentos — embru-
tece ao invés de emancipar. E assim o faz ndo necessariamente porque
recorra a métodos autoritdrios, mas porque age na pressuposicdo de
que, sem sua explicacdo, sem seu saber acerca da matéria em comum
e das formas de sua transmissdo didatica, aquele a quem se dirige seria
incapaz de compreendé-la. Ao assim proceder, submete a inteligéncia
de seu aluno a sua; estabelece uma hierarquia cuja superacao depende
da conformacdo do aluno a uma trajetéria e a um destino previamente
concebidos pelo préprio mestre.

Essa submissao da inteligéncia do aluno a um percurso gradativo
e previamente estabelecido pelo professor instaura o que Jacotot de-
nomina ldgica do sistema explicativo, para a qual “[...] s6 se pode saber
verdadeiramente algo que se compreendeu. E para que se compreenda,
é preciso que lhe seja dada uma explicacao, que a palavra do mestre
ponha fim ao mutismo da matéria ensinada” (Ranciére, 1987, p. 12, tra-
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ducdo nossa). Contudo, a aceitacdo irrefletida desse principio — que se
firmou historicamente como motor da agdo pedagdgica e caracteristica
da forma escolar — esconde, para Jacotot, um paradoxo: como pode um
mestre explicar um livro, formado por um conjunto de argumentos, se-
ndo por um novo conjunto de argumentos? Por que, entdo, precisaria
o aluno de um novo conjunto de argumentos orais cujo objeto é preci-
samente o conjunto de argumentos de um livro ao qual o aluno pode
recorrer por si mesmo? Ora, se o aluno é capaz de compreender os argu-
mentos do professor, por que nao seria capaz de compreender os que lhe
sdo apresentados no livro? E, ao contrdrio, se for considerado incapaz
de compreender os argumentos do livro, por que nao seria igualmente
incapaz de compreender os enunciados do professor? Nao sao eles da
mesma natureza? Nesse caso, deveria entdo o professor apresentar uma
nova explicacao capaz de explicar a primeira e, assim, ad infinitum?

Na verdade, mais do que encerrar um paradoxo, a légica do siste-
ma explicativo — e seu discurso da igualdade como promessa a ser reali-
zada no futuro — dissimula a distancia que ela mesma cria entre o aluno
e a obra; mascara a lacuna que o mestre institui entre a obra e a inteli-
géncia que a observa, que com ela interage e a ela atribui um sentido.
Uma distancia cujo efeito é menos o alcance da igualdade prometida
para o final do processo do que a reproducao da crenca de que o aluno
seria incapaz de, por si s6, aprender:

O segredo do mestre é saber reconhecer a distancia en-
tre a matéria ensinada e o sujeito a instruir, a distancia
entre aprender e compreender. O explicador é aquele que
estabelece e abole a distancia, que a implanta e a reduz
por meio de sua palavra (Ranciére, 1987, p. 13, tradugado
nossa).

A explicacdo ndo é, pois, um remédio para superar aincapacidade
do aluno, mas tao simplesmente a operagdo por meio da qual o profes-
sor instaura essa incapacidade ao prever um caminho e um ponto de
chegada a que o aluno deveria convergir. Ao estabelecer a igualdade das
inteligéncias e capacidades como uma meta futura, ela a abole como
possibilidade incarnada no presente. Ao mirar a emancipacdo como
destino, ela a frustra como experiéncia.

Essa fora a conclusdo a qual Jacotot chegara como fruto de um
acaso que para ele se converteu em uma aventura intelectual: a cons-
tatacao de que seus alunos de lingua neerlandesa aprenderam o fran-
cés sem que ele os ensinasse. Recorrendo a seus préoprios poderes e
capacidades intelectuais, aqueles jovens universitarios ensinaram a si
mesmos, algo que até entdo ignoravam. Sem que entre os estudantes da
Universidade de Lovaina e Jacotot houvesse uma lingua em comum, a
aprendizagem nao se deu como efeito de explicacdes transmitidas pelo
professor, mas resultou da andlise sistemadtica e atenta a um objeto co-
mum: a edicdo bilingue do livro Le Télémaque®. Foi, pois, guiado por
uma experiéncia que brotou do acaso e da necessidade que Jacotot se
emancipou de seu lugar de explicador em favor de uma nova relacao
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com aqueles que queriam aprender: a de um mestre emancipador que,
porignorar algo (alingua neerlandesa) levou seus alunos a criarem seus
préprios caminhos de aprendizagem pela andlise atenta de um objeto
comum. O mestre emancipador ndo se propds a guid-los por seu cami-
nho, mas a impulsiona-los a uma aventura intelectual a fim de que tri-
lhassem seusproprios caminhos, testemunhando em ato a igual capaci-
dade humana de compreender toda e qualquer obra forjada pelas méos
e pelo espirito humano.

Nao se trata da invencdo de um novo método pedagoégico cuja efi-
cécia pudesse ser comparada a seus congéneres. O método daigualdade
de Joseph Jacotot ndo é um dispositivo diddtico, mas uma convicg¢ao po-
litica a ser verificada por um ato: “[...] pode-se aprender s6 e sem mestre
explicador quando se o quer, seja pela tensdo de seu préprio desejo ou
pela imposicdo da situacdo” (Ranciere, 1987, p. 24, traducdo nossa). O
mestre emancipador €, pois, aquele que atua na vontade do aluno de sair
de um circulo de impoténcia pelos seus proprios recursos e liberar sua
inteligéncia para agir sobre um objeto comum, sem a necessidade de
uma mediacao instaurada pela inteligéncia do professor. Em vez de es-
perar pelaigualdade como fruto de um processo educativo ou histérico,
0 mestre emancipa ao levar seus alunos a confiarem na igual capacida-
de de todos para produzir atos de inteligéncia por meio dos quais cada
um pode compreender e traduzir para si toda e qualquer manifestacao
da inteligéncia humana. A maestria do mestre ignorante nao reside,
pois, em qualquer sorte de suposta superioridade intelectual, mas tdo
somente em sua vontade politica de criar condicoes de possibilidade
para a experiéncia da igualdade, subvertendo, dessa forma, a partilha
dos lugares preestabelecidos pelas convengdes arbitrdrias que natura-
lizam as desigualdades. Jacotot opera, assim, um duplo deslocamento:
a emancipacgdo deixa de ser uma meta final para se constituir em um
ponto de partida e o mestre deixa de ser um guia intelectual para se
transformar naquele que age na vontade de seus alunos, para que eles se
emancipem trilhando um caminho préprio para a verificacdo da igual-
dade de cada um com todos os demais.

Ranciére descreve esse episddio que marca a ruptura no pensa-
mento de Jacotot como um gréo de areia que, subitamente e por obra do
acaso, se imiscui nas engrenagens do mecanismo da transmissao pe-
dagégica, inviabilizando sua mera e irrefletida continuidade. Uma me-
tadfora que bem poderia ser aplicada ao préprio livro de Ranciere, cuja
leitura interpela a todos aqueles que, como eu, tiveram na experiéncia
escolar o elemento desencadeador de uma emancipacao intelectual,
politica e sociocultural e que, por forca dessa mesma experiéncia, fi-
zeram da prética docente um campo de luta pela igualdade. Trata-se,
portanto, de aqui levar a cabo um esforco — ndo somente pessoal, mas
de uma geracao — no sentido de tentar se reconciliar com o préprio pas-
sado e com sua esperanca de renovacgao futura em face dos desafios que
o pensamento de Jacotot nos lega quando afirma, por exemplo, que:
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Explicar as coisas é provar aqueles a quem nos dirigimos
que nada entenderiam se alguém nao lhes explicasse.
Transmitir progressivamente os conhecimentos que tor-
nardo a crianca igual a seus mestres é reproduzir a cada
passo o dispositivo que volta indefinidamente a estabe-
lecer a distancia [entre as inteligéncias do mestre e do
aluno]. E transformar a brecha entre o mais e o0 menos
saber em desigualdade das inteligéncias [...]. Ndo hd que
se fundar escolas para instruir o povo. Ha que se dizer as
criancas desse povo que eles podem se emancipar sozinhos
ao preco de romperem com essa crenca que se infiltra nas
nossas mais profundas formas de ser e pensar (Ranciere,
2012a, online, grifos nossos, traducao nossa).

Deveriamos, em face da forca provocativa dessas conclusoes de Ja-
cotot, nos render a maxima de que, ao menos no plano institucional das
relacdes escolares, o tempo da emancipagdo jd passou (Ranciere, 2011),
despojando, assim, nosso exercicio profissional de qualquer potencial
sentido politico? Ou, antes, seria o caso de reiterarmos, como anuncia
Ranciére anos mais tarde, que a aceitacdo dessa impossibilidade pode-
ria funcionar, ela mesma, como uma espécie de interdicao “...] destina-
da a afirmar que a ordem existente é a tinica possivel”? (Ranciere, 2011,
p- 73). Mais do que uma resposta inequivoca a essa questao, as reflexdes
aqui esbocadas procuram chamar a aten¢do para o cardter ambiguo e
problematico tanto da no¢ao de transmissdo como do préprio sentido
politico atribuido a escola em O mestre ignorante. Como veremos, em
outros escritos de Ranciere (1988; 2014) a escola pode figurar como uma
instituicdo que nao se encontra em perfeita continuidade com a ordem
produtiva e social, guardando, assim, um compromisso potencial e pe-
culiar com a emancipacao e a experiéncia da igualdade. Um compro-
misso que ndo se confunde com a assunc¢ao da igualdade como um pro-
duto mensuravel que o aparelho estatal oferece a sociedade, mas como
um movimento incessante de seus agentes que, através de falas e acoes,
buscam verificé-la e atesta-la em suas praticas cotidianas.

A Transmissao, o Mestre Iniciador e a Skholé

Ao descrever a experiéncia de Jacotot, ndo sdo raras as passagens
em que Ranciere insiste que o papel central do mestre emancipador ndo
é transmitir um saber, mas agir sobre a vontade de seus alunos, neles
instigando a vontade de poténcia daqueles que se concebem como do-
tados de uma inteligéncia igualmente partilhada por todos os homens.
O mestre emancipador recusa-se, assim, a posicionar-se como portador
de um saber mediador entre o objeto comum (como o livro Le Téléma-
que) e a inteligéncia daqueles que deles se apropriam em um movimen-
to proprio: “Ele nadalhes transmitiu de sua ciéncia, nada lhes explicou
das flexdes da lingua francesa. [...] Ele s6 lhes ordenou que atravessas-
sem uma floresta da qual ele ignorava as saidas” (Ranciere, 1987, p. 19,
grifos nossos, tradugdo nossa). Em sintese, segundo Ranciere, Jacotot
nada lhes transmitiu, mas apenas deles exigiu um certo tipo de atitude

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 2, €91817, 2020. 7



Do Mestre Ignorante ao Iniciador

inquisidora em relacdo ao objeto em comum (o livro) e a firme convic-
¢do de que seriam capazes de aprenderem por si préprios como efeito
de uma vontade livre e de uma inteligéncia que se concebe como igual
e comum a todos.

Mas em que medida o mero fato de reconhecer que Jacotot nao
lhes tenha oferecido informacgdes prévias nem dissertado acerca da
sintaxe ou da gramdtica da lingua francesa nos autoriza a crer que ele,
de fato, nada lhes tenha transmitido? Nao seria plausivel, ao contrério,
afirmar que a partir de seus gestos, de suas concepcoes, de sua histéria
de vida, Jacotot lhes havia indubitavelmente transmitido algo? Que, em-
bora seus alunos tenham percorrido um caminho préprio na aprendi-
zagem da lingua francesa, eles assim o fizeram porque seu mestre lhes
transmitira, por seus atos e palavras, um principio politico que herdara
dos movimentos revoluciondrios: a paixdo pela igualdade? Nao seria
ainda plausivel afirmar que o préprio modo pelo qual Jacotot se dirigia
a seus alunos lhes transmitia o ideal pedagégico das Ecoles Centrales*,
criadas pela Revolucao, para as quais a formacao do cidaddo livre deve-
ria se realizar ndo por meio de licoes formais, mas pelo engajamento em
ateliers praticos e experiéncias intelectuais?

Jacototinequivocamente lhes transmitira algo, ainda que o objeto
dessa transmissao ndo fosse seu conhecimento da lingua francesa nem
necessariamente algo que seus alunos pudessem de imediato identifi-
car e nomear. Trata-se, na verdade, de uma experiéncia recorrente na
vida escolar. Quantos de nossos mestres e professores ndao nos transmi-
tiram algo de inefdvel com a mera precisdo de seus gestos, com o rigor
de suas demonstragdes ou com a intensidade de sua paixdo por uma
obra ou drea de conhecimento? Ao sugerir uma equivaléncia entre as
nocoes de transmissdo e ensino— e ao identificar a segunda com a ldgica
do sistema explicativo -, Ranciere acaba por obscurecer a peculiaridade
do campo semantico de cada uma delas e as complexas relacdes que
mantém entre si.

Ora, enquanto a nog¢ao de ensino, a0 menos em seus usos mais
correntes, refere-se a um esforco deliberado e intencional de promover
aaprendizagem de informacoes, regras, capacidades e procedimentos —
em geral em um campo bastante especifico e previamente estabelecido
-, a transmissdo pode operar — e frequentemente o faz — de modo in-
formal, por meio da impregnacao cultural resultante de uma convivén-
cia menos ou mais intensa com préticas, valores ou principios. E desse
modo, por exemplo, que nos iniciamos em uma cultura culindria, sem
que necessariamente alguém nos instrua formalmente acerca daquilo
que uma determinada cultura considera comestivel ou dos ritos vin-
culados a uma refeicao. Assim também sdo, ao menos para Aristoteles
(2004), cultivadas as chamadas virtudes intelectuais: antes pelo exemplo
e pela prética cotidiana do que pela instrucao verbal e pelo ensino ex-
plicito.

Em suas andlises acerca das relacoes entre a atividade do ensino e
o processo de aprendizagem dessas virtudes, Michael Oakeshott evoca
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uma experiéncia que, embora pessoal e singular, aponta para aspectos
centrais dessa complexa relagdo que se pode estabelecer entre a expe-
riéncia escolar, o ensino formal e a transmissao de principios, valores e
praticas intelectuais:

[...] se me perguntassem as circunstancias em que a pa-
ciéncia, a exatidao, a economia, a elegancia e o estilo me
foram revelados pela primeira vez, diria que nao cheguei
areconhecé-los naliteratura ou na demonstracdo geomé-
trica até que os houvesse antes reconhecido em outros
campos; e devo este reconhecimento a um instrutor de
gindstica, para quem a gindstica era uma arte intelectual.
E a ele o devo ndo em razao de qualquer coisa que tenha
dito, mas porque era um homem de paciéncia, precisao,
economia, elegancia e estilo (Oakeshott, 1989, p. 62, tra-
ducao nossa).

O que essa breve narrativa nos revela é o fato de que, paralela e
simultaneamente ao ensino formal - ou a ldgica do sistema explicativo,
nas palavras de Jacotot —, a experiéncia escolar tem potencial para criar
condicdes de possibilidade de um outro tipo de transmisséo intergera-
cional. Nao se trata, em sentido estrito, da veiculagdo de um contetido
escolar enuncidvel, como as informacoes, os procedimentos e as regras
as quais um professor recorre em suas aulas e explicacdes. Trata-se, an-
tes, de uma espécie de subproduto dessas atividades intelectuais, como
a natureza da relacdo que um determinado professor estabelece com a
matéria ou disciplina que ensina; a forma pela qual cultiva esse objeto
em comum - a gindstica ou o livro Le Télemaque— que se interpde entre
ele e seus alunos durante uma aula; ou ainda a natureza das relacoes
interpessoais que emergem desse encontro mediado por um objeto em
comum, seja ele qual for. E pouco provavel que Jacotot pudesse instigar
em seus alunos a convic¢ao da igualdade das inteligéncias e seus po-
deres por meio da mera enunciagio de conceitos. E igualmente pouco
crivel que Oakeshott aprendesse as virtudes intelectuais que descreve
por meio de sua simples exposi¢do retérica por um instrutor de ginasti-
ca. Mas se eles assim o fizeram, se o aprenderam, é razoével supor que o
tenham feito como fruto de uma transmissao que se operou no quadro
de uma experiéncia escolar, ainda que tal transmissao nao tenha sido
veiculada por meio de explicacoes ou exposicoes verbais.

Essas observacdes ndo pretendem desqualificar as criticas de
Jacotot a légica do sistema explicativo e seu possivel efeito embrute-
cedor. E plausivel reconhecer que o aparecimento e a solidificacdo do
processo de pedagogizacao das aprendizagens sociais sao indissocidveis
da emergéncia da forma escolar, tal como a descreve Bernard Lahire
(2008). Trata-se, para esse autor, de um processo de gradativa institu-
cionalizac¢do da transmissao de saberes formalizados, objetivados e co-
dificados em gramdticas e manuais que normatizam seu uso pratico e
os transformam em objeto de estudo e anélise, e ndao s6 de uso imediato.
Essa codificacdo, por sua vez, possibilita a fragmentacdo do objeto em
elementos abstratos que passam a ser ensinados em etapas controla-
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das, como no caso de uma aprendizagem da escrita na qual as palavras
se decompdem em silabas; nas quais as funcoes sintéticas sdo aparta-
das do contexto de uso, de forma que um texto pode acabar por per-
der sua qualidade de objeto cultural para se transformar em utensilio
pedagogico a servico da légica dos mecanismos explicativos. A recente
pedagogizacdo do aprendizado de um esporte como o futebol - com a
criacdo de exercicios isolados de chutes, passes, dribles dissociados da
efetiva prdtica de uma partida — ilustra de forma frisante esse processo
de pedagogizacdo das aprendizagens sociais por meio do qual essas se
dissociam, ou ao menos se distanciam, do contexto de uma pratica so-
cial efetiva e concreta.

Nesse sentido, a generalizacdo da forma escolar como dispositivo
de difusdo da cultura letrada — que se inicia no contexto em que Jacotot
tece suas criticas a légica do sistema explicador — engendra a criagdo de
uma categoria especializada de educadores profissionais, certificados
erecrutados pelo Estado, cujo saber deveria englobar ndo s6 os conteu-
dos a serem ensinados, mas também a racionalizacao de seus processos
de aquisicao e avaliacdo. Generaliza-se, assim, a op¢do por uma relacao
formal e abstrata de aprendizagem que difere substancialmente das re-
lacoes de aprendizagem na e pela prética, vigentes nas formas orais de
socializacdo ou nas corporagdes de oficio, por exemplo. Dai a consoli-
dacdo de um processo escolar marcado pela segmentacdo de saberes,
pela gradacao progressiva de seus contetdos, pela hierarquizacao de
desempenhos sempre comparados a um ideal final preestabelecido e
para o qual todos deveriam convergir, embora poucos realmente o fa-
cam.

E, pois, em uma resposta critica a esses principios — que assina-
lam o lugar préprio de cada um na ordem do desempenho escolar e rea-
firmam a desigualdade das inteligéncias como fonte de legitimacao da
partilha arbitraria e desigual da riqueza, do espaco e da fala — que Jacot
propde a abolicdo da prdtica explicadora que se interpde entre a inteli-
géncia reificada na obra e aquela do aluno, que a analisa, interpreta e
traduz. Mas, em que pesem o cardter agudo de seu diagndstico critico e
apertinéncia politica da adocdo de seu pressuposto acerca da igualdade
das inteligéncias, a sugestdao de uma abolicao da mediacao entre o ob-
jeto comum a ser apreendido — seja ele uma obra, uma capacidade, uma
linguagem — e o aluno engendra, por sua vez, novos problemas.

O banimento dessa mediagdo supde, por exemplo, que esse com-
plexo legado de experiéncias simbdlicas que se cristaliza nos objetos de
uma cultura possa se apresentar sem qualquer sorte de opacidade aos
que nela se iniciam; como se o objeto comum prescindisse da palavra
humana para iluminar seu funcionamento e desvelar seus possiveis
sentidos. E em contraposi¢do a essa crenca que gostaria de propor uma
terceira figura nesse quadro categorial proposto por Jacotot e narrado
por Ranciére. Uma figura que se situasse em um ponto equidistante
entre o mestre emancipador, que s6 age sobre a vontade do aluno, e o
mestre embrutecedor, cuja explicacdo impede o aluno de se crer capaz
de uma relacdo prépria com o objeto comum. Essa figura é o mestre ini-
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ciador. Um mestre pode ser iniciador porque, iniciado nas artes de uma
drea do saber, expoe, por seus gestos e palavras, a relacao pessoal que
foi capaz de estabelecer com certos objetos da cultura, reconfigurando
seus sentidos a luz do presente. Iniciador porque presume que a inscri-
¢do de um sujeito no seio de uma cultura pressupde seu igual direito
a fruicao e ao exercicio da inteligéncia que sempre se processa em sua
relacdo com objetos culturais que o antecedem em um mundo comum.

Mas iniciador também porque concebe cada um de seus alunos
como seres ndo s6 dotados de uma igual inteligéncia, mas como igual-
mente capazes de iniciar algo de novo em um mundo cuja durabilidade
transcende o transcurso de suas existéncias. Iniciador porque os ho-
mens, lembra-nos Arendt (2011, p. 307), “[...] embora devam morrer, ndo
nasceram para morrer, mas para comecar”. E nessa capacidade humana
de agir e romper com as amarras do passado que Arendt localiza a liber-
dade como uma capacidade — ontologicamente radicada no homem - de
renovar o mundo comum e se emancipar, em um processo de subjetiva-
¢do que, embora seja responsavel pela eclosdo do novo, nao ignora que
a profundidade da existéncia humana depende do incessante didlogo
que cada geracdao empreende com os vastos dominios do passado que
ainda hoje se fazem presentes.

Um mestre iniciador é aquele para quem o potencial igualitdrio
da experiéncia escolar nado reside em seus possiveis — e sempre incertos
— efeitos socioecondmicos posteriores, mas se materializa, antes, pela
configuracdo de uma forma que adquire nas sociedades contempora-
neas um sentido préprio: a criagdo e a extensdo a todos de um tempo
livre, ou seja, de um tempo em que ndo se estd submetido as exigéncias
do capital, da producéao e da satisfacao das necessidades vitais. Como
ressalta o proprio Ranciére, em um artigo escrito poucos anos depois da
publicacao de O mestre ignorante,

A escola ndo é uma fun¢do ou um lugar definido por uma
finalidade social exterior. Ela é, antes, uma forma simbo-
lica, uma norma de separacdo de espacos, tempos e ocu-
pacoes sociais. Escola ndo quer dizer fundamentalmente
aprendizagem, mas tempo livreS. A schole grega separa
dois usos do tempo: o uso daqueles cujas obrigacées do
trabalho e da producao retiram, por definicdo, o tempo de
fazer outra coisa; e o uso daqueles que tém tempo, ou seja,
sdo dispensados das exigéncias do trabalho. [... A escola]
é, antes de mais nada, o lugar situado fora das necessida-
des do trabalho, o lugar onde se aprende por aprender, o
lugar da igualdade por exceléncia (Ranciéere, 1988, p. 2,
traducao nossa).

Assim, pensar a emancipacdo e a igualdade como poténcias da
experiéncia escolar ndo implica nem em aderir ao discurso liberal da
ordem meritocratica do desempenho escolar e das capacidades inte-
lectuais, nem a conceber como um meio para a realizacdo de um fim
extrinseco: a igualdade socioecondémica, de cuja luta politica as socie-
dades contemporaneas parecem ter abdicado em favor de sua transfor-
macao em um... objetivo educacional!
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Se hd um potencial emancipador na experiéncia escolar, este pa-
rece antes residir na especificidade de sua forma: “[...] a escola publica
democriética ja é redistribuicdo: ela subtrai do mundo desigual da pro-
ducdo uma parte de suas riquezas, para dedicé-la ao luxo que represen-
ta a constituicdo de um espaco-tempo igualitdrio” (Ranciere, 1988, p.
3, traducgdo nossa). Esse tempo-espaco igualitdrio e peculiar a experi-
éncia escolar é o da democratizacdo daquilo que um dia foi o privilégio
distintivo da aristocracia agrario-militar grega e que se converteu em
um direito comum a todo e qualquer cidaddo a partir da emergéncia da
democracia ateniense: o tempo da scholé. Trata-se, pois, de um tempo
de formacgdo, ou seja, de um tempo voltado para um aprendizado cuja
virtude ndo é necessariamente capacitar alguém a fazer algo — ter uma
profissdo, por exemplo — nem determinar seu lugar na partilha desigual
das ocupacoes e privilégios sociais. A forma escola, historicamente vin-
culada ao ideal da scholé, é o tempo-espaco voltado a propiciar a todos
e a cada um a oportunidade de se constituir como um sujeito singular
em meio a seus iguais. Porque o tempo da emancipag¢do nao é uma pro-
messa para o futuro; €, antes, a possibilidade de se viver o presente em
didlogo com os vérios mundos e tempos da experiéncia humana. E o
tempo de viver enquanto iguais no mundo da desigualdade.

Recebido em 12 de abril de 2019
Aprovado em 05 de agosto de 2019

Notas

1 Cf. Brayner (2018).

2 Apalavra maitre, em francés, possui uma ambiguidade ausente ou bem menos
perceptivel na lingua portuguesa: ela pode se referir tanto a um professor do
ensino fundamental como a um senhor a quem se deve obediéncia. Ranciere
evidentemente joga com essa ambiguidade em sua obra.

3 A obra de Francois Fénelon, As aventuras de Telémaco, foi publicada em 1699.
Originalmente destinada a educacdo do Duque de Borgonha, ela narra as
aventuras do filho de Ulisses. Em sua parte final, a obra faz alusdo a queda
de um tirano e a fundagdo de uma sociedade igualitaria na qual o trabalho de
cada um é valorizado.

4 Estabelecidas em 1795, as Ecoles Centrales visavam substituir os Colléges do
Antigo Regime. Com um curriculo marcado pela valorizagdo das ciéncias e
suas aplicagdes, foram consideradas por Durkheim (2014) como um esforgo de
ruptura com as praticas tradicionais herdadas do ensino religioso. Em 1802 elas
sao fechadas sob a alegacdo de que nao forneciam uma adequada formacao
religiosa e moral e concediam liberdade excessiva a seus alunos.

5 No original Ranciere emprega o termo loisir, que pode ser traduzido por lazer,
6cio. Optamos por tempo livre, tal como o fazem os tradutores portugueses da
obra Nas margens do politico (Ranciere, 2014).
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