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RESUMO: A adocio da teoria do conhecimento, formulada pelo educador
Paulo Freire, foi o que orientou o Projeto MOVA-Brasil, em seus doze anos
de existéncia (2003-2015). Concebido pelo Instituto Paulo Freire (IPF), pela
Federacio Unica dos Petroleiros (FUP) e pela Petrobras, o Projeto MOVA-
Brasil contribuiu com a transformacao social dos territérios nos quais atuou.
O processo metodologico do Movimento de Educacao de Jovens e Adultos
(MOVA) articulou o letramento e a politiza¢ao ao exercicio de cidadania
como contribui¢do a incidéncia politica nos espagos de participagio
popular. A praxis da Educag¢io Popular em Direitos Humanos permitiu aos
diversos segmentos sociais, entre os quais, sistema prisional, comunidades
tradicionais, populacbes indigenas, quilombolas, ciganas, pessoas com
deficiéncia, comunidades de pescadores, ribeirinhos, popula¢ao do campo
e urbana, em conjunto com educadores/as, a construcio de processos
educativos que dessem visibilidade a baixa oferta de servigos publicos
e, 40 mesmo tempo, que se inserissem nos espacos publicos, os quais,
historicamente, estiveram alijados da participacio democratica.
Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educacio Popular. Direitos Humanos.

ARTICLE - POPULAR EDUCATION ABOUT HUMAN RIGHTS DURING THE LITERACY OF YOUNG,
ADULT AND ELDERLY POPULATION: A EXPERIENCE OF PROJETO MOVA-BRASIL

ABSTRACT: The uptake of the theory of knowledge, formulated by the
educator Paulo Freire, was what guided the Projero MOV.A-Brasi/ during its
twelve years of existence (2003-2015). Conceived by the Insitituto Panlo Freire
(IPF), the Federagio Unica dos Petroleiros (FUP) and by the Petrobras, the Projeto
MOVA-Brasil contributed for the social transformation of the terrritories
where it acted. The methodological process of the Movimento de Educagio
de Jovens e Adultos (MOVA) articulated the practice of citizenship literacy
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and politicization as contribution to the political incidence in the spaces of
popular participation. The praxis of Popular Education in Human Rights
enabled the multiple social segments, among which are the prison system,
traditional comunities, indigenous population, riverside population, people
from the countryside and the urban area, combined with the educators,
the construction of the educative processes that would give visibility to
the low offering of public services and, at the same time, that included
themselves in public spaces, which, historically, have been excluded from
the democratic participation.

Keywords: Literacy. Popular Education. Human Rights.

INTRODUCAO

O Projeto MOVA-Brasil tem um passado que remonta a
1989. Foi naquele ano que o educador Paulo Freire (1921-1997),
quando secretario de Educa¢ao do municipio de Sao Paulo, no
primeiro governo democratico e popular, lancou o Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da cidade de Sio Paulo (MOVA-
SP), na Camara Municipal, em 28 de outubro de 1989.

Ele dava origem, assim, a uma concep¢ao nova de programa
de politica publica de Educacio de Jovens e Adultos, tendo a parceria
entre Estado e organizagoes da sociedade civil como possibilidade
de contribuir com a elimina¢ao do analfabetismo, uma vez que, no
Brasil, o analfabetismo é estrutural.

A partir desse programa de Educagido de Jovens e Adultos,
foram concebidos os Fdruns dos Movimentos Populares de Educacao de
Jovens e Adultos,! os quais foram consolidados, ao longo de quase trés
décadas, como espago de debate, reflexao e proposicao de politicas
sociais na area de educacao de jovens e adultos, fortalecendo a
participagao popular no controle democratico na cidade de Sao Paulo.

Depois da experiéncia da gestio na educagiao publica
paulistana, liderada por Paulo Freire, no inicio dos anos de 1990,
varias prefeituras brasileiras, inspiradas no MOVA-SP, criaram seus
MOVAs — e muitos educadores e instituicdes se envolveram na
continuidade do movimento.

Diversos municipios brasileiros, como: Diadema, Osasco,
Belém, além do estado do Rio Grande do Sul, adotaram a
metodologia MOVA como referéncia para a educagao de jovens e
adultos, tornando-se este, em algumas gestdes publicas municipais e
estaduais, em ac¢ao estratégica para enfrentar o analfabetismo.
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A Metodologia MOVA resume a trajetéria de Freire no campo
da alfabetizagao de adultos, a qual incorporou nio s6 o letramento
¢ a conscientiza¢ao, mas, igualmente, a necessidade de associar o
aprendizado da cultura letrada e do célculo a cidadania, ao trabalho,
a geragao de emprego e renda e aos Direitos Humanos (ANTUNES
e PADILHA, 2011).

O Instituto Paulo Freire (IPF),a Federacio Unica dos Petroleiros
(FUP) e a Petroleo Brasileiro S.A. (Petrobras), gestores do Projeto
MOVA-Brasil, sdo institui¢oes que tém histérico em agoes educativas,
de mobilizagdo social e de geracao de emprego e renda. Ao conceberem
esse projeto, buscaram, por meio de suas instituigdes, contribuir para a
redugio do analfabetismo no Brasil, para o fortalecimento da cidadania
ativa e a formagao profissional das pessoas envolvidas.

O Projeto MOVA-Brasil teve inicio em 2003, fundamentado na
teoria do conhecimento de Paulo Freire. Seus principios metodolégicos,
bem como sua estrutura, organiza¢ao e funcionamento, sua concepgao
de formacio inicial, continuada, avaliacio e monitoramento inserem-
se na tradicao da educacao libertadora. Ele atua nas causas do
analfabetismo ligadas a pobreza.

A conjuntura sociopolitica da época foi favoravel a sua
realizagao, tendo em vista a elei¢io de um governo no campo
democratico popular e diversas agoes em redes da sociedade civil
existentes pelo pais.

O programa foi implementado por etapas, conforme tabela
abaixo:

Quadro dos atendimentos do Projeto MOVA-Brasil nos dez anos

Ano Turmas Educandos/as Municipios Educadoresfas
1% Fase 543 12167 161 612
27 Fase 525 14440 128 619
37 Fase 863 23301 138 994
4? Fase 1000 24287 232 1067
1% Etapa 1325 33979 199 1472
27 Etapa 1329 31897 194 1513
37 Etapa 1311 33472 184 15617
4 Etapa 1417 41416 204 1617
5 Etapa 1352 31612 188 1545

Total 9665 246571 1628 10956

Fonte: Sistema MOVA/2014
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O Projeto MOVA-Brasil atuou em 11 estados brasileiros (AL,
AM, BA, CE, MG, MA, SE, PE/PB, R] ¢ RN) e contribuiu com
a transformacido da realidade de diversas comunidades tais como:
quilombolas eindigenas, grupos de pequenos agricultores e produtores
rurais, salineiros, pescadores e marisqueiras, ciganos, grupos de
artesaos, comunidades de terreiros, grupos de catadores de residuos
solidos, moradores de favelas e ocupagdes urbanas, acampados
e assentados da reforma agraria, pessoas privadas de liberdades,
adolescentes e jovens que cumprem medidas socioeducativas, dentre
outros (INSTITUTO PAULO FREIRE, 2014).

As mudancas em relagio ao mundo do trabalho em nivel
mundial exigiram a inter-relacdo entre educagao e trabalho. Nessa
perspectiva, em 2012, o Projeto MOVA-Brasil aprimorou as parcerias
com os 6rgaos publicos e privados para assegurar o acesso ao trabalho
aos/as educandos/as que ficaram alijados do processo de formacio
profissional historicamente.

O relatério técnico elaborado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira de 2013 (p. 25) afirma
que “segundo dados da Pnad/IBGE 2011, o Brasil tem uma populagao
de 56,2 milhoes de pessoas com mais de 18 anos que niao frequentam a
escola e nao tém o Ensino Fundamental completo.” E é justamente este
total de pessoas que seriam potencialmente educandos da EJA.

A partir do ano de 2000, por meio do parecer do CEB
11/2000 (que versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais pata
a Educaciao de Jovens e Adultos), estabelece-se um marco legal na
perspectiva de se reconhecer essa modalidade de forma especifica e
diferenciada, pois ela apresenta as fungoes reparadora e equalizadora.

Fun¢io reparadora deve ser vista, 20 mesmo tempo, como
uma oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola
e uma alternativa viavel em fungao das especificidades socioculturais
desses segmentos para os quais se espera uma efetiva atuagao das
politicas sociais. F por isso que a EJA necessita ser pensada como
um modelo pedagdgico proprio, a fim de criar situagoes pedagdgicas
e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos.

A EJA busca formar e incentivar o leitor de livros e das
multiplas linguagens visuais com as dimensdes do trabalho e da
cidadania. Ora, isso requer algo mais dessa modalidade, que tem
diante de si pessoas maduras e talhadas por experiéncias mais longas
de vida e de trabalho.

Pode-se dizer que estamos diante da funcio equalizadora da
EJA. A equidade ¢ a forma pela qual se distribuem os bens sociais,
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de modo a garantir uma redistribui¢ao e aloca¢ao em vista de mais
igualdade, consideradas as situagoes especificas.

Dentre asinimeras relagoes que homens e mulheres estabelecem
com a sociedade, o trabalho é, sem duvida, a mais perene. E por meio
do trabalho que o ser humano se reconhece como produtor de cultura.
Na experiéncia realizada por Paulo Freire na década de 1960, em
Angicos, a questao do trabalho estava presente nas discussoes por meio
das imagens criadas pelo artista pernambucano Francisco Brenan para
problematizar o conceito de cultura, uma vez que, para Paulo Freire,
trabalho e cultura sdao categorias indissociaveis. Como um ser criador e
recriador, o ser humano vai, por meio do trabalho, alterando a realidade
e a matéria da natureza, produzindo cultura.

Paulo Freire (1987) concebe o trabalho como uma pratica
humana de interven¢ao no mundo e, por isso mesmo, prazerosa,
contribuindo para a satisfacdo pessoal e o bem-estar coletivo. No
entanto, o que temos historicamente é a organiza¢ao do modo de
producao capitalista cada vez mais competitiva e as relagdes de
trabalho pautadas pela exploracao, exigindo que homens e mulheres
produzam cada vez mais, estimulando o consumo para além das
necessidades, degradando a vida e o meio ambiente. O trabalho nessa
l6gica mercantilista apresenta-se como um fardo, castigo e sofrimento.

Frigotto (1989, p. 4) afirma que a ideologia crista e positivista
prega a ideia de que todo trabalho dignifica 0 homem: “Nas relagoes
de trabalho onde o sujeito ¢ o capital e o homem ¢é o objeto a ser
consumido, usado, constréi-se uma relagao educativa negativa, uma
relagao de submissao e alienagao, isto é, nega-se a possibilidade de
um crescimento integral”.

Nessa logica mercantilista, concebem-se expressoes que
definem homens e mulheres como “capital humano”. Contrapondo-
se a essa visao alienante e desumanizadora do trabalho, propomos o
trabalho como principio educativo, entendendo que os trabalhadores
tém direito, ndo sé a apropriagao da técnica e aos fundamentos
cientificos do trabalho, mas também a reflexdo critica acerca dos
principios socioambientais necessarios a constru¢ao de uma sociedade
com qualidade social e ambiental.

Foi nesse sentido que, em 2012, a educagao profissional
como modalidade que permite ao trabalhador ampliar seus saberes
profissionais adquiridos ao longo da vida, tornando-o mais qualificado
para o exercicio de sua profissio, apresenta-se como caminho,
mas também como resultado do processo educativo. Qualifica-lo
profissionalmente, na perspectiva sociocultural e socioambiental, é
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assegurar ao trabalhador uma formacao tedrica, técnica e politica para
lidar com os desafios e demandas que a sociedade atual apresenta, para
intervir no contexto social em que vive, transformando as relagdes
de opressao em praticas solidarias, produzindo um desenvolvimento
socioambiental efetivo.

No Projeto MOVA-Brasil, a formagao profissional e a relagao
sociocultural e socioambiental foram ancorados em principios cujas
caracteristicas sao:

* O desenvolvimento da consciéncia critica, que se constroi
por meio de processo formativo que parte da Leitura
do Mundo, identifica as situagcOes significativas de cada
contexto, problematiza a realidade e busca ac¢oes de
intervencao.

* Amobilizagdo social e cultural que promove a aproximagao
entre as pessoas e instituicoes, articulando com parceiros
da regiao em que se encontram os nucleos do Mova,
fortalecendo a economia local.

* O estabelecimento de uma nova légica do processo
produtivo, que valoriza o trabalho comunitario, em lugar
do individualismo e da competitividade, e educa para
valorizar e viabilizar praticas produtivas sustentaveis.

Segundo Gadotti (2009, p. 29-30), o desenvolvimento
sustentavel precisa ser ambientalmente correto, socialmente justo,
economicamente viavel e culturalmente respeitoso das diferencas.
Ele supoe, portanto, que existam diversos modos sustentaveis de
viver. A férmula correta seria viver feliz, bem viver, viver plenamente,
em harmonia com o meio ambiente, sem destrui-lo.

Por isso, para superar a visao de qualificagao, foi preciso incluir
tanto habilidades basicas — como conhecimentos essenciais para o
exercicio da cidadania e do trabalho, comunicacao, leitura e escrita,
compreensao de textos, seguranga no trabalho, direitos humanos —
quanto habilidades especificas, exigidas para as ocupagoes a serem
trabalhadas, inclusive habilidades de gestao (autogestao).

A economia solidaria incorporou, desde seus primérdios, o
tema da ecologia e do desenvolvimento sustentavel (ANTUNES;
NERI; STANGHERLIM, 2011).

Ao longo de 2012 e 2014, o Projeto MOVA-Brasil alcangou
cerca de dois mil educandos(as), incidindo na melhoria da qualidade de
vida por meio da geragao de renda e estabeleceu parcerias para oferta
de formagao profissional com Sistema S (SENAC, SENAR, SENAI,
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SESI, SEBRAE), SENAES, Institutos de Educacao Superior (UERN,
IFRN, IFPE ), Secretarias Municipais de Educagao, Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), Centros e Institutos de Educagao Tecnolégica,
ONGs, Secretaria Municipal de Assisténcia Social, Secretaria Municipal
de Satde, Institutos e Associagdes (Sistema MOVA,2014).

O contexto social e economico do Brasil ainda ¢ muito
desigual, mesmo com todo investimento realizado nas gestdes dos
governos democraticos e populares de 2002 até o momento, como
nos aponta Moacir Gadotti (2013, p. 35):

As taxas de analfabetismo no Brasil continuam muito altas se comparadas nio
somente com as dos paises desenvolvidos, mas, inclusive, comparadas com as dos
paises da América Latina. Na primeira década do século 21, o Brasil perdeu 16
posicdes no Indice de Desenvolvimento da Educagio (IDE), indicador da Unesco
que mede o desempenho dos paises na universalizagio da educacio primaria (da
1% a 4* série do Ensino Fundamental a ser completada com 10 anos — distor¢io
série-idade), alfabetiza¢do de adultos (taxa acima de 15 anos), paridade e igualdade
de género e qualidade da educacio (medido pelo “indice de sobrevivéncia” na 5*
série). Nesse indice, o Brasil, entre 128 paises, passou do 72° para o 88° lugar,
sendo o penultimo na América do Sul, apenas a frente do Suriname. Em 2005,
éramos o 72°% em 2008, 0 76° e em 2010, o 88°. Nesse indicador, a alfabetizacio de
adultos tem um peso grande, o que puxou o indice para baixo no caso brasileiro.

Esse quadro nos coloca em um contexto de imensa disparidade
entre crescimento econdémico e crescimento social, e nos convoca a
construir propostas com o publico envolvido.

Conforme dados do Projeto MOVA-Brasil, em relagao ao
perfil, as mulheres foram maioria com 60,7% e os homens com
39,3%, no quesito raca/cor a autodeclara¢io foi 21,2% preta, 59,3%
pardo, 17,7% branco, 0,7% indigena e 1% amarelo (INSTITUTO
PAULO FREIRE, 2014).

Esse dado revela o deslocamento das mulheres para a vida
publica em face das necessidades socioecondmicas. No entanto, exige
de nos leituras tedricas e politicas para assegurarmos reflexées que
contribuam para o seu processo de autonomia relativa e descoberta
para a sua inser¢ao no engajamento social.

Tratando da questao racial, o desafio se amplia na medida
em que, historicamente, os processos educacionais nao asseguraram
espagos nos livros didaticos e tampouco nos ambientes escolares,
para tratarmos do regime de escravidio pelo qual o pafs passou por
quase quatro séculos. Por isso, a atualidade de Paulo Freire quando ele
afirma: “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem
e, assim, descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles
lutam” (1987, p. 23).
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Em termos quantitativos, a populacao jovem representou
18,28% dos atendidos no processo de alfabetizagao. Em relagao aos
adultos, a faixa entre 30 e 59 anos constituiu a grande maioria das
educandas e dos educandos com 64,38%. Ainda em 2011, a populagao
idosa no Projeto MOVA-Brasil totalizou 17,34% (INSTITUTO
PAULO FREIRE, 2014).

Os dados relativos aos publicos envolvidos na alfabetizacdo
nos desafiaram a formulacao de estratégias para integrar as diferentes
faixas etarias no processo de socializagdao da vida cotidiana e buscar,
conjuntamente, respostas das politicas sociais: habita¢do, saude,
assisténcia social, cultura, esporte, lazer e trabalho, para a inser¢ao
aos diversos direitos sociais.

Com a criacao da SECADI,? o discurso de governo e as
politicas oficiais passaram a reconhecer a alfabetizacao como uma
porta de entrada nos sistemas de ensino. A alfabetizagao foi integrada
a Educacio de Jovens e Adultos, com o proposito de garantir
continuidade dos estudos. A decisao indica que podemos dar um
passo adiante para a supera¢ao do “eterno retorno” dos educandos
aos cursos de alfabetizacio.

Para atender a fase inicial da escolariza¢ao, o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), criado em 2003, repassa recursos de apoio aos
estados e municipios parceiros para a alfabetizacao de pessoas de 15
anos ou mais. De acordo com dados oficiais da SECADI, o PBA
atendeu 12.075.428 alfabetizandos durante o periodo de 2003 a
julho 2010, alcancando cerca de 4 mil municipios. Uma breve analise
indica que esses numeros sao equivalentes a0 montante de pessoas
nao alfabetizadas, apontadas no ultimo Censo: aproximadamente 14
milhGes de pessoas IBGE 2010).

Em 2012 foi aprovada a Resolu¢ao 48/FNDE para ampliar
oportunidades de acesso a escola aos jovens, adultos e idosos e 0 nimero
de matriculas dos educandos que concluem a etapa de alfabetizagao.
Essa resolucao regulamentou a transferéncia automatica de recursos
financeiros aos estados e municipios para manutengao de novas turmas
de EJA que ainda ndo tivessem sido contempladas pelo Fundeb.

Compreendendo a alfabetizagao como um caminho de transi¢ao
para a continuidade dos estudos na EJA, o didlogo estabelecido junto
aos poderes publicos locais foi feito na perspectiva de definicao de
estratégias para garantir o acesso (entrada e permanéncia dos educandos)
a escola. O acompanhamento politico-pedagégico realizado pelos/as
educadores/as e coordenadores/as locais junto aos/as educandos/as
proporciona a identificagdo e a organizagao da demanda para viabilizar
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a oferta. Em 2012, 14% dos educandos atendidos nos 11 estados pelo
Projeto MOVA-Brasil foram encaminhados para matricula na EJA
(Relatério MAIS — Licoes Aprendidas, 2012).

O Projeto MOVA-Brasil traz, na sua proposta metodologica,
a construcao de uma relacao dialégica e de respeito ao ritmo de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos educandos. A decisao
de continuidade ¢ amadurecida pelos educandos processualmente, ao
tempo em que avangam na compreensao da importancia da educagao
ao longo da vida. Sabemos que os educadores atuam no estimulo
para a continuidade, mas a motivagao dos educandos é que define se
eles fardo esta transicao.

Ao longo do periodo de alfabetizagao, ¢é recorrente evidenciar
resisténcias ao ambiente escolar em depoimentos de educandos,
quando retratam suas trajetorias de vida e experiéncias escolares
anteriores. Um aspecto relevante que interfere na decisao de
continuidade ¢ o acesso a escola. Destacam-se também motivos
extraescolares que se relacionam com compromissos profissionais,
impedimentos familiares e questdes socioeconomicas.

Além dos preconceitos enfrentados pelos sujeitos, a EJA, como
modalidade de ensino, tem outros desafios, como: superar a evasio,’
promover o investimento em formagao continuada dos profissionais,
tendo em vista a heterogeneidade das turmas compostas por educandos
em niveis cognitivos diferenciados, a elaboragao de material didatico
com linguagem objetiva, o desenvolvimento de uma pratica de ensino e
aprendizagem — mediatizada pela realidade e experiéncia — que valorize
e reconheca seus conhecimentos prévios, fortaleca neles, educandos, o
exercicio da cidadania e a sua inclusio social.

Os/aseducandos/asdoProjetoMOVA-Brasilexperimentaram
essa vivencia cotidiana de sujeitos ativos e corresponsaveis pelo
seu processo de formagao, numa perspectiva emancipatoria. Nessa
perspectiva, além da pratica educativa dialogica, destaca-se a realizacao
dos Encontros de educandos em trés instancias - turmas, nucleos/
municipal e estadual.

No percurso histérico, o Encontro de Educandos/as foi criado
no Projeto MOVA-Brasil para oportunizar o encontro entre os/as
educandos/as e educadores/as, compartilhar saberes e socializar os
avancos e desafios das localidades. No ano de 2012, participaram
dos encontros regionais 7.502 educandos/as. Os encontros estaduais
contaram com um total de 968 educandos (Relatorio MAIS, 2012).
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Esses foram espagos de formagao politica e de promogao de
debates sobre a importancia da continuidade dos estudos. A presenca
de gestores e representantes da EJA permitiu-lhes a escuta das
reivindica¢oes das educandas e educandos, bem como o acolhimento
de suas proposi¢oes referentes a oferta e ao aperfeicoamento da EJA
como politica publica.

A relacao de parceria do Projeto com féruns de EJA nos
estados gerou também a participacdo de representantes em formagdes
continuadas dos educadores e coordenadores locais. Por meio desta
iniciativa de reflexdo coletiva ampliada, houve o reconhecimento da
énfase dada, no processo de ensino e aprendizagem, a valorizagao
dos saberes dos jovens, adultos e idosos, materializada e visualizada
por meio da construcio do portfélio do/a educando/a.

Além de ser um recurso de avaliacdo e autoavaliacio da
intensificagao do didlogo junto as equipes de EJA e Secretarias de
Educagio, o portfélio foi utilizado para validagao dos conhecimentos
dos educandos e entrada no ensino regular, dispensando, assim, a
realizacao de testes ou provas, e motivando os educandos a continuidade.

As educandas e os educandos traziam para as salas de aula um
conjunto de saberes construidos ao longo de suas experiéncias de vida.
Esses conhecimentos devem ser considerados, desenvolvidos e ampliados
no trabalho pedagdgico, e a eles devem ser acrescentados outros saberes
historicamente acumulados e sistematizados pela humanidade.

A tarefa de acrescentar esses conhecimentos, sem anular os
saberes dos educandos, é o que podemos definir como ensino. Nessa
perspectiva, ensinar exige um exercicio constante de agdo-reflexdo-
acao. Mais do que isso, exige pesquisa, conforme anuncia Paulo
Freire (1997, p. 32):

Nzo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino, continuo
buscando, re-procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago
e me indago. Pesquiso para constatar; constatando, intervenho; intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nio conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

Para Feitosa (2008, p. 45):

O educador pesquisador, mais do que um transmissor de conhecimento, ¢ aquele
que deve acompanhar o processo de construcio de conhecimento do educando.
Esse acompanhamento pressupde saber como o educando aprende, quais as
hipéteses que constroi, os conflitos cognitivos e os caminhos que encontra para
superar esses conflitos. Pressupde também a observagio, o registro e a avaliagio
desse processo, a fim de possibilitar as interven¢des necessarias e provocar
situagSes desafiadoras que ajudem os educandos a questionar suas certezas, para

Educagdo em Revista | Belo Horizonte | Dossié - Paulo Freire: O Legado Global | v.35 | e214479| 2019



"

que possam considerar a existéncia de diferentes formas de pensar e, com isso,
ampliar seu conhecimento. Essa atuagio do educador exige pesquisa e reflexdo
critica sobre a pratica. Nao ha lugar para o espontaneismo.

O Projeto MOVA-Brasil se fortaleceu no dialogo e na intera¢ao
entre o sujeito que ensina (e aprende ao ensinar) e o sujeito que constroi
sua aprendizagem. E nessa relacio dindmica que se deu a construcio
do conhecimento e da aprendizagem.

PRAXIS DA EDUCAGAO POPULAR EM DIREITOS HUMANOS NO PROJETO
MOVA-BRASIL

A Educagiao Popular é comprometida com a constru¢ao
de uma sociedade justa, democratica. Ela parte da realidade da
populagio, disseminada pelos movimentos sociais e valoriza a
dialogicidade, a horizontalidade e o conhecimento prévio do sujeito.
Promove a autonomia por meio da agio-reflexio-acio. E a expressio
do movimento cultural (LIU; PINI; GOES, 2011).

A Educagao Popular, sob a formula¢io freiriana, pode ser
entendida como uma concep¢ao de educagao para a transformacao
social, em um contexto de luta contra as diferentes formas de
opressio e negacio das liberdades. F o exercicio da “Educacio como
Pratica de Liberdade”, conforme formula¢io de Paulo Freire. Essa
compreensao ¢ fundamental para nos assumirmos como sujeitos
criticos e criadotres de nossos mundos, da vida cotidiana e dos rumos
de nossos destinos e da historia (BEISIEGEL, 2008).

A Educagao Popular tem um sentido transformador imerso
no meio popular. Na concepc¢ao histérico-critica de educagao, a
concep¢ao de Educagao Popular tem um compromisso ético com
a mudanca da realidade, a qual promove o respeito ao ser humano,
combatendo qualquer tipo de discriminagio social. (GALVAO;
PADILHA; LEITE, 2011).

A Educacao Popular esta comprometida com os grupos
populares, que sao os sujeitos que mais sofrem os multiplos modos
das violéncias e opressdes e a0 mesmo tempo luta para a sua inser¢ao
em todos espagos educativos da vida social (CEMBALISTA,
FEITOSA, 2012).

Nesse processo, ha duas categorias centrais. A primeira ¢ a
Leitura do Mundo, conceito central da pedagogia freiriana que, ao
entender a realidade histérica como uma criagio humana, reconhece
o ser humano como sujeito capaz de transformar a si préprio e o
mundo em que vive. Por meio de uma agao consciente, empreendida
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socialmente, o ser humano pode, em didlogo com seus semelhantes e
com a propria realidade, ler o mundo e agir intencionalmente sobre ele,
com vistas a sua transformacao.

Por meio da Leitura do Mundo emergem os temas geradores
que orientam a escolha dos contetddos a serem problematizados no
processo de ensino e aprendizagem, visando a compreensao dessa
realidade e a busca de alternativas de intervencao social. Para tal,
leva-se em considera¢do o percurso pedagdgico tracado por Freire
(1979) de maneira articulada e interdependente: a Leitura do Mundo,
a problematizagao e a intervengao na realidade.

Partir da realidade concreta significa reconhecer que sao as
necessidades praticas que motivam educadores e educandos a buscar
conhecimentos tedricos para compreender a realidade. Voltar a pratica
para transforma-la requer retomar o exercicio de suas agdes diarias,
com referenciais mais elaborados, e agir de modo mais competente,
mais compreensivo e mais comprometido para a transformagao social.

A formagao dos/as educadores/as, inicial e processual,
assegurou os aportes teoricos para conhecer a turma, planejar, avaliar
e sistematizar o processo de ensino e aprendizagem.

A Leitura do Mundo inicial, como procedimento
metodolégico, pautado na dialética e em uma nova razao, é o ponto
de partida para a constru¢ao do Projeto Eco-Politico-Pedagdgico
do Projeto (PEPP), conhecido na escola como o Projeto Politico
Pedagégico (PPP). No Projeto MOVA-Brasil é compreendido como
o documento que organiza as agoes € expressa as concepgoes tedrico-
metodolégica do trabalho pedagdgico desenvolvido e articula as
questdes relacionadas de cada localidade e traduz o sonho coletivo da
comunidade da alfabetizac¢do para a cidadania planetaria, na qual os
educandos e educandas atuam como sujeitos do processo de ensino
e aprendizagem, com responsabilidades politicas, socioambientais,
culturais, locais e globais (INSTITUTO PAULO FREIRE, 2011).

O processo metodologico iniciado com a Leitura do Mundo, por
meio da pesquisa socioldgica, contribuiu para conhecer o contexto em
que vivem os(as) educandos(as), em diferentes aspectos e dimensdes:
socioambiental, social, politica, cultural, socioeconémica e pedagogica.

A dimensdo social, por exemplo, compreende desvelar
quem ¢ esse sujeito e que lugar ele ocupa no contexto em que vive.
Faz parte dessa investigacdo saber como esse sujeito vé o espago
em que esta inserido, quem compode a comunidade, como ela esta
organizada, se ha equipamentos publicos e quais estao a servi¢o
dos moradores. E necessério captar, também, informacées sobre a
qualidade no atendimento, se ha lazer e atividade comercial, como
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funciona o transporte, se as moradias sao adequadas, se ha organizagao
comunitaria; como se da a participagao e a luta por melhores condigdes
de vida, entre outros.

No segundo momento, conhecido como compartilhamento do
mundo lido (Tematizagao), que ocorre para que a tematizagao constitua
significativo momento na metodologia freiriana, é necessario que o/a
educador/a extrapole a pratica mecanica da repeticao de familias silabicas
e trabalhe com temas de relevancia social para os(as) educandos(as).

A tematizacdo é o momento em que as situagoes detectadas
na Leitura do Mundo serdo transformadas em temas de estudo.
Varios dados foram pesquisados com o estudo da realidade e com
a caracterizacao dos/as educandos/as, mas eles se apresentam
desorganizados. Organizar esses dados de maneira a garantir
que os problemas detectados sejam incorporados ao processo
de alfabetizacio é tarefa do/a educador/as e da educadora. No
entanto, nao basta incorporar. E preciso que eles se transformem em
temas geradores da acio alfabetizadora. F fundamental que sejam
problematizados, que estejam presentes nos debates, nos textos
trabalhados, nas situacdes-problema, nas expressoes artisticas, nos
calculos matematicos, nas produgdes de textos individuais e coletivos,
nos conteudos de maneira geral.

O tema gerador emerge do conjunto de praticas de investiga¢ao.
Por sua vez, devem produzir a superagao da visdo ingénua e promover
uma visao mais critica da realidade. Dada a complexidade do tema,
serao gerados também subtemas. O importante é esgotar todas as
possibilidades de compreensdo do tema e garantir que as areas do
conhecimento contribuam nessa compreensao.

O terceiro momento, denominado reconstrucao do mundo
lido, trata da problematizagido, o que significa inserir a davida,
as diferentes possibilidades de se enxergar um problema. Para
se problematizar um fato, o(a) educador (a) devera langar mao da
pedagogia da pergunta. A pergunta nos leva a “desnaturalizagao” do
natural. Ela nos permite questionar nossas certezas e procurar outras
formas de ver o mesmo objeto. A pergunta desestabiliza o 6bvio,
extrapola o senso comum e ¢ um importante instrumento para a
superacao da consciéncia ingénua.

E por meio da problematizagio da realidade que se imprime
ao(a) educando(a) o carater libertador, pois a agao educativa nao é
neutra, e ¢ justamente dela que fazemos surgir a realidade escondida.

Na conjuntura atual, a informacao ¢ travestida de conhecimento.
Se nao for questionada, a informagao sé informa, mas nao conscientiza,
ndo liberta. O/A educador/a pode fazer de suas aulas um campo
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fecundo de conhecimentos e descobertas. Pode fazer da duvida um
caminho para a pesquisa, para a reflexao, para o conhecimento.
Posteriormente, a Leitura do Mundo foi aprofundada, por
meio da incursio da turma na comunidade, sendo o conhecimento
socializado com a mesma, por meio da Festa Comunitaria Cidada.
Esta etapa consistiu na mobilizagao de todo territério, para juntos
dialogarem sobre a realidade social, ambiental, cultural, politica e
econdémica que vivenciam cotidianamente, de modo a favorecer
o desenvolvimento de praticas sociais que correspondam as
necessidades dos/as educandos/as e da comunidade como um todo.
Para a safda a campo, em conjunto com os/as educandos/
as, fol necessaria a compreensio sobre as seguintes dimensoes:
socioeconomica, politica, socioambiental, cultural e social, que
ocorreu a partir das seguintes reflexdes iniciadas em sala de aula:

a) Dimensao Socioeconémica: Principais atividades
economicas locais e/ou regional; principais atividades profissionais
desenvolvidas pelos moradores; situagao de trabalho e renda etc.

b) Dimensao Cultural: Principais manifesta¢oes culturais da
localidade; expressoes culturais tradicionais tais como: folguedos, musica,
danga, culinaria, lingua, lendas, crengas, religido, cinema, teatro, festas de
rua, feiras tipicas, artesanato e clubes, dentre outras. F importante que
nesse item apare¢am aspectos da diversidade — a presenca de rendeiras,
mestres populares, cantadores/as, matisqueiras, pescadores/as etc.

¢) Dimensao Social: Qual a situacao da saude publica,
seguran¢a publica, moradia, transporte, educagio; ha politicas
publicas voltadas ao atendimento das pessoas com deficiéncia;
funcionamento e qualidade de escolas publicas e privadas; trata-se de
comunidade e povos tradicionais — quilombolas, indigenas, ciganos —
como ¢ percebida a questao da identidade cultural; como ¢ a relagao
entre eles e o poder publico estatal — ha politicas publicas de direito a
terra, a saude e a educacdo etnicamente diferenciada?

d) Dimensao Politica: Quais as principais organiza¢des da
sociedade civil e dos movimentos sociais que existem em ambito
local — sindicatos, associa¢des, organizagdes nado governamentais;
ha liderangas comunitarias, liderangas religiosas, liderangas politicas;
como ¢ a composicao e atuagao da Camara de Vereadores; como ¢
a participa¢do dos moradores nos espagos de decisao politica, tais
como: Or¢amento Participativo, Conselhos Municipais, reunides
com representantes da Prefeitura; existem audiéncias publicas; ha
organizagOes partidarias; quem sao os parceiros do Projeto MOVA-
Brasil, entre outras acoes?
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e) Dimensao Socioambiental: A comunidade ¢é atendida com
sistema de tratamento de agua e esgoto e saneamento basico; ha
situacoes de desmatamento e reflorestamento; existem tratamento
do lixo, areas de preservagao de manguezais, mananciais — rios, lagos,
represas e lengois freaticos, florestas, entre outros?

Os diferentes momentos de Leitura do Mundo precisam
articular-se a dimensao cognitiva. Interessa-nos diagnosticar e saber
como potencializar a aprendizagem do(a) educando(a), partindo do
que ele ja sabe, ja construiu e incorporou e aquilo que ainda precisa
ser construido. Nesse ambito, podem ser destacadas trés categorias
desta dimensao que compdem o perfil dos educandos: socializagao,
patticipacio e leitura/escrita/oralidade.

A segunda categoria fundamental da teoria do conhecimento
de Paulo Freire ¢ o Circulo de Cultura, compreendido como o
processo de ensino e aprendizagem em que o educando ocupa o
papel de investigador e traz para o centro do debate os elementos
da realidade para identificar as palavras geradoras. A relagao entre
educador e educando ¢ de compartilhamento de saberes diferentes,
cada um com uma bagagem de conhecimento e sua parcela de
responsabilidade na construgao de novos conhecimentos. Paulo
Freire faz mencao ao Circulo de Cultura, como:

[...] os Circulos de Cultura sio precisamente isto: centros em que o Povo discute
os seus problemas, mas também em que se organizam e planificam a¢oes
concretas, de interesse coletivo. |...] estabelece-se um dinamismo entre os Circulos
de Cultura e a pratica transformadora da realidade, de tal modo que passam a
ativar-se e reativar-se mutuamente. (FREIRE, 1976, p. 141-142).

Cabeao educadorlancarmao de procedimentos metodolégicos
para que os educandos reconhe¢am que sabem um conjunto de coisas
e ajam para saber o que ainda nio sabem. Esses saberes devem ser
sempre contextualizados, a fim de que os/as educandos/as percebam
a importancia desses conhecimentos para suas vidas e lutem pelo
bem viver coletivo (BRANDAO, 1985).

Hoje, ao nos depararmos com o desafio de reinventar Paulo
Freire, nao podemos desconsiderar que somos, assim como 0s
educandos e educandas com os quais trabalhamos, produtores de
cultura e transformamos o mundo com o nosso trabalho - ¢, por meio
dele, nos transformamos também. Essa é a dimensido antropoldgica
da cultura refletida pelo educador Paulo Freire. Essas categorias
encontram sustentagao na concep¢ao de Educagao Popular como
praxis politica, a qual esta diretamente vinculada aos saberes da
comunidade e dos/as educandos/as.
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O reconhecimento eavalorizacio desses saberes sio constitutivos
da Educacio Popular e da educagao como pratica da liberdade, tendo
em vista estabelecer a devida articulacio entre esses conhecimentos e os
saberes historicamente sistematizados pela humanidade, na perspectiva
da qualidade social que buscamos com a pratica pedagogica, que tem
como principal finalidade contribuir para a construgao da autonomia
de todos os envolvidos. Como afirma Brandao (apud PADILHA;
FAVARAO; MORRIS; MARINE, 2011, p. 63),

Na concepgio libertadora de educagio, o educando nio pode ser visto como
uma caixa vazia que recebe os depésitos dos educadores. O educador Paulo
Freire denominou essa concepcido de bancaria, pela semelhanca que ha entre ela
e um banco. Na concepgio banciria, a relagio que se estabelece entre educador
e educando ¢ de sujeito e objeto, sendo o educando um mero recipiente pronto
a receber os saberes do educador. Nesse caso, ndo ha didlogo e a relagdo entre os
participantes ¢ vertical, ficando marcada a hierarquia entre educador e educando.

Essa concepcao de educagao defendida por Freire perpassa a
compreensao da incompletude e inacabamento do ser humano. Desse
modo, todo tempo ¢ tempo de aprender, pois nao ¢ um ato finito,
mas de constante renovag¢ao. Essa perspectiva dialoga com a nogao
de alfabetizacdo assumida na Declaracio de Jomtien (1990), associada
a uma visao ampla de educacio, que se estende ao longo de toda vida
e que considera, portanto, que as pessoas estao permanentemente se
educando em diversos ambitos sociais, para além da escola.

No percurso metodoldgico, a avaliacio ocupa um lugar
estratégico, na medida em que ela possibilita rever o caminho tracado
no planejamento para o alcance dos objetivos. Os dados oficiais da EJA
indicam um indice elevado de evasao escolar pelo fato de nao haver
acompanhamento processual das a¢oes. No Projeto MOVA-Brasil, a
avaliagdo e o monitoramento processual aconteceram em trés momentos:

1. Avaliagdo inicial. Ocorreu por meio, dos elementos
da realidade do(a) educando(a) e da comunidade a partir do que
foi identificado na Leitura do Mundo. O desejo de uma avalia¢ao
dial6gica nao ¢ identificar o que falta para o(a) educando(a), mas sim
o que o(a) educando(a) conhece e sabe, pois, assim, o planejamento
sera orientado a partir desse olhar.

Asatividades foram elaboradas deacordo comas especificidades
de cada localidade/comunidade.

Para o diagnéstico inicial, foram elaboradas atividades de
escrita, leitura, oralidade e matematica em folhas soltas, pois estas
compuseram parte do portfolio de cada educando(a).
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2. Avaliagao processual. As atividades que ocorreram durante
0 processo tiveram como objetivo identificar quais aprendizagens
e conhecimentos os jovens, adultos e idosos construiram ao longo
do processo educativo e quais ainda precisavam ser consolidadas.
O registro e sistematiza¢ao dessa analise reorientou o planejamento
pedagbgico, a fim de garantir a constru¢ao das aprendizagens no
processo de alfabetiza¢ao dos(as) educandos(as).

3. Avaliacao final. Ao final do Projeto, o/a educador/a
apresentava o percurso deaprendizagem de cadaum dos/as educandos/
as para sugerir e dialogar sobre os possiveis encaminhamentos. Assim,
o/a educador/a retomava a sistematizacio das avaliacoes iniciais, as
atividades de meio de processo, o portfolio e, por fim, a avaliagao final
que possibilitava identificar o que os(as) educandos(as) aprenderam,
levando em conta todo o processo desenvolvido (SANTOS;
NASCIMENTO, 2011).

O Portfélio é um instrumento fundamental no trabalho
pedagogico do/a alfabetizador(a), pois é um instrumento que
mantém atualizados os registros de todo o processo de aprendizagem
dos alfabetizandos(as). Segundo Madalena Freire (2001), o registro:

Permite também a retomada e revisdo de encaminhamentos feitos, porque
possibilita a avalia¢do sobre a pratica, constituindo-se fonte de investigacio
e replanejamento para a adequagdo de ag¢des futuras. O registro permite a
sistematiza¢do de um estudo feito ou de uma situagio de aprendizagem vivida. O
registro ¢ Histéria, memoria individual e coletiva eternizadas na palavra grafada.
E o0 meio capaz de tornar o educador consciente de sua pratica de ensino, tanto
quanto do compromisso politico que a reveste (p.10).

Para compor o portfélio, foi consensuado com os/
as educadores/as, que ele seria constituido por duas atividades
significativas de leitura ou escrita e duas atividades de matematica,
realizadas em cada més, de cada educando/a, que demonstrassem
o avanco e¢/ou a dificuldade apresentada em seu processo de ensino
e aprendizagem. Esse instrumento pedagdgico permitiu observar o
desenvolvimento das aprendizagens de cada um durante o processo
(NASCIMENTO; SILVA, 2011).

Em cada atividade foi sugerida a inclusio no planejamento
do/a educador/a os aspectos importantes da realizacio da atividade
como: falas relevantes do educando/a durante a realizacio da
atividade; a dificuldade ou avanco apresentada pelo educando/a; o
tempo que o educando/a levou para concluir a atividade (se este for
um aspecto significativo).
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O horizonte do/a educador/a e dos/as educandos/as do
Projeto MOVA-Brasil ¢ trilhar um caminho de continuidade dos
estudos rumo a escola publica e construir uma educagao anticapitalista
(MESZAROS, 2005).

A Declaracio Universal dos Direitos Humanos, a Constituicao
Federalde 1988 e aLDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional
n° 9394/96) apontam a educagio como um direito de todos e dever
do Estado. Assegurar a oferta da escolarizagao é responsabilidade do
poder publico que deve viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia
do educando 2 escola, considerando suas caracteristicas, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho (ARROYO, 2005).

A EJA ¢é uma modalidade de ensino que atende estudantes
jovens, adultos e idosos maiores de 15 anos de idade que nio
conclufram o Ensino Fundamental, em todos os niveis da educacao
basica. Contudo, as recorrentes e pontuais campanhas de alfabetizacao
e a historica inconsisténcia de politicas efetivas de continuidade dos
estudos desmobilizam o interesse dos/as educandos/as e descontinuam
a oferta e o acesso da educagdo como uma questao de direito.

Aprofundar a compreensao da realidade em que estao
inseridos, serem capazes de ler e escrever a partir de seus contextos
e de suas narrativas de vida, visando ao exercicio da cidadania e 2a
escrita de uma nova historia do Brasil, com justica, democracia e
sustentabilidade é o significado social e politico de um projeto como
esse, para o Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que a Educagao Popular é uma Educagao
para os Direitos Humanos, uma vez que promove a mobilizacao
social para lutar por direitos e construcao de valores de respeito e de
alteridade (LIU; PINI; GOES, 2011, p. 34).

Em continuidade ao legado freiriano, comprometido com a
emancipa¢ao humana e a transformacao social, nés nos colocamos
diante da necessidade de lutar e construir um mundo com justica
social para todos e todas. Nesse sentido, o reconhecimento da
diversidade esta atrelado a luta pelo direito a diferenca como ponto
de partida, vislumbrando a igualdade material como ponto de
chegada. Assim se traduz a urgéncia em lutarmos pela equidade,
entendida como direito a igualdade de oportunidades, considerando
as diferencgas (PINI; MORAES, 2011).
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Por isso, afirmamos a Educacao Popular em Direitos
Humanos como concepgao de educagao imersa na realidade e com
as populacOes que sofrem as maiores violagoes de seus direitos.

A tdo propagada “igualdade na diversidade” s6 pode ser proferida
se a igualdade for entendida como sindénimo de igualdade material e a
diversidade como a diferenca que faz de cada ser humano um ser tnico,
origem da nogao de dignidade humana: a humanidade que diferencia
cada um(a), tornando-o/a diferente dos/as demais e igual em direitos.

Como expoente de uma educagao emancipadora, democratica
e cidada, nao discriminatéria, antirracista, comprometida com a
liberdade religiosa, com respeito as diferencas e a sustentabilidade
socioambiental, a experiéncia do Projeto MOVA-Brasil estabeleceu
como diretriz metodologica de sua agao alfabetizadora a Educacio
em Direitos Humanos, por lutar com as populagées marginalizadas
economica e socialmente pela garantia de direitos, e impulsionar o
exercicio da cidadania na perspectiva de uma educacio que tem como
finalidade a emancipagao dos sujeitos, para a transformagao social.

A experiéncia do Projeto MOVA-Brasil comprovou que
politica publica se faz com planejamento, intencionalidade politico-
pedagdgica e com investimento publico.

O Projeto MOVA-Brasil contribuiu com o desenvolvimento
comunitario na perspectiva da economia solidaria, do fortalecimento da
agricultura familiar, do artesanato, do desenvolvimento sustentavel, da
articulagao de redes sociais e interfaces com os temas da juventude, das
culturas populares e tradicionais. As questdes de género, a valorizagao
das identidades de povos indigenas, populacbes negras, quilombolas,
ciganos, movimentos sociais, dentre outros sujeitos politicos que,
organizados, conseguiram encaminhar suas lutas seculares em torno
de seus direitos e da transformacio da realidade vivida.

Ao longo dos 12 anos de atua¢iao do Projeto, importantes
centros urbanos do pafs foram alcangados, como Recife, Rio de Janeiro,
Salvador, Belo Horizonte, Fortaleza, Manaus, Macei6 etc., pequenas
comunidades situadas no campo (assentamentos e acampamentos de
reforma agraria, comunidades quilombolas e indigenas, grupos de
pescadores e marisqueiras, pequenos agricultores, artesios etc.).

O Projeto MOVA-Brasil contribuiu com inimeras experiéncias
de levantamento de situagoes-problema nas comunidades atendidas
por meio da metodologia da Leitura do Mundo e, posteriormente,
o encaminhamento dessas questdes a partir da reivindicagao de
melhorias, envolvendo as areas da saude, educa¢ao, moradia, seguranca,
mobilidade urbana, direito das pessoas privadas de liberdade, meio
ambiente e sustentabilidade, direito a terra, dentre outras.
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Em diversas localidades os/as educandos/as se envolveram
com a participacdo social e se engajaram nos féruns de EJA,
contribuindo com a luta da educacio.

O trabalho sobre género foi condigao essencial para compreendeé-
lo no contexto das relagdes sociais e assegurar a visibilidade da questao da
mulher no cotidiano das turmas de jovens, adultos e idosos, respeitando
as necessidades e especificidades numa perspectiva emancipatoria.

Ao atender mais de 250 mil mulheres ¢ homens em seus
12 anos de existéncia, o Projeto MOVA-Brasil nao apenas ensinou
a ler e escrever, mas proporcionou o aumento da autoestima dos
sujeitos, possibilitando a inclusao de mulheres e homens no mundo
do trabalho, da cultura e em outros ambitos sociais, melhorando a
qualidade de vida, estimulando a solidariedade e a colaboragao entre
os generos (CISNE, 2018).

Outro impacto importante foi a abordagem da questdao
etnicorracial. O racismo no Brasil continua provocando opressoes
e exploracoes. Assegurar a reflexdo sobre as violagdes possibilitou
educandos/as e educadores/as construirem estratégias de
enfrentamento (MOURA, 1994).

O Projeto MOVA-Brasil promoveu formacao sobre a historia
da Africa e dos africanos na formacio inicial e continuada. Essa
reflexdo se insere no projeto eco-politico-pedagogico e fez parte da
implementacdo da Lei n® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional e tornou obrigatério o ensino de
historia e cultura afro-brasileiras nos estabelecimentos de ensinos
fundamental e médio, oficiais e particulares. Conforme os dados do
Sistema MOVAM, 79,2% das pessoas atendidas sao negras e pardas.

Podemos afirmar que o processo metodolégico, alinhado a
concepeao da teoria do conhecimento do educador Paulo Freire,
contribuiu com os resultados exitosos no processo e ao final da
alfabetizacio, tendo aproximadamente 50% dos/as educandos/as
sido encaminhados para a continuidade dos estudos.

Os subsidios pedagogicos elaborados pelo Instituto Paulo Freire
pata educandos/as e educadores/as também se apresentaram como
um diferencial, pois possibilitaram a pesquisa, o ensino contextualizado
e a construcao de novos conhecimentos e sistematizacoes.

O Projeto MOVA-Brasil contribuiu com a¢oes para atender
as metas 9 e 10 do Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), aprovado em
2014. A meta 9 prevé: elevar a taxa de alfabetizacao da populagao com
15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
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erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por
cento) a taxa de analfabetismo funcional, e a meta 10: oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagao
de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagao profissional (Relatorio MAIS, 2014).

No que se refere a meta 9, ha uma atuagao direta quando
as turmas de alfabetizacao sao instaladas nas localidades onde
¢ maior o indice de analfabetismo, como a regiao Nordeste. Esse
trabalho conjunto entre Instituto Paulo Freire, Federacio Unica dos
Petroleiros (FUP) e Petrobras demonstrou como a sociedade civil, o
movimento sindical e a empresa de capital misto podem contribuir
com a redugao da pobreza.

Outra acdo concreta ¢ a meta 10. A fim de atingi-la, o Projeto
MOVA-Brasil atuou de forma articulada e integrada com as secretarias
municipais e estaduais de educacio, para assegurar o encaminhamento
dos/as educandos/as para a continuidade dos estudos.

Reconhecer e realizar a educacao em Direitos Humanos
como um dos eixos fundamentais do direito a educacao exige
posicionamentos claros quanto a promog¢ao de uma cultura de
direitos. Essa concepg¢ao de Educagio em Direitos Humanos ¢é
refletida na prépria nogao de educagao expressa na Constitui¢ao
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional
(Lei n° 9.394/1996).
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NOTAS

'GADOTTI, Moacir (Orgs.). MOVA-Brasil 10 anos: Movimento de Alfabetizagio de Jovens
e Adultos. Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire,2013, p.27.

2SECADI — Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade e Inclusido
criada em 2004. A partir de 2011, com a reestruturacio (Decreto n° 7.480, de 16 de maio de
2011) do MEC, a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD)
— passou a ser denominada Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizagio, Diversidade
e Inclusao (SECADI).

* Conceito que precisa set problematizado na EJA, pois esta condigio se apresenta de formas
variadas e com justificativas nesta modalidade. Muitos educandos ficam em mobilidade, por
exemplo.
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