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De forma bastante académica, encontram-se no artigo “A¢ao Critico-Formativa no Contexto
de Formacao de Formadores de Lingua Portuguesa”, elaborado pelas autoras Grassinete C. de
Albuquerque Oliveira e Angela Brambilla C. Themudo Lessa, discusses extremamente relevantes para
a formacao de professores de Lingua Portuguesa. Essas autoras sugerem que os cursos de formagao
sejam mais ativos ao dar voz aos participantes, deixando-os refletir para posicionarem criticamente e
colaborar em todas as atividades desenvolvidas, isto ¢, optaram pela metodologia de Pesquisa Critica de
Colaboragao (PCCol), pelo fato de os envolvidos poderem atuar, de maneira critica, reflexiva e
colaborativa, a fim de poderem intervir e até transformar sua pratica. Com base em autores da area como
Moita Lopes (2006/2013), Rojo (2012/2015), Santaella (2007) entre outros, Oliveira e Lessa (2023)
mostram a importancia do assunto para o campo académico-educacional.

O artigo foi organizado nas seguintes se¢oes: introdugao, ensino de Lingua Portuguesa —
interacao e dialogo, formacao de formadores de LP — tensoes e evolugoes, intersecgao pelo dialogo entre
os géneros discursivos, a sequéncia didatica e os multiletramentos, agao critico-formativa — um modo de
olhar a formacao de formadores, acao critico-formativa — revisita ao género discursivo, sequéncia didatica
e multiletramentos, por fim, consideragdes finais.

Nas se¢oes “ensino de Lingua Portuguesa — interagao e dialogo” e “formacao de formadores
de LP — tensdes e evolugdes”, cientes de que o ensino de Lingua Portuguesa esta atrelado aos documentos
oficiais que o regem, alguns conceitos, tais como: géneros discursivos, sequéncia didatica e
multiletramentos, precisaram ser revisitados para averiguar como tém influenciado nos indices
apresentados pelos exames nacionais.

Conforme Oliveira e Lessa (2023, p.3): “O ensino da norma gramatical nao faz mais sentido
se estiver desconectado da vida humana. O ensino tradicional levanta questionamentos sobre a sua
validade, em relacio a pertinéncia social.”’, nesse sentido, confirma-se a relevancia da formacio
continuada para profissionais que ja se encontram ha anos na docéncia, atuando, muitas vezes, a partir
de conceitos e aprendizagens obtidas na graduagao.

Quanto aos estudos atrelados aos multiletramentos tiveram seus avangos, principalmente,
com o advento das tecnologias digitais da informacao e comunicac¢ao (TDICs), as quais proporcionaram
e incitaram modos diferenciados de leitura ao exigir mais ainda dos leitores capacidades multiplas de
articular imagens, cores, sons, entre outros para a constru¢ao da significacao textual. Conforme as
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proprias autoras do artigo trouxeram a tona a importancia de se rever o ensino da Lingua Portuguesa,
baseando-se nas pesquisas de Santaella (2007) ao estudar as linguagens liquidas, cujo enfoque demonstra
que os textos hoje se compoem de diferentes linguagens, de acordo com o suporte em que se encontram,
“de modo que se sobrepéem, complementam-se, confraternizam, separam-se € entrecruzam-se,
perdendo a estabilidade dos suportes antes considerados fixos”. (SANTAELLLA, 2007, p. 24)

Com a proposta para a formacgdo de professores, as autoras pretendem que seja uma
formacido “integrada, flexivel e progressiva” no intuito de o professor conseguir, por meio do ensino,
transformar o educando, estando ciente de que o papel da educagao deve se renovar bem rapidamente,
ja que faz parte de uma sociedade multicultural e multilingue. Esse professor que participa do processo
de formagdo precisa estar aberto a inovagdo de modo a refletir sobre sua pratica para agir sobre ela,
reformulando/reformando seu pensamento para reformular/reformar o ensino em prol do educando.

Na secio “intersec¢ao pelo didlogo entre os géneros discursivos, a sequéncia didatica (SD) e
os multiletramentos”, Oliveira e Lessa (2023) tecem habilmente a interligagdo entre os estudos
relacionados aos géneros discursivos, a SD e aos multiletramentos, demonstrando a evolugio e a
adaptacao desses estudos para a realidade brasileira, a fim de se “repensar o ensino dos géneros
discursivos em formas hibridas, mediante o uso das tecnologias da informacao e comunica¢ao” (p. 0).
Além disso, a0 trazerem para discussiao da se¢ao, Kalantis e Cope (2009b) para identificar o papel da
escola como norteadora de projetos nos ambitos “do trabalho, da cidadania e da vida pessoal”, ou seja,
a escola como espaco de formacao e de agao para além dos muros escolares, sinalizam que o papel do
professor como agente formador deve promover nos educandos uma reflexao critica sobre que papéis
esse educando ocupara na sociedade em que vive, a qual exige de seus cidadaos (re)adaptagdes por estar
em constante mudanga. Desse modo, diante de uma sociedade plural, as atividades propostas no
ambiente escolar precisam “criar espagos realmente colaborativos para romper com um ensino que
(ainda) insiste em se apoiar em paradigmas mais antigos” (OLIVEIRA E LESSA, 2023, p. 7).

Depois de destacarem o que exigem os documentos oficiais referentes ao ensino de Lingua
Portuguesa (Parametros Curriculares Nacionais - PCN 1996; Parametros Nacionais Curriculares para o
Ensino Médio - PCNEM, 2000 e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, 2017, 2018), as autoras
propdem na se¢ao “ac¢io critico-formativa —um modo de olhar a formacao de formadores” a necessidade
de “revisitar-rediscutir conceitos considerados cristalizados, com fins de propor (re)construgdes”
(OLIVEIRA E LESSA, 2023, p. 8), uma vez que muitos profissionais ao se depararem com cursos de
formacdo ja vao “armados”, por muitas vezes serem obrigados a fazé-los, mostram-se como se ja
soubessem do que se trata e se recusam a interagir de maneira produtiva para que a formacio reflita em
sua pratica diaria. Perfeitamente compreensivel essa resisténcia pelo fato de muitos profissionais que
ministram tais cursos, nunca terem estado no “chao da escola”, apenas apresentam teoricos estrangeiros
com suas teorias, muitas vezes, sem adaptagoes para a realidade brasileira, mas nao foi o que aconteceu
com a proposta de Oliveira e Lessa (2023). Por isso, a relevancia do artigo das autoras no ambito
académico.

Ao optarem pela metodologia que consta na Pesquisa Critica de Colaboracio — PCCol
(MAGALHAES, 2004; 2009; 2011), mostraram-se abertas a uma construcao conjunta e colaborativa para
se discutir géneros discursivos, sequéncia didatica e multiletramentos de maneira critico-colaborativa,
uma vez que os participes das atividades sao atuantes durante o processo de formacao, podendo intervir
nas atividades desenvolvidas, isto ¢, suas vozes criticas, colaborativas e reflexivas formam um todo para
que os resultados pretendidos com a formacao sejam obtidos com éxito. Desse modo, a a¢ao critico-
formativa reverberara em praticas concretas e diarias, pois seus agentes foram realmente inseridos nessa
formacio.

A partir das intervengbes formativas de Engestrém (2011), Oliveira e Lessa apresentam as
acoes critico-formativas de modo a compara-las sob os quatro aspectos propostos pelo autor nas
intervengoes, a saber: ponto de partida, processo, resultado e papel do pesquisador. No entanto, as
autoras justificam a sua escolha por “a¢ao” por corroborarem dos pensamentos bakhtinianos quanto ao
conceito de ac¢do, como agente dentro do processo de formagao, ao invés de adotarem o conceito de
“intervencao” pelo fato de parecer que intervir necessita de alguém fora do contexto de formagao.

Na secdo “agdo critico-formativa — revisita ao género discursivo, sequéncia didatica e
multiletramentos”, percebe-se a principio que houve uma incerteza se a formagao aconteceria devido a



mudanga politica no Governo Estadual com a perda do partido que estava frente do poder ha 20 anos,
acarretando mudancas na Secretaria de Educacdo e Cultura (SEE-AC) e muitas incertezas sobre a adesao
das professoras que ja teriam que se inteirar da BNCC, devido a sua implementagao nas escolas.

Conforme exposto pelas autoras, para a acgdo critico-formativa foram fornecidos
anteriormente trés textos referentes aos géneros discursivos, sequéncia didatica e multiletramentos. Essa
acao possibilitou um maior engajamento das professoras participantes, tanto que o tema gerador do
género noticia, “Os perigos das Fake News na era da (des)informagao”, sugerido por elas, serviu para auxiliar a
pratica a partir das teorias expostas nos textos.

Evidenciada pelas participantes, a relevancia de se partir do conhecimento prévio do
educando, isto ¢, a realidade vivenciada, algo bastante enfatizado por varios educadores, os quais
descartam se depararem diante de alunos tidos por teorias ultrapassadas como “caixas vazias” ou “papeis
em branco”. As vivéncias desses alunos quer sejam dentro ou fora da escola sao importantissimas para
se acionar os multiletramentos trazidos para toda atividade escolar, a fim de que suas praticas sociais de
letramento que permeiam sua cultura oportunizem novas aprendizagens a partir do que ja vivenciam.

Ao descreverem como se deu a formagao, as pesquisadoras além de analisar as contribui¢oes
das professores, enfatizaram a importancia da leitura prévia dos textos que respaldaram tal formagao. A
leitura na integra da analise se faz imprescindivel para se ter a real dimensao de como a pesquisa se tornou
bem relevante para o meio académico, pois mostra a real dimensao de uma formacgao continuada que nao
se restringe a0 momento e ao espago, mas que devera reverberar nas praticas escolares cotidianas.

Portanto, a proposta de uma agao critico-formativa nao pode ser pautada no treinamento ou
na capacitacao de educadores, deve ser pensada como uma proposta que instigue a reflexao e desestabilize
as praticas cotidianas, mesmo que para mudangas devam ocorrer transformagées mdltiplas, ou seja,
(re)adaptagdes as novas demandas advindas das tecnologias digitais da informa¢io e comunicagdao

(TDICs).
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