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Resumo

Este artigo busca langar um olhar sobre a vida escolar de ado-
lescentes de classes médias e de segmentos das elites, incidin-
do, porém, sobre a pratica de violéncia contra seus pares em
duas escolas da cidade de Vitéria-ES, sendo uma publica e ou-
tra privada.

A pesquisa constituiu-se em um estudo de natureza eminente-
mente qualitativa, que no entanto valeu-se também de dados
quantitativos. No trabalho de campo os dados foram colhidos
por meio das técnicas da observacdo, questiondrio e entrevistas
individuais e em grupos e, também, por meio de depoimentos e
da consulta a documentos.

O estudo permitiu constatar que nas duas escolas investigadas
as acgdes socializadoras incidem muito mais sobre o aspecto pe-
dagdgico do que na proposta educativa, que é deixada em se-
gundo plano. Onde se constata a auséncia de uma ampla
abrangéncia da socializa¢do,aescola ndo funciona como retra-
dutora dos valores sociais e termina por permitir que idéias de
discriminacaoe preconceito,porexemplo,invadameseestabe-
lecamnoespacoescolar.Afaltadealcancedaacdosocializado-
ra até o ambiente relacional promove o aparecimento de
brechas que permitem aos alunos a construcdo de experiéncias
escolares, dentre elas, a experiéncia da violéncia.

Com todososencontrosedesencontrosentreasescolas,obser-
vou-se que o0 ponto decisivo de convergéncia entre ambas é a
presencadapraticadavioléncia,aindaque,emintensidadedis-
tinta e com faces envolvidas por sutis especificidades.
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The subtleties of the faces of violence in the school
practices of adolescents

Luiza Mitiko Yshiguro Camacho
UniversidadeFederaldoEspiritoSanto

Abstract

The proposal of this article is to cast a look upon the school
life of middle and upper class adolescents focusing, however,
on their practice of violence against their peers in two schools
— one public, one private — in Vitdria, capital of Espirito
Santo, Brazil.

The investigation consisted of an qualitative study, but has
also used some quantitative data. In the fieldwork data was
gathered through observation, questionnaires, group and
individual interviews. Testimonies and written documents
were also taken into account.

The work has found that in both schools the socializing
actions relate much more to the pedagogical aspect than to the
educational proposal, which is left in a secondary position.
Whenever a wide-ranging socialization is absent, the school
does not function as a re-translator of social values, and ends
up allowing ideas such as discrimination and prejudice to
invade and overtake the school space. The failure of the
socializing action in reaching the relational environment
creates gaps through which pupils build experiences such as
violence.

With all the similarities and differences between the two
schools studied here the decisive converging aspect between
them is the presence of violence, even if in different degrees
and with their faces veiled by subtle particularities.
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A violéncia é por natureza instrumental; como
todos os meios, ela sempre depende da orienta-
¢do e da justificagdo pelo fim que almeja. E
aquilo que necessita de justificacdo por outra
coisa ndo pode ser a esséncia de nada.

Hannah Arendt, Sobre a Violéncia

A violéncia acomete o mundo contempo-
raneo em todas as suas instancias e se manifes-
ta de variadas formas. Ela estd presente em
toda sociedade e ndo se restringe a determina-
dos espagos, a determinadas classes sociais, a
determinadas faixas etarias ou a determinadas
épocas. E equivocado pensar que ela se vincula
apenas e diretamente a pobreza, aos grandes
centros ur banos, aosadul tos e aos dias de hoje.
Verifica-se, por exemplo, o crescimento das
praticas da violéncia entre os jovens de classes
médias e de segmentos privilegiados da socie-
dade, nos seus diferentes espagos de atuacéo:
na familia, na escola ou na rua.

As reflexBes aqui expostas se inspiram
numa pesquisa que ndo investigou os excluidos.
Ela envolveu os jovens inseridos na escola, com
horas vagas de lazer e esporte e também com
possibilidades de atender aos apelos/presséesdo
mundo do consumo — tdo importante para ser
aceito e “pertencer” a agrupamentos de carater
eminentemente juvenil. Esses sujeitos gozam do
direito ao convivio com a familia, & inser¢do na
escola e de serem livres da pressdo da responsa-
bilidade e da reproducéo social. Por outro lado,
esses jovens encontram-se a margem do centro
dopoder,doslimitesdaspossibilidadesdeesco-
Iha e ainda submetidos & familia e a escola por
ndo serem autdnomos financeiramente e néo
estarem aptos para o trabalho.

Esse estudo sobre a violéncia praticada
por jovens nas escolas capixabas foi realizado
em Vitdria, no estado do Espirito Santo, umaci-
dade de apenas 263.708 habitantes (dado do
IBGE, 1996), porque ha indica¢des de que exis-
tem razdes para tanto. Dois trabalhos realizados
recentemente podem auxiliar na elaboracao de
um répido retrato da violéncia nesse Estado. O
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primeiro se refere & seguranca nas escolas pu-
blicas de todos os estadosbrasileiros,realizado
pelo Laboratorio de Psicologia do Trabalho do
InstitutodePsicologiadaUniversidadedeBra-
silia entre 1996 e 1997. Os resultados referen-
tes ao Espirito Santo sdo surpreendentes e ne-
gativos. Essa unidade federativa ocupa o quin -
to lugar no ranking nacional de ocorréncias de
roubo e vandalismo, ficando atras de Pernam-
buco, Acre, Sergipe e Para. Dentre os da regido
Sudeste, o Espirito Santo ocupa o incobmodo
primeiro lugar,sendoseguidodeMinasGerais,
Sao Paulo e Rio de Janeiro (Codo, 1999).

0 segundo estudo, realizado pela Unesco
em 1998, fez um levantamento sobre a violén-
cia, entre jovens de 15 a 24 anos, nas capitais
brasileiras.' Vitéria ocupa o primeiro lugar den-
tre as capitais brasileiras mais violentas, sendo
seguida por Recife, Rio de Janeiro, Aracaju e
SdoPaulo. Os jovens da capitalcapixaba, do Rio
de Janeiro e de Recife ttm mais chances de
morrerassassinados que os jovens da Coldmbia,
pois la a taxa de obitos foi de 147,3 por 100 mil
habitantes. Em Vitdria, foi de 164,6; no Rio de
Janeiro, de 159; e em Recife, de 154,5.

Apesar da gravidade e da necessidade
de reflexBes, sdo muito poucos os estudos
existentes a respeito do tema. Em um vasto e
apurado levantamento, realizado por Marilia
Pontes Sposito (1998), da producdo discente
nos cursos de pds-graduacdo em Educagdodo
Brasil, abrangendo o periodo de 1980 a 1995,
foram encontrados somente quatro estudos a
respeito da violéncia que atinge as escolas.?

1. Osdados que seguem sobre essa pesquisa realizada pela Unesco
foram retirados dos jornais Folha de S. Paulo, de 09/12/1998, e A
Gazeta, de 10/12/1998 e atualizados em 2000 com Waiselfisz, Julio
Jacobo, Mapa da Violéncia Il : Os jovens do Brasil. Brasilia: UNESCO,
2000.

2. O0Os estudos sdo: Guimardes (1984; 1990); Guimardes, Maria
Eloisa, (1995); Oliveira (1995). A pesquisa realizada por Lia Fukui para a
FDE/SEE, entre 1990 e 1991, tamhém deve ser lembrada (Sposito,
1998). A estes estudos somam-se outros mais recentes: as pesquisas
multicéntricas realizadas pela Unesco e coordenadas por Waiselfisz
(1998) e por Minayo (1999); por Abramovay (1999); a pesquisa que se
situa na perspectiva dos trabalhos promovidos pela Unesco, Escola e
violéncia, coordenada por Vera Maria Candau.
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Esse estudo, que articula a violéncia, a
juventude e a escola, vem se somar a outrosen-
contrados no Brasil.” Esses trabalhos realizados
sobre o tema examinaram escolas publicas,
classespopulares, violénciadosprépriosalunos
contra o patrimdnio, contra os adultosecontra
a prépria instituicdo escolar e agdes violentas
vindas de fora, partindo de ex-alunos ou de ga-
leras ou gangues do bairro. Entretanto, ne-
nhum deles alcangou as préticas violentas
contra os pares ocorrendo no espago intramu-
rosescolares,nemosalunosdeclassesmédiase
nem as escolas privadas. Outro elemento que o
difere dos demais trabalhos é que este desvin-
cula a pobreza da violéncia, uma vez que a ori-
gem social dos responsaveis pelas acbes é as
classes médias e os segmentos das elites.

Esta pesquisa constituiu-se num estudo
de natureza eminentemente qualitativa, apesar
de ter utilizado também dados quantitativos. A
coleta dos dados de campo se deu basicamente
por meio das técnicas de pesquisa: observacéo,
questionario, entrevistas, consulta & documen-
tacdo e depoimentos.

Mesmo considerando que o fendmeno da
violéncia se manifesta no cotidiano escolar, fa-
miliar e nos grupos de sociabilidade, a pesquisa
privilegiou a escola. O papeldosnovosmodelos
de familia no processo de socializacdo e a in-
fluéncia dos grupos de sociabilidade sobre os
jovens foram considerados, sim, mas numa
abordagem indireta.

A escolha das escolas fundamentou-se
nos critérios basicos: de atendimento a alunos
de classes médias e segmentos da elite; de uma
pertencer a rede publica e a outra a rede priva-
da; de situar-senacidadedeVitdria-ES; dendo
serem consideradas violentas; e de serem refe-
réncias ou modelos de boas escolas dentro das
suas categorias de escola privada ou de escola
publica. Assim, as unidades escolares selecio-
nadas foram: uma publica, municipal, que re-
cebe alunos das classes médias; e outra,
particular, tradicional e mantida por uma enti-
dade religiosa catélica, que, ficticia e respecti-
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vamente, foram denominadas de Escola A e
Colégio B.

Houve a definicdo pelos alunos de 5% a
8% séries porque, segundo os professores, €
nessas séries que incidem os maiores proble-
mas de indisciplina e violéncia. A pesquisa
nao se restringiuainvestigarapenasessegru-
po isoladamente, porque o objetivo era inter-
pretd-los em relagdo com seus pares e com 0s
adultos. Entdo, foram investigados, direta ou
indiretamente, os alunos, os professores e a
equipe técnico-administrativa e 0s inspetores
de alunos.

Os sujeitos sob analise sdo alunos em
idade variando de 12 a 15 anos, com rarasex-
ce¢des para mais ou para menos, nos casos de
alunos atrasados ou adiantados para sua sé-
rie. S3o adolescentes entrandonajuventude.

Alberto Melucci expde a sua compreen-
sdo de adolescéncia dizendo que ela é um pri -
meiro momento da juventude e que

ndo pode ser vistaso mente como fase de tran-
sicdo entre a infancia e a vida adulta, como
meta Ultimadamaturidade, mascomoum pe-
riodo do ciclo vital no qual h& processos espe-
cificos de transformagdo que investem as
dimensBes mental e corpdrea, as relagdes com
0s outros e com o mundo. Através dessas mu-
dancas se tornam visiveis uma organizacdo da
vida afetiva, modelos de pensamento, formas
de relagdes, que vém em primeiro plano, rene-
gando temporariamente ao fundo outras par-
tes da experiéncia. (Melucci e Fabbrini, 1992:
p. 25)

3. Avioléncia, assim como a preocupacao com ela, ndo é privilégio
brasileiro. Esse problema est4 disseminado internacionalmente. Dos
estudos realizados fora do Brasil, destacam-se os franceses como Eric
Debarbieux (1990, 1997, 1998 e 1999), Bernard Charlot (1997),
Francois Dubet (1998), Olivier Galland (1991) e Angelina Peralva (1997
e 1997a).

4. 0Oprocesso de coleta de dados ocorreu — nas duas escolas — num
periodo de dois anos, ou seja, em 1997 e 1998. A andlise foi realizada
no ano subsequiente aos da coleta até o inicio de 2000. As leituras e
estudos tedricos ocorreram durante 0s quatro anos da pesquisa — de
1996 a 1999.
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Para ndo perder de vista o adolescente
sob andlise e ndo cair na armadilha de discorrer
sobre uma adolescéncia abstrata, ele deve ser
situado na sua classe social. Esses(as) alu-
nos(as) adolescentes de classes médias em sua
grande maioria, com exce¢des de alguns das
classes populares e outros das elites, sofrem
forte pressdo familiar para serem bem-sucedi-
dos, num momento em que se encontram em
uma fase de moratoria.

A categoria moratoria social merece des-
taque porqueelaexplica,commuitaproprieda-
de, questdes sociais da juventude das classes
médias e da elite. Estudos socioldgicos tém
mostrado que a juventude depende de dinheiro
e de tempo — uma moratoria social — para viver
umperiodomaisoumenosprolongadocomre-
lativa despreocupacdo e isen¢doderesponsabi-
lidades. Esse tempo legitimo de permissividade
e legitimidade, proporcionado pela familia, é
aquele dedicadoaestudareasecapacitaredu-
rante o qual a sociedade os brindacom umaes -
pecial tolerdncia. Mas a moratdria é privilégio,
geralmente, dos jovens de classes médias, cujas
familias tém a possibilidade de lhes ofereceres-
tudos prolongados e retardar seu ingresso nas
responsabilidadesda vida adulta como o traba-
Iho e o casamento (Margulis, 1996).°

Margulis aborda tambéma moratoriavi-
tal, que seria uma espécie de complemento do
conceito de moratdria social. A moratdria vital
¢ crédito temporal, um algo a mais e que tem
vinculacBes com o aspecto energético do cor-
po. Essa moratdriaseidentificacomasensacao
de imortalidade tdo prépria dos jovens. Essa
sensacdo e essa forma de se situar no mundo se
associam com a falta de temeridade de alguns
atos gratuitos; com condutas autodestrutivas,
gue colocam em risco a salde que eles julgam
inesgotavel; com a audacia e o lancar-se em
desafios; e com a exposi¢do a acidentes, e a ex -
cessos de todo tipo. A esse respeito corre a mi-
tologia da cultura juvenil de valorizar o morrer
jovem, ou seja, morrer jovemparandoenvelhe-
cer, para permanecer semprejoveme,portanto,
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imortal. Essa moratéria é comum aos jovens
de todas as classes sociais e esté vinculada a
idéia do risco.

A classe social dos sujeitos sob analise
deve ser considerada porque ela, dentre ou-
tros fatores, é, também, responsavel pela
construcdo da identidade, pelas formasde so-
ciabilidade e pelos modelos que regem suas
vidas.

A classe social em anélise é frequente-
mente anunciada no plural pela diversidade
de agrupamentos que ela abrange.® Francisco
de Oliveira (1988) se refere metaforicamente
as classes médias como a cabeca da Medusa,
porque, assim como desta nascem mil serpen-
tes, também na sociedade surgem classes mé -
dias com formas, expressdes, ramificacbes e
aparéncias multiplicadas e diferenciadas.
Tentar definir o que sdo as classes médias é
um problema porque ha uma imprecisdo de-
correntedofatodeelasseremheterogéneas.

Num estudo como este, que aborda
questdes educacionais, hd que se reconhecer,
como ja indicou Angelina Peralva (1985), a
importancia do estudo classico de Wright
Mills (1976), pois ele afirma que a moderna
divisdo de trabalho exige uma especializagéo
de competéncias. Com essa afirmacdo, Mills
esté indicando que a escola € a responsavel
por essas diferentes qualificacbes e compe-
téncias. A nova classe média analisada por
Mills se insere no mercado de emprego gragas
a uma passagem mais ou menos prolongada
pela escola (Peralva, 1985). Os alunos das
classes médias, cientes disso, fazem da escola
um instrumento para concretizar seu projeto.
Esses alunos tendem a estabelecer uma rela-
¢cdo pragmética com a escola (Dubet, 1991).

5. Sobre a moratdria, conferir também Erik Erikson, 1987.

6. Angelina Peralva em sua tese de doutorado, intitulada A classe
média rediscutida —uma histéria de lutas no Brasil , defendida em 1985,
faz uma discussdo tedrica a respeito da questao da multiplicidade da
compreenséo da classe média colocando trés grandes interrogagdes:
qual classe média? camadas médias ou classes médias? classe média
ou classes médias?
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Maria Alice Nogueira (1991 e 1998) traz
valiosas contribui¢des, com seus estudos sobre
as estratégias e comportamentos das familias
pertencentes a diferentes classes sociais em re-
lacdo a escolaridade e ao destino profissional
de seus filhos. Segundo a autora, o comporta-
mento de escolha da escola adotado pelas fa-
milias varia de um grupo social para outro. As
elites optam pela escola privada e utilizam es-
tratégias “de distingdo” a fim de assegurarem
aos filhosafreqiénciaemestabelecimentosal-
tamente seletivos e prestigiosos. As classes mé -
dias, quando podem, optam pela escola
particular, mas quando ndo, partem para a es-
cola publica escolhida e utilizam as estratégias
“de evitamento”, ou seja, evitam certas unida-
des escolares situadas em bairros populares,
com clientela de nivel socioecondmico baixo
e/ou com ensino de ma qualidade. Essas duas
situacBes de escolhas das escolas foram ve-
rificadas nas familias das duas escolas inves-
tigadas.

A opg¢do, neste trabalho, pelo termo
“classes médias”, no plural’, deve-se as indica-
¢Oes da pesquisaempirica.Asescolaspesquisa-
dasapresentamcontextosesujeitosdiferencia-
dos; as familias sdo de segmentos diversos; o0s
alunos se reconhecem como pertencentes as
classes médias, mas com sociabilidades, estilos,
consumo e projetos distintos. Entretanto, é
preciso esclarecer que os alunos ndo formam
um grupo homogéneo de classes médias. Pelo
contrario, a heterogeneidade transpareceu,
pois foram verificados alguns alunos proveni-
entes das classes populares na escola publica e
uma pequena parcela pertencente as elites no
colégio privado.

De que violéncia se fala aqui? Ao analisar
o fenbmeno da violéncia, deparamo-nos com
uma série de dificuldades. Uma delas se refere
justamente a essa multiplicidade de compreen-
sOes a seu respeito.Essadiversidade evidenciaa
fragilidade das suas fronteiras. A violéncia se
confunde, se interpenetra, se inter-relaciona
com a agressdo de modo geral e/ou com a in-
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disciplina, quando se manifesta na esfera es-
colar.

A fragilidade das fronteiras entre a in-
disciplina e a violéncia mostrou-se evidente
na pesquisa empirica, o que fez com que os
rumos das preocupacles se alargassem: ndo
era possivelisolarofendmenodaviolénciado
daindisciplina.Dessaforma,aspréaticasdain-
disciplina, constantemente citadas, e mesmo
confundidas com condutas de violéncia pelos
sujeitos e protagonistas — os alunos —, passa-
ram a ser observadas com atencéo.

Paracompreenderaquestadodadiscipli-
na no ambito da socializagdo vale recorrer a
Emile Durkheim (1925). A crianga, aos seus
olhos, € um ser marcado pela auséncia porque
Ihe faltam qualidades morais, considera¢do
em relacdo aos interesses dos outros, isto é,
faltam-lhe condutas recomendadas para a
convivéncia social. Para suprir essas ausén-
cias, os adultos devem langar mao da educa-
¢do, transformando essa crianga, por meio da
socializagdo, num ser social e moral, com sua
natureza neutralizada. O “mal” originério da
natureza deve ser contido pela disciplina que
impora limites morais.

A nocdao dada por Durkheim sobre disci-
plina comporta os mecanismos de regularida-
de, autoridade, limite, penalidade, culpa e
recompensa. Por meio da regularidade e da
autoridade, os limites sdo definidos para as
criangas. E, para completar o processo, as pu -
nicBes e as recompensas garantem o respeito
as regras. A punicdo repara a falta cometida,
mas serve mais para dar uma satisfacdo ao
obediente do que para normalizar o trans-
gressor. E por isso que a punicéo deve ser pu -
blica. J& a recompensa é o contraponto do
castigo, mas ela tem peso menor que a
punicéo.

7. As classes médias abordadas nessa tese sdo compreendidas
seguindo-se critérios econdmicos complementados por outros,
politicos e culturais. Aqui sdo considerados a acumulacdo, o
conhecimento e 0 modelo cultural, como o fez Angelina Peralva (1985),
que por sua vez inspirou-se nas idéias de Alain Touraine (1973).
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E o0 espaco mais apropriado para tornar a
crianga um ser disciplinado é a escola, porque
nela

Existe todo um sistema de regras que determi-
nam a conduta da crianca. Ela deve se apresen-
tar a classe na hora fixa, uniformizada e numa
atitude conveniente; na classe ela ndo deve
atrapalhar a ordem; ela deve aprender suas
licbes, fazer seus deveres, os deve fazer com
uma suficiente aplicacdo, etc... H4 assim uma
multiplicidade de obrigagdes as quais a crianga
esta for¢ada a submeter-se. Seu conjunto cons-
titui o que se chama disciplina escolar [grifo
meu]. Pela pratica da disciplina escolar é possi-
vel inculcar na crianca o espirito de disciplina.
(Durkheim, 1925, p. 169)

Mas é sabido que a escola, hoje, estapas-
sando por uma criserelacionada a socializacao,
e ela tem enfrentado dificuldades na transmis-
sdo das normas e dos valores gerais da socieda-
de. Além disso, a escola regida pelo modelo
tradicional, com o manejo de classe nas maos
exclusivamente do professor e os alunos em
posicdo de obediéncia e subalternidade, per-
deu-se no tempo. A sala de aula onde vigoram
novos modelos de relagdes entre professores e
alunos, onde tudo pode ser passivel de discus-
sdo, onde a hierarquia fica menos visivel, onde
os alunos tém o direito de opinar, € uma nova
realidade. Esses novos modelos, com capacida-
de de maior elasticidade de tolerancia, impli-
cam novas defini¢bes de disciplina.

Assim, mesmo reconhecendo o valor e as
contribui¢des do legado de Durkheim & educa-
¢do e, acima de tudo, que os ideais da escola
tradicional ainda estdo fortes e presentes no
cotidiano de muitas escolas, € necessario ir
além e buscar novos caminhos para compreen-
der a indisciplina na escola.

O termo indisciplina ndo pode se restrin-
gir apenas a indicacao de negagédo ou privacgéo
da disciplina ou a compreensdo de desordem,
de descontrole, de falta de regras. A indiscipli-
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na pode, também, ser entendida como resis-
téncia, ousadia e inconformismo. Essa
compreensdo de indisciplina est& vinculada
ao entendimento do processo educativo en-
qguanto processo de construcdo do conheci-
mento, no qual emergem falas, movimento,
rebeldia, oposicdo, inquietag¢do, busca de
respostas por parte dos alunos e dos profes-
sores. Mas, mesmo nesse sentido positivo, a
indisciplina incomoda, porque a escola nao
esta preparada, de fato, para conviver com
cenas em que o professor ndo tem mais o
controle total e em que cada aluno tem o seu
querer.

A garantia da manutencdo da disciplina
na escola sempre exigiu a presenca das rela-
¢des de dominacdo e subordinagdo. Houve,
entretanto, uma mudancanacorrelagdoentre
as partes. Os alunos adquiriram maior espaco
de atuacdo e de decisdo, mais autonomia, e se
fortaleceram. Na mesma proporc¢édo em que ha
mais igualdade, as situacGes de tensdo se evi-
denciam, ja que os alunos tém possibilidades
de se exprimir. As tensdes podem ser geradas
nas relacGes de obediéncia as regras impostas
ou no confronto com as diferengas culturais,
sociais, econdmicas e/ou geracionais.

Nao existe apenas um ponto de vista
absoluto sobre determinado fendmeno, mas
ha o ponto de vista de observadores. O outro
estasituadodiferentemente de mim e por isso
tem outros valores,ouéticaouexperiénciade
mundo. Ao analisar-se a indisciplinado ponto
de vista, por exemplo, apenas do adulto, ten-
de-se a enquadra-la no rol dos delitos, da ma
acdo, do que requer puni¢do. Em contraparti-
da, se nos ativermos apenas ao olhar do alu-
no, isso pode significar a isencdo da
responsabilidade de seus atos, j& que ndo
agem intencionalmente contra o outro, mas
apenas buscam a emocdo, o divertimento, as
sensacOes diferentes ou o desvelamento de
novos sentimentos.

A captagdo de diferentes perspectivas
possibilita uma infinidade de compreensdes
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de indisciplina. Mas, ao pensar a indisciplina,
h& que sempre se lembrar do seu lado positivo.
Muitas vezes, ela se torna instrumentoderesis-
téncia a dominacgdo, a submissdo, as injustigas,
as desigualdades e as discriminagdes em busca
da identidade e dos direitos (cf. Apple, 1989,
Camacho, 1990). H& de se considerar também
gue a compreensao da indisciplina acompanha
as mudancas através dos tempos e nos diferen-
tes lugares. A elasticidade da permissividade no
tempo e no espaco torna as fronteiras da indis-
ciplinamaledveis, frageisedificeisdeseremde-
finidas. E por isso que muitas vezes ela se
confunde com a violéncia ou com a agresséo.
A mesma variabilidade de concepcdesen-
contrada para indisciplina também é verificada
para se conceituar o fendmeno da violéncia. Tal
diversidade se justifica por dois motivos: pri-
meiro porque o seu entendimento ndo é o mes -
mo nos diferentes periodos da humanidade e,
segundo, porque cada pessoa interessada no
tema pode se permitir compreendé-la confor-
me 0s seus valores e a sua ética.
Etimologicamente, violéncia vem do la-
tim vis, forca, e significa todo ato de forgacon-
tra a natureza de algum ser; de for¢a contra a
espontaneidade, a vontade e a liberdade de al-
guém; de violagdodanaturezadealguémoude
alguma coisa valorizada positivamente por
uma sociedade; de transgressdo contra aquelas
coisas e agdes que alguém ou uma sociedade
define como justas e como um direito; conse-
glientemente, violéncia € um ato de brutalida-
de, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra
alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e
sociais definidas pela opressdo, intimidacao,
pelo medo e pelo terror (Chaui, 1998 e 1999).
As leituras que deram suporte para este
estudo sobre a violéncia escolar foram princi-
palmente de pesquisadores da Franca, como
Bernard Charlot (1997), Eric Debarbieux (1990,
1997, 1998, 1999) e Angelina Peralva
(1997,1997a), Frangois Dubet (1998) e Olivier
Galland (1991). Os trés primeiros tém tomado
como referéncia as idéias de Norbert Elias
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(1996) a respeito do processo civilizador,
guando denominam as pequenas violéncias
ou as pequenas agressdes do cotidiano que se
repetem sem parar,afaltade polidez,atrans-
gressdo dos cédigos das boas maneiras ou da
ordemestabelecida,deincivilidades,paraefe-
ito de distingcdo das condutas criminosas ou
delinglientes.

Charlot (1997), ao investigar a violéncia
nas escolas francesas, sintetiza a tese de Elias,
afirmando que a violéncia seria um conjunto
de incivilidades,ouseja,deatentadoscotidia-
nos ao direito de cada um ver sua pessoa res-
peitada. Ele indica que o homem, por sua
condicdo antropoldgica, é obrigado a apren-
der a ser homem. J& que nasce imaturo, ele s6
pode se hominizarseforcapazdeseapropriar
daquilo que a espécie humana cria no curso
de sua histéria. Desde que ele aprende, se ho-
miniza, ele entra numa relagdo que esta sem-
pre em marcha com o mundo, com o outro e
consigo mesmo. As pesquisas por ele coorde-
nadas indicaram que a tensdo cotidiana tem
aumentado bem mais que a violénciaentendi-
dacomoagressaofisica. “Essatensdose man-
tém e exacerba a incivilidade; e explode sob a
forma de crises — injarias, rixas, tumultos,
pancadas, etc.” (1997, p.20). Além de ser
maior, essa tensdo propagou-se pelas escolas
que, h& alguns anos, eram consideradas
seguras.

Esta premissa de que a violénciadecorre
da falta de controle sobre as condutas e da
auséncia da civilidade incorpora a idéia de
fundo de que ¢ a civilizagdo que canalizaees-
tabelece a contencdo dos instintos. Parte des-
sa premissa também a idéia de que a escola,
responsdvel pela hominizagdo, deve “civili-
zar” os alunos, deformaalevé-losacontrolar
suas condutas, suas emogcdes e seus impulsos
agressivos.

No entanto, a escola ndo tem cumprido
seu papel de hominizar porque sua funcao so-
cializadora ndo se tem evidenciado, provo-
cando, assim, um espaco onde o aluno tem
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construido uma experiéncia de violéncia (Du-
bet, 1991, 1994, 1995). Em raz&o dessa crise, as
praticas de violéncia tém pipocado cotidiana-
mente entre os alunos. Além disso, acredito que
essas violéncias “leves”, ndo-fisicas, verbais e
com outras formas de manifestacdo — como
segregacdo, exclusdo, indiferenca —, ndo sdo
assumidas,ficandodisfarcadasoumascaradas.

Para explicar a cegueira a determinados
tipos de violéncia praticados por determinados
setores (geralmente dos dominantes) contra
outros segmentos (dos dominados) sao utiliza-
das as idéias de Marilena Chaui (1998 e 1999)
sobre a dificuldade que ha no Brasil em com-
preender e até em enxergar a violénciareal. Se -
gundo ela, vivemos uma situagdo paradoxal,
porque,deumlado, brada-secontraavioléncia
e a favor de um “retorno a ética” e, de outro,
sdo produzidas imagens e explica¢bes para a
violéncia que impedem a visibilidade e a com-
preensdo da violéncia real. A violéncia real é
ocultada por mecanismos ou dispositivos ideo-
I6gicos como os da exclusdo, da distingdo, do
juridico,dosociol6gicoedainversdodoreal .’

Os mecanismos apontados por Chaui po-
dem auxiliarnoexamedaspraticasdevioléncia
dos alunos, bem como na compreenséo de de-
terminadas representacfes correntes nas duas
escolas investigadas. Entretanto, aquele que é
mais significativo é o da inversdo do real, pois
ele pode ajudar a compreender situagdes en-
contradas nos ambientes escolares, como, por
exemplo, a utilizacdo, por alunos ou professo-
res, de artificios para mascarar os atos violen-
tos, ou entdo o fendbmeno da inversdo de
posicdes de discriminadoremdiscriminadoede
discriminado em discriminador.

As sutilezas das faces da
violéncia

A instituicdo escolar tem se ressentido
dos limitesdasocializacdopornédoestarconse-
guindoatuarnosdoismundos—dopedagdgico
e do relacional dos alunos—queresidemdentro
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dela. Essa crise da socializa¢do gera um espa-
¢o no qual os alunos constroem uma expe-
riéncia significativa, muitas vezes fora da
propria da escola, ou contra ela, ou dentro,
mas a despeito dela (Dubet, 1991, 1994 e Du-
bet e Martuccelli,1995).

Ficou visivelqueasacgbessocializadoras
das duas escolas incidem muito mais no rigo-
roso aspecto pedagdgico. Ambas, da perspec-
tiva do projeto pedagdgico, podem ser
consideradas bem-sucedidas porque, no ge-
ral, os indices de aprovacéao sdo altos e as res-
postasdosalunostémsidosatisfatdrias.Claro
gue é necessario considerar que, na Escola A
(publica), hd mais dificuldades, mas mesmo
assim, ela é considerada um bom estabeleci-
mento de ensino. No Colégio B (privado), ha
uma eficicia maior do que na escola publica,
porque os professores conseguem transmitir
0s contelidos e 0s alunos conseguem respon-
der melhor. Na Escola A, o sucesso no traba-
Iho pedagdgico € menor porque ha uma
diversidade social maior e o capital cultural
dos alunos néo se afina tanto com a institui-
cdo escolar, entdo, eles respondem menos,
apesar de os professores serem muito bons. A

8. 0s dispositivos ideolégicos responsaveis pelo ocultamento da
violéncia real apresentados por Chaui séo:

e da exclusdo — existe um mito de que o Brasil é uma nagdo
ndo-violenta. “O mecanismo da exclusdo produz uma diferenga entre
um nés-brasileiros-néo-violentos e um eles n&o-brasileiros violentos.
Eles néo fazem parte do nés.” (p. 36)

« da distingdo — ocorre uma distinc&o entre o essencial e o acidental.
Os brasileiros, por esséncia, ndo sao violentos e por isso a violéncia é
acidental, superficial, momentanea, uma crise, limitada temporal e
espacialmente.

« juridico — circunscreve a violéncia no campo da delingiiéncia e da
criminalidade. Esse mecanismo permite determinar quem sdo 0s
“agentes violentos” (os pobres) e legitimar a agéo da policia contra os
pobres, 0s negros, as criangas de ruas e outros.

« sociolégico — considera a violéncia como um momento de anomia
social no qual a perda das formas antigas de sociabilidade ainda n&o
foram substituidas por novas. A violéncia, aqui, é considerada como um
momento no qual 0s grupos sociais “atrasados” ou “arcaicos” entram
em contato com 0S grupos sociais “modernos”, e por estarem
desadaptados, tornam-se violentos.

« da inversdo do real — sdo produzidas mascaras que permitem
dissimular comportamentos, idéias e valores violentos como se fossem
n&o-violentos.
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escola ndo apresenta as mesmas condigdes
aparelhadas do ensino do colégio privado.

Os dois estabelecimentos de ensino mos-
traram-se instituicGes fortes no aspecto peda-
gbgico, mas fracos na esfera das relagdes dos
alunos, porque nas fibras dessa convivéncia 0s
jovens das duas escolas vao tecendo uma expe-
riéncia, que ndo nasce, necessariamente, do
projeto da institui¢do, ou seja, eles vdo cons-
truindo um modo de viverdentrodoestabeleci-
mento que independedainstituicdo e que pode
até negar a vida da escola. E esse territorio
onde a instituicdo escolar ndo esta agindo é o
territério das experiéncias (Dubet, 1994 e Du-
bet e Martucceli, 1995).

Onde ocorre a auséncia de proposta edu-
cativa, a escola ndo funciona como uma retra-
dutora dos valores sociais e termina por
permitir que os valores sociais predominantes
invadam o seu ambiente sem nenhum filtro
educativo. Com isso, marcas como a dos pre-
conceitos, por exemplo, acabam se alojando no
interior do espaco escolar.Afaltadealcanceda
acdo socializadora até o ambiente relacional
promove brechas que permitem aos alunos a
construcdo de experiéncias escolares, entre
elas, a experiéncia da violéncia.

Os territdrios da experiéncia da violéncia
sdo diferentes nas duas escolas, 0 que ndo sig-
nifica que ela ndo se construa em qualquer es-
pac¢o, eventualmente. No Colégio B, ela surge
predominantemente nas salas de aula, diante
dos professores, enquanto que na Escola A os
episddios mais freqiientes ocorrem nos patios,
nos corredores, na calcada em frente ao prédio.
Como na escola religiosa as praticas da violén-
cia sdo tecidas com a presenca dos professores,
elas ganham disfarces, o que ndo é necessario
na outra escola, onde n&do h4 adultos por perto.
Assim, ha duas formas predominantes de prati-
ca desse ato: a da violéncia mascarada/implici-
ta e a da violéncia ndo-mascarada/explicita. E
necessarioquesefacaumalertaenfaticoparao
fato de esses territorios e essas formas ocorre-
rem predominantemente, o que significa que,
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eventualmente, pode haver mudancadeespa-
¢os, de faces e de escola.

A partir de um certo momento da pes-
quisa, a grande indagacao passou a ser: quem
pratica a violéncia contra quem e por qué? A
investigacdo foi mostrando duas situagdes:
uma, mais comum na Escola A, em que 0s
agressores eram os diferentes; e outra, mais
freqlente no Colégio B, em que os agredidos,
excluidos e rejeitados apresentavam um pon-
to em comum - todos traziam alguma marca
gue os diferenciava da maioria —, fossem elas
marcas que os distinguiam culturalmente ou
pelo corpo. Surgiu a indicacdo, também, de
gue os agressores aos diferentes pertenciam,
no geral, aos grupos dos portadores de carac-
teristicas socialmente exigidas ou dos “capa-
citados” a atender aos critérios impostos
pelos dominantes. E necessario que se desta-
que o fato de que as duas escolas apresenta-
ram esses dois tipos de episddios. No entanto,
na escola publica é mais marcante a violéncia
sendo praticada pelos diferentes, e, na reli-
giosa, sendo dirigida aos diferentes.

Observou-se que a intolerancia ao dife-
rente ocorre nas duas escolas, mas em propor-
¢des diferenciadas. Na Escola A, ela é difusa e
eventual, ao passo que no Colégio B ela é forte
eseconstituinoprincipalnascedourodaprati-
ca da violéncia ao diferente. As razdes estéo,
primeiro, no fato de que os alunos da escola
religiosa estdo muito bem integrados nos seus
grupos e movidos pelo desejo de fidelidade, o
que abre possibilidades de rejeicdo aos in-
trusos/de fora/diferentes. O outro motivo dessa
rejeicdo é o mecanismo que transforma o dife-
rente no desigual/inferior (Pierucci, 1999). Essa
compreensdo de desigualdade encontra fécil
penetracdo nesse estabelecimento, por ter ele
préprio, enquanto instituicéo, a presen¢a muito
forte da idéia e da prética da hierarquia.Efinal-
mente, os alunos pertencem as classes médias,
com segmentos da elite, o que facilita o au-
to-reconhecimento de alguns, de serem supe-
riores e destacados dos demais da sociedade.
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A realidade que se apresenta nas duas es -
colas, mas com maior énfase na unidade priva-
da, no que se refere ao tratamento dado a
diferenca, possui duas faces: de um lado, ha as
razbes sociais da diferenga, que geram intole-
rancia, preconceito, discriminacdo, racismo e
violéncia porque, nesse caso, a diferenca é con -
siderada desigualdade e nédo diversidade. De
outro lado, ha a dificuldade tipica do momento
da idade (adolescéncia) de se lidar com as dife-
rencas. Essesalunos, porestaremnumprocesso
de busca de afirmacéo da identidade, tendem a
rejeitar aqueles que néo pertencem ao seu gru-
po e que apresentam caracteristicas diferentes
das suas (Erikson, 1987).

Nas duas escolas existem variados mo-
mentos e diferentes formas de praticas violentas
dos alunos: as praticas da violéncia mascarada e
as praticas da violéncia ndo-mascarada ou expli-
cita. Esse mascaramento, como j& foi dito ante-
riormente, pode ser explicado por meio dos
mecanismos ideoldgicos que permitem a oculta-
¢do da violéncia real apontados por Marilena
Chaui (1998 e 1999). A ocultagdo da violéncia
foi verificada, com mais for¢a, no Colégio B o
gue ndo significa que ndo se possa, eventual-
mente, encontrar 0 mascaramento na publica e
0 ndo-mascaramento na religiosa.

A violéncia, na sua forma explicita de
manifestacdo nas escolas, € combatida, critica-
da e controlada por meio de punicdes. Entre-
tanto, a violéncia mascarada passa impune, ou
porque ndo é percebida como tal e é confundi-
da com a indisciplina, ou porque é considerada
pouco grave, isenta de conseqiiéncias relevan-
tes, ou, finalmente, porque ndo é vista.

As medidas de repressdo da violéncia
adotadas pelas escolas sdo, muitas vezes, dri-
bladas pelos alunos. A pesquisa revelou pelo
menos duas maneiras encontradas pelosalunos
para se desvencilhar das puni¢des destinadas a
contencdo da violénciavisivel.Aprimeiradelas,
bem antiga e utilizada pelos alunos h4 muito
tempo, se d& com a transferéncia do confronto
para um espaco livre de repressdo. Explicando:
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as desavencas que se iniciam nas dependén-
cias da escola ficam, normalmente, circuns-
critas a ameagas e agressdes verbais. O que
nao se resolve com palavras é levado para fora
dos muros escolares, onde os alunos fazem os
acertos de contas com agresses fisicas. A se-
gunda maneira encontrada pelos alunos para
burlar o controle da violéncia é, justamente, 0
mascaramento da agéo.

Por ser visivel,aviolénciaexplicitaé,na
maioria das vezes, assumida, combatida, pu-
nida e evitada, mas h4 as exce¢bes, como, por
exemplo, as depredac@es na Escola A, que, de
tdobanalizadas, j& ndo sdo mais percebidas.A
violéncia mascarada, por outro lado, passa,
quase sempre, a ser confundida com indisci-
plina ou com brincadeira. E considerada me-
nos grave, porque ndo traz conseqiliéncias
visiveisoudeefeitoimediato, porquendoma-
chucaocorpo, ndofazverterosangue. Osda-
nos, muitas vezes indeléveis, sdo, geralmente,
de ordem psicol6gica e/ou moral.

Essa violéncia pode se tornar perigosa
porque ndo € controlada por ninguém, néo
possui regras ou freios e porque passa a ocor -
rer constantemente no cotidiano escolar. De
tanto acontecer, ela passa a ser banalizada e
termina por ser considerada “naturalizada”,
como se fosse algo “normal”, proprio da ado-
lescéncia. A banalizacdo da violéncia provoca
a insensibilidade ao sofrimento, o desrespeito
e a invasdo do campo do outro.

A ideologia dos tempos contempora-
neos, que prega o individualismo exacerbado,
gue nega e até combateasiniciativascoletivas,
faz com que o sujeito ndo enxergue o outro. O
outro é o diferente, é o estranho, é o nada. O
gue tem valor é 0 “eu” e aqueles com os quais
0 “eu” se identifica. O outro ndo despertaaso-
lidariedade, o respeito, o bem-querer, e pode,
por qualguer motivo banal, ser destruido, eli-
minado, segregado e excluido.

A falta de limites, a falta de responsabi-
lidade pelos atos praticados e a desconsidera-
cdo pelo outro movem os adolescentes na
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direcdo de atos de imposi¢do pela forca, de
agressdo e de destruicdo, porque,primeiro, eles
desconhecem os limites do até onde podem ir e
guando devem parar; depois, estdo convenci-
dos de que ficardo impunes, j que ndo sao res -
ponsaveis pelos atos que praticam, porque
estdo sempre “brincando” e nunca tém a inten-
¢do real de machucar, queimar ou matar, e, fi-
nalmente, o outro é diferente e ndo apresenta
significado.

A investiga¢domostrou que o fundamen-
to basico da forma de expressdo mascarada da
violéncia contra os diferentes é a discrimina-
¢do, nas suas variadas modalidades. Foram ob-
servadas praticas de intolerancia em face dos
diferentes, concretizadas nas formas de discri-
minacao social (aospobresouricosdemais), ra-
cial (aos negros), de género (aos homossexuais)
e aos que se distanciam dos padrdes colocados
(aos bons alunos, aos maus alunos e aos nova-
tos na escola, aos gordos,aosfeios’ e ou tros).

A discriminagdo social foi percebida nas
duas escolas, mas com variagfes quanto a in-
tensidade. No estabelecimento privado, ela é
generalizada, acentuada, constante e atinge,
nao apenas 0s alunos, mas também professores
e funcionérios. Os professores, por exemplo,
notam o tratamento diferenciado dos alunos
conforme suas posses: se apresentam indicios
de riqueza como jdias e roupas de griffe, ou
freqlientam locais reservados a elite, como de-
terminados clubes, por exemplo, sdo tratados
pelos pais e alunos como iguais. Caso contra-
rio, sdo desprezados e considerados inferiores.
Na escola publica, esse tipo de discriminacéo é
mais brando, restringe-se a apenas alguns pra-
ticantes e é, portanto, mais difuso.

No Colégio B, a expressdo da violéncia
aos etnicamente diferentes é mais freqiiente
gue na Escola A, da mesma forma como ocorre
com a discriminacdo social. No entanto, a
demonstragdo crua e direta do racismo, nessa
unidade privada de ensino, néo é pratica gene-
ralizada. H& aqueles que a escondem por trés
da “brincadeira”. Os adultos reconhecem que
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esse tipo de préatica de discriminacdo se apre-
senta mascarada na forma de brincadeira.

Na Escola A, as praticas da discrimina-
cdo racialsdoveladas.Elasatingemprincipal-
mente os alunos de origem negra, mas 0s
poucos de origem asiatica também ndo sdo
poupados. Aqui, também, os que a praticam
tendem a caracterizaros atos como brincadei-
ra. Aqueles que praticam esse tipo de discri-
minacaoapresentamduasformasdeconduta:
ou a negam ou a admitem. Aqueles que a ne-
gam o fazem sem convic¢do, demonstrando
desconforto, como se a negac¢do significassea
real auséncia da discriminagdo. Entre os que a
admitem, incluem-se aqueles que, contradi-
toriamente, dizem que é discriminagdo, mas
que é, também, simples brincadeira.

O preconceito em relagdo aos homosse-
xuais, que embasa as expressdes de discrimi-
nacao, se faz presente na sociedade em geral.
As escolas, instituicdes sociais que sdo, ndo
fogem desse quadro e apresentam, igualmen-
te, esse preconceito. Ele se exterioriza na for-
ma mais direta e mais constantemente na
Escola A. No colégio privado, ele existe mas é
sobrepujado pelas discriminagdes sociais e ra-
ciais, colocando-se, dessa maneira, num se-
gundo plano.

Os alunos que fogem dos padrGes mé-
dios de aproveitamento—tantoparamais,sen-
do bons alunos,como parame nos, sendo maus
alunos — ndo sao aceitos pelos seus pares nas
duas escolas. Mas sdo alvo de ag¢des discrimi-
nadoras também aqueles com comportamento
adequado demais as normas disciplinares.

Em variadas circunstancias e nas duas
escolas verificou-se que o aluno pode ser in-
disciplinado,displicente nos estudos e violen-
to sem que isso o desmereca diante dos

9. A utilizagdo de adjetivos qualificativos como feio, bonito, gordo,
magro, tem como parametros os padrfes estéticos dos sujeitos
investigados. E sabido que bonito ou feio, gordo ou magro, séo
conceitos muito relativos, porque dependem do gosto individual, da
época e do espago.
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colegas, pelo contrario, isso até o valoriza. O
inadmissivel é que ele seja reprovado. Esté ai
um dos motivos que levam os alunos das duas
escolas a temer a reprovagdo que traz — além
das consequéncias j& conhecidas como a repe-
téncia da série e a frustracdo da familia — a
rejeicdo do seu grupo de pares.

Ha a tendéncia, entre os alunos, de rela-
cionar bom rendimento escolar com homosse-
xualidade. Ser estudioso e disciplinado é ser
homossexual. A “macheza” esta diretamente li-
gada & coragem de transgredir, de agredir e de
nao estudar, mas tendo a competéncia de ser
aprovado, mesmo que seja utilizando-se de ou -
tros subterfugios que ndo a dedicacgéo ao estu-
do. Essa ideologia é plantada por aqueles que
impdem seu poder na base da forga, da ameacga
e da agressdo. Os que apresentam aproveita-
mento inferior, a ponto de incorrer na retencéo
na mesma série, sdo passiveis de recusado pro -
prio grupo. E, para agravar, esses alunos so-
frem, também, a rejeicdo dos professores. Os
comportamentos de rejeicdo aos bons alunos
sdo antigosenempodemserconsideradosgra-
ves. Entretanto, essas velhas atitudes ganham,
atualmente, novos tons. O especifico de hoje
sdo os limites ténues para essas condutas, em
gue pequenas discriminacgdes, que sempre exis-
tiram, descambam, rapidamente, para uma si-
tuacdo explosiva. Quando os controles do
sistema sobre a disciplina e as regras sao mais
fracos e os espacos democréticos ndo sdo utili-
zados de maneira adequada, essas praticas an-
tigas e comuns ganham coloragbes e,
freqUentemente, passam facil e rapidamente
para o territorio da violéncia.

Os grupos ja formados nas duas escolas
mostraram-se tendentes a rejeitar os novatos
movidos pelo pensamento de que “eu e meu
grupo nos identificamos entre ngs, mas o novo
¢ diferente de mim e de n4s”. A presengadono-
vato pode, ainda, fazerafloraraquiloqueseas-
semelha & defesa do territdrio, ou seja, como se
0s ja sediados desejassem mostrar quem S&o 0s
donos do pedago. H& que se reconhecer que a
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defesa do territorio é inerente a sociabilidade
juvenil. Entretanto,ascondutasqueultrapas-
sam a normalidade ganham gravidade quan-
do a isso se juntam situacbes amplas de
preconceito, discriminagdo e recusa do novo
diferente.

As duas escolas mostraram nuancgas no
gue concerne a essa forma de discriminagéo.
NaEscolaA, asacBesviolentassaomaisexpli-
citas, radicais e se concretizam na forma de
intimidacdes, surras e extorsdes. No Colégio
B, as manifestacdes ocorrem de maneira mais
sutil e mais dissimulada nas formas de segre-
gacao, de desmerecimento e de desrespeito,
mas, apesar disso, sdo percebidas pelos
alunos.

Osadolescentesprecisamdaformapara
poderem se entender como pessoas. Por esta-
rem envolvidos no processo de construcdo da
identidade, a formaémuitoimportanteepas-
sa a ser essencial. A aparéncia fisica pode
definirumasériedecoisas,comoservaloriza-
do/desvalorizado/ridicularizado, aceito/rejei-
tado, amado/desprezado, perseguido/baju-
lado, ou seja, pode definir se ocorrerd uma
discriminacgdo positiva ou negativa.

A adolescéncia é uma etapa da vida na
qualocorremgrandestransformacdesdecon-
dutas, cognitivas, emocionais e fisiologicas e,
consequentemente, é um periodo no qual a
imagem do corpo também se encontra em
plena mudanca. O jovem €é portador de um
corpo em constante transformacéo e a aceita-
bilidade dessecorpodepende,emgrandepar-
te, dos critérios legitimados pelo seu grupo de
pertencimento. A autoconsciéncia do adoles-
cente se traduz numa auto-observagdo e num
constante exame de suas qualidades fisicas
(Valiente, 1996).

Nessa fase da vida ha uma certa confu-
sdo quanto a imagem corporal. Ha, também,
uma supervaloriza¢do do corpo, que pode se
traduzir na busca do impacto pela estética ou
pela antiestética. Tanto uma como a outra se
manifestam por meio de roupas, penteados,
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marcas como tatuagens ou piercings, etc. (Zi-
merman, 1999). H& aqueles comportamentos,
valores e idéias que sdo proprios da adolescén-
cia e, por isso, considerados normais e espera-
dos. Entretanto,hdaquelesqueosocialreforca
e que trazem muito mais sofrimento hoje do
gue tempos atras. Um exemplo do social refor-
cando essa tendéncia propria dos jovens € o
fato de a sociedade contemporanea privilegiar
o0 culto ao corpo magro e saudavel e com isso
acabarestimulando o desenvolvimento de con -
dutas cujo eixo central é o proprio corpo.

A obesidade, a baixa estatura, a cor da
pele mais escura, e tantos outros desvios dos
padrdes aceitos socialmente sdo motivos de
discriminacdo, de exclusdo, de auto-isolamen-
to, de sentimento de rejeicdo, de baixa au-
to-estima, enfim, de muito sofrimento para os
adolescentes. Isso se o problema for observado
do ponto de vista do “desenquadrado” dos pa-
drbes. Mas observando-se da perspectiva dos
devidamente “pertencentes”eaceitospelogru-
po de iguais, constata-se a discriminacéo e a
rejeicdo aos que sdo diferentes e que néo se
identificam com os padrdes propostos.

Dentre tantas ocorréncias interessantes
observadas, a prética da discriminacdo sendo
definida pela aparéncia das pessoa se destaca.
Os bonitos sao bajulados e os feios, gordos, de -
sajeitados sdo rejeitados na escola privada. Na
escola publica, os fortes e obesos sdo temidos.
Na escola privada, o dominio é exercido pelos
belos e, na publica, pelos fortes e corpulentos.
O poder dos belos se assenta na sedu¢édo, naos-
tentacdo, na arrogéncia da consciéncia de sua
condicdo privilegiada e eles sdo, na maioria das
vezes, 0s agressores. J& o poder dos fortes se
ancora na forca, na imposicdo por meio da
ameaca e da efetiva agressdo, geralmente, fisica.
Vale um alerta: ndo se esta, aqui, afirmando que
umalunosejaviolentoporqueébonito, massim
gue a sua beleza acrescida de riqueza lhe conce-
de cacife suficiente para sobrepor-se aos
demais. Um ponto em comum evidenciou-se
entre as duas escolas: os feios sdo rejeitados.
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A intolerancia ao diferente é uma das
faces do processo que d& origem a violéncia.
Do outro lado pode surgir um outro tipo de
conduta: os diferentes, isoladamente ou em
grupo (no qual se identificam na diferenca),
respondem com agressdo aqueles que os
discriminam.

Arealidademostrou-sediversanasduas
escolas. Enquanto no Colégio B a experiéncia
da violéncia nasce, basicamente, da intole-
rancia ao diferente, na Escola A, os discrimi-
nados pela diferenca reagem praticando a
violéncia.

As diferencas que marcam e determi-
nam as discriminagdes nessa escola publica
nao sdo as mesmas da escola religiosa. Na-
quela, os diferentes eram marcados principal-
mente pela etnia e pela classe social, mas
nesta os diferentes sdo aqueles que néo se in-
tegram ao projeto pedagdgico da escola e se
voltam contraela. NaEsco laAh&umadivisao
que resulta em dois blocos: de um lado, o
grande bloco dos integrados e participantes
do projeto da escola, formado pelos professo-
res e pela maioria dos alunos, e, de outro, o
pequeno bloco que néo responde ao projeto,
cria uma vida prépria e é formado pelos que
sdo definidos pelos demais agentes da insti-
tuicdo como os que ndo querem saber dos es-
tudos, os indisciplinados, 0s bagunceiros, 0s
maus alunos,osqueatrapalhamodesenvolvi-
mento das atividades pedagogicas, os depre-
dadores, os pichadores, os violentos, enfim,
os que infernizam a vida da escola. Esse se-
gundogruporeageaessarejeicdoeaessadis-
criminacdo construindo a violéncia — nos
espacgos onde a instituicdo é fraca —, que é
dirigida, em vérias ocasides e indiscriminada-
mente,contraosparesemgeralecontraopa-
trimdnio. Os alvos, quando escolhidos, sdo 0s
homossexuais masculinos e 0s negros (e nes-
ses casos, caem na intolerancia ao diferente
na etnia e na orientacdo sexual). Esses alunos
se esforgcam para marcar e ressaltar suas dife-
rencas, exagerando e ostentando um estilo
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proprio de movimentar o corpo, de se vestir, de
falar e, principalmente, de se comportar.

As préticas da violéncia nas escolas nédo
acontecem de uma forma s6 e ndo seguem
sempre 0s mesmos rituais. Elas apresentam fa-
ces, tempos e particularidades sutis, e tudo de -
pendendo do cenario onde se apresentam.

Observou-se que no Colégio B hd um ce-
nario mais propicio para as praticas sutis e es-
condidas da violéncia que necessitam de
méascaras,eque,nakscolaA,ocenariopermitea
expressdo mais declaradadavioléncia. Mas,com
ou sem mascaras, as praticas da violéncia nunca
deixam de se manifestar nas duas instituigdes.

E comum a idéia de se equacionar a vio-
[éncia com o mal. Para fugir de um julgamento,
0 ator, ao pratica-la, se serve de disfarces que
tornam possiveis sua dissimulagdo. Transpor-
tando essa situacdo para as escolas, verificou-se
que, na verdade, o artificio do mascaramento
naoéprivilégioapenasdosprotagonistas. Expli-
citando: os alunos se utilizam da méscara para
gue os adultos ndo percebam. Entretanto, esse
artificiondovaleparaospares, pelocontrario, ja
gue um dos possiveis objetivos do ato violento é
justamente odeseexibirparaconseguiraad mi-
racdo e a aceitacdo de seu grupo de identidade.
Nem sempre a mascara garante a ndo percepgdo
dosprofessores. Hamomentosemqueépossivel
perceber que o adulto tem a percepg¢do de que a
praticadaviolénciaestdseefetuando, masfinge
gue ndo estd vendo. Se esse jogo de
faz-de-conta estiver realmente acontecendo,
entdo, h4 uma nova mascara em agéo e, nesse
caso, ela foi colocada no ato praticado pelo pr6-
prio professor. E o0 aluno entra no ardil e tam-
bém faz de conta que estd acreditando que o
adulto ndo estd vendo. Observa-se que ha um
teatro com fingimentos de ambas as partes.

As vezes, a violéncia acontece de forma
subita, sem preltdios. Em outras ocasides, antes
de acontecer, ela se aloca em espagos ou esta-
gios prévios, como se fossem ante-salas. A an-
te-sala pode, ou ndo, oferecer um ambiente
propicio. Quando as condicdes se apresentam

Educagéo e Pesquisa, Sao Paulo, v.27, n.1, p. 123-140, jan./jun. 2001

favoraveis, o ato que ainda ndo era violéncia
ganhanovasconformacdesepassaparaa sala,
onde j& pode se manifestar com fei¢6es de vio-
Iéncia. Na ante-sala se estabelecem atos como
aindisciplina ou as brincadeiras de mau gosto.

As fronteiras entre a ante-sala e a sala
ou 0s espacos tipicos da violéncia sdo ténues
e 0 transito dessa passagem nem sempre sdo
percebidos. Ndo existe uma passagemtdocla-
ra que permita que se defina que isto ou até
aqui é violéncia e que até 14 ou aquilo néo é
violéncia. O que ocorre é que os significados
vao se misturando na préatica e, como o pro-
cesso evolui rapidamente, nem sempre é pos-
sivel definir o momento que a violéncia
explodiu.Umepisddiobanal podesetransfor-
mar e acabargerandoumasituacdocomplica-
da e constrangedora.

Um exemplo que clarifica a compreen-
sdo: a atribuicdo de apelidos é encaradacomo
brincadeirapor quem o atribui, mas nem sem -
pre por quem o recebe.”” No inicio, tudo é
brincadeira de quem quer se divertir provo-
candoeirritandoocolega,eficarestritaa an-
te-sala. No momento seguinte, ao vir a
resposta do aluno visado, com pontapés e
atracamento de corpos, ocorre a transferéncia
para a sala da violéncia.

Esse caso dos apelidos ilustra as an-
te-salas das brincadeiras de mau gosto que
podem se encerrar nelas mesmas, masque po-
dem culminar num dano interno grande ou
num desenlace de agresséo fisica.

10. Haapelidos que indicam intimidade e sao carinhosos. Entretanto,
ha outros, pejorativos, que o receptor considera ofensivos. Em geral, 0s
apelidos rejeitados pelos recebedores sao aqueles fazem referéncia a
origem étnica, a orientacdo sexual, a condicdo social e a tragos que
evidenciam o que é considerado “falha”, “defeito” e “caréncia”. Alguns
dos apelidos citados por alunos que se sentem ofendidos foram: Loira
burra (para uma menina loira, muito bonita e repetente), Girafae Carla
Perez (para um menino com trejeitos femininos), Jamanta (para um
outro considerado homossexual, muito feio e “sonso”), Negresco,
Macaca, Japona (para alunos negros e japoneses), Favelado(a) (para
alunos que ndo tém comportamento de acordo com a etiqueta e para
alunos que residem em bairros populares distantes das escolas),
Péo-de-16 (para um filho de padeiro, portanto, sem prestigio social) e
outros mais.
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Todos os estudiosos reconhecem que bri -
gascorporaiseatividadesludicasexistemeque
sempre fizeram parte da vida das criancas e
adolescentes. A diferenga que deve ser reco-
nhecida entre o passado e o presente é a rapi-
dez do transito para um desenlace grave.

Consideracodes finais

Os mecanismos da socializacdo atuantes,
hoje, no ambiente escolar estdo permitindo a
entrada das dificuldades da vida coletiva do
pais e do mundo,asquaisgerampreconceitose
discriminagdes porque a propria instituicdo
nao esta conseguindo imprimir um outro pa-
drdo. Na verdade, ela esté simplesmente assimi-
lando, sem filtro, o padrdo da vida social
coletiva. A conseqliéncia desse estadodecoisas
¢ a formacao de jovens alunos que se mostram
pessoas desprovidas da idéia de alteridade, do
espaco democrético, do dialogo, do convenci-
mento ou da persuasdo. E, como num circulo
vicioso, o resultado disso é a manutencdo e até
o fortalecimento de uma sociedade muito pou-
co democrética.

Se 0 que se deseja é uma politica de edu-
cacdocommaisdemocracia,entdoéprecisore-
pensar a escola, analisar o seu curriculo e
redirecionarassuasacdesparaquesejasupera-
da essa crise da socializagdo. O primeiro passo
em dire¢cdo a uma mudan¢adecondutanocoti-
diano é a conscientizacdo e a compreensdo
dessas dificuldades da vida coletiva. Neste sen -
tido, seria importante estender a énfase dos
conceitos simplesmente pedagdgicos até os
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