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RESUMO: Objetivamos, no presente estudo, conhecer os sentidos subjetivos
que afetam a motivagdo dos estudantes do Clube de Ciéncias da Ilha de
Cotijuba. Entrevistamos 6 estudantes sobre suas atividades, o projeto que
estavam realizando, suas relagGes com os professores, colegas, familiares,
e sobre suas aulas de Ciéncias na escola. Os estudantes mencionaram
qualidades de suas relagoes interpessoais e caracteristicas das atividades
que os motivavam a participar do Clube e das aulas de Ciéncias na
escola. Também apontaram problemas infraestruturais e circunstanciais
que desencorajavam tal participagao. Os aspectos destacados, alguns
especificos desse contexto histérico-cultural, aparecem em configuragoes
subjetivas ligeiramente diferentes para cada estudante. O enfoque adotado
nos pareceu adequado para compreender a motivagio dos estudantes de
uma forma sistémica.
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SUBJECTIVE SENSES RELATED TO THE MOTIVATION OF STUDENTS FROM THE
SCIENCE CLUB OF COTIJUBA ISLAND

ABSTRACT: We aim in this study to know the subjective senses that affect
students’ motivation to participate in the Science Club from Cotijuba
Island. We interviewed six students on their activities, the project they
were doing, their relationships with teachers, colleagues, family and their
Science classes at school. Students mentioned qualities of interpersonal
relationships and characteristics of activities, which motivated them to join
the club and Science classes in school. They also pointed out infrastructural
problems and circumstances that discouraged such participation. These
aspects, some specific of the historical and cultural context, appear in
slightly different subjective configurations for each student. The approach
taken seemed appropriate to understand the motivation of students in a
systemic way.
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INTRODUCAO

Inerente a toda atividade humana, a afetividade esta, inevitavelmente,
presente na produ¢ao do conhecimento cientifico. Tal compreensao nos leva a
contestar aqueles que concebem a ciéncia e a educagio cientifica como atividades
neutras, isentas de valores e produtoras de conhecimentos objetivos. Concordamos
com Reiss (2005, p.17), para quem “a objetividade da ciéncia de certa forma exige
que a ciéncia e as emogdes operem em mundos separados”.

Pesquisar a dimensao afetiva em aulas de Ciéncias implica enfatizar a inter-
subjetividade constitutiva do processo de ensino e aprendizagem. Isso requer con-
ceber professor e estudantes como pessoas dotadas de afetos, e ndo apenas de
intelectos (REY, 20006).

Ensina-se aos estudantes, predominantemente, os resultados do conheci-
mento cientifico, que sdo apresentados como verdades descobertas. Os processos
de sua producio permanecem ocultos para a maioria deles. Tal ensino tem sido
criticado por transmitir visoes distorcidas da ciéncia e também por contribuir para a
desmotivacao dos estudantes relacionada a aprendizagem de Ciéncias (CACHAPUZ,
2005). Pesquisas mostram que atitudes favoraveis em relacio a ciéncia diminuem a
medida que se avanca nas séries escolares (REISS, 2005).

Diferentemente desse contexto, parece haver um aumento do interesse na
ciéncia fora da escola. Segundo Reiss (2005), isso pode ser notado pela frequéncia
de programas de ciéncias na televisdo e no radio; pelo crescimento dos museus
de ciéncia; e por haver uma tendéncia em se revelar como locais de educagio
cientifica espagos tais como zooldgicos e jardins botanicos. O sucesso da educagao
cientifica fora da escola deve-se, provavelmente, ao fato de trazer ao publico em
geral temas atuais e relevantes e apresenta-los de forma interessante.

Conhecemos poucos estudos sobre a dimensao afetiva em aulas regulares
de Ciéncias e, menos ainda, em contextos de educa¢io que ndo ocorrem no am-
bito da escola. Pesquisar a motiva¢io para aprender Ciéncias, a nosso ver, requer
conhecer os sentidos subjetivos que os estudantes atribuem a sua participacao nas
atividades destinadas a ensind-los. Segundo Rey (2006, p. 34/35):

Os sentidos subjetivos... sio expressoes de uma teia simbdlico-emocional na qual as emo-
¢oes, sentidos e processos simbdlicos de procedéncia muito diferentes integram-se na
definicao das diversas configuragdes subjetivas que acompanham os diferentes tipos de
atividades humanas.

Segundo o mesmo autor, o sentido subjetivo integra aspectos da histéria
individual com momentos atuais da vida, permitindo representar o envolvimento
afetivo do sujeito na atividade. Desta forma, “os sentidos subjetivos constituem
verdadeiros sistemas motivacionais” (REY, 2006, p. 33).

As emogoes que os estudantes experimentam no processo de aprendi-
zagem ndo estdo relacionadas, exclusivamente, com as atividades destinadas a
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ensind-los, mas com sentidos subjetivos que se originam em diferentes momentos
de suas vidas.

Dai a importancia de considerar o sujeito que aprende na complexidade de sua organiza-
¢do subjetiva, pois os sentidos subjetivos que vao se desenvolvendo na aprendizagem sao
inseparaveis da complexidade da subjetividade do sujeito (REY, 2000, p. 34).

A constitui¢ao da subjetividade acontece na relagio dialética entre sua
dimensio constitutiva e sua dimensio construida; isto é, entre a dinamica dos
processos de construgio e reconstrucdo permanente do sujeito no aqui e agora e
a histéria do sujeito, resultante das interagGes entre fatores biologicos, culturais e
ontogenéticos. A subjetividade ¢ um macroconceito que possibilita abordar ambas
as dimensoes de forma integrada (BRANCO E MADUREIRA, 2005).

Os Clubes de Ciéncias foram pensados para oportunizar uma aprendi-
zagem de ciéncias diferenciada da aprendizagem escolar. Nesse contexto, é espe-
rado que os estudantes, a0 se envolverem em atividades de produc¢io de conheci-
mento, além de construirem uma nova concepgao sobre a natureza da ciéncia, se
motivem para estuda-la.

Entretanto, como Rey (2005, p. 36), entendemos que “pensar em tipos
de motivacdo padronizada para atividades especificas é uma reminiscéncia de uma
psicologia sem sujeito”. Encontramos apoio a esta ideia em Nieswandt (2005, p.
48), que ao revisar estudos sobre atitudes em relagdo a ciéncia, afirma ser necessario
ver as salas de aula como espagos complexos e dinamicos, que “...sdo preenchidos
com individuos (alunos e professores) que tém uma variedade de razdes e motivos
para estar naquela sala em particular e se comprometer com a aprendizagem”.

Neste sentido, consideramos que apesar de ser pensado como um espago
de troca de ideias e de pesquisas que motiva os alunos a aprenderem Ciéncias
(MANCUSO et al, 1996), o Clube de Ciéncias e o ensino com pesquisa, por si
mesmos, ndo garantem que tal motivagao seja alcancada.

Casanova e Alves (2011) realizaram uma pesquisa com estudantes da 8*
série do Ensino Fundamental que participaram de um projeto sobre plantas medi-
cinais. Verificaram que a participacdo no projeto nao mudou, de forma marcante,
as metas de realizagdo e autoconceitos dos estudantes. Ainda assim, estudantes que
apresentaram metas de aprendizagem e autoconceito positivo, ou que mudaram o
autoconceito negativo inicial, alcangaram melhores niveis de participagao e aprendi-
zagem durante o projeto. Entretanto, os autores encontraram resultados de sujeitos
individuais que contrariavam as tendéncias grupais, como por exemplo sujeitos que
apresentaram autoconceito positivo, mas que alcancaram niveis de participagio e
aprendizagem regular ou insuficiente. Tais resultados carecem de explicagio em uma
abordagem da motivagio que a concebe como um conjunto de variaveis separadas
e as relaciona com caracteristicas das tarefas, verificando correlagdes entre variaveis.
Além disso, demandam uma abordagem qualitativa, que compreenda como tais carac-
terfsticas se relacionam da perspectiva de um sujeito particular.
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A teoria da subjetividade de Rey, a nosso ver, responde a essa demanda.
Segundo Rey (2005, p. 36), “a motiva¢io serd o tipo de configuracio subjetiva que
esta na base da producdo de sentidos subjetivos. Portanto, a motiva¢ao define-se
no sujeito e pelo sujeito, e nao pelo tipo de atividade”.

Considerando a importancia e, apesar disso, a escassez de estudos sobre a
motiva¢do para aprender Ciéncias, especialmente em contextos de educacio extra-
escolares, e considerando a relevancia de realizar tal pesquisa na perspectiva da
epistemologia qualitativa, objetivamos, no presente estudo, conhecer os sentidos
subjetivos relacionados com a motivagao de estudantes do Ensino Fundamental e
Médio para participarem do Clube de Ciéncias da ilha de Cotijuba. Especificamente,
buscamos compreender as configuracoes de sentidos subjetivos dos estudantes
sobre suas atividades no clube, suas relacdes com professores, colegas e familiares,
e sobre suas aulas de Ciéncias na escola.

METODO

Situacdo e sujeitos da pesquisa

Realizamos a pesquisa com estudantes da Ilha de Cotijuba, que se localiza
em frente a Icoaraci, a cerca de 20 km do centro de Belém. O acesso a Ilha é feito
através de barco. A travessia, a partir de Icoaraci, dura aproximadamente 40 minutos.

A ideia de formar uma turma de extensio do Clube de Ciéncias da
UFPA em Cotijuba partiu de um professor da disciplina Fisica que atuava na uni-
ca escola da ilha e que havia sido professor-estagiario, durante sua graduacio, no
Clube de Ciéncias da UFPA, em Belém. Ele tinha interesse em desenvolver um
trabalho de ensino com pesquisa, respeitando as particularidades do contexto no
qual estava inserido.

O Clube de Ciéncias de Cotijuba funciona desde 2009 e tem cinco profes-
sores-estagiarios, das areas de Pedagogia, Quimica, Fisica, Biologia e Matematica.
Eles sao os responsaveis por elaborar e desenvolver atividades para os alunos da
educacio basica da Ilha, sob a orientacdo de um professor da coordenagio do
Clube de Ciéncias de Belém.

Participaram como sujeitos da presente pesquisa seis estudantes do Clube
de Ciéncias de Cotijuba, sendo trés rapazes e trés mogas, com idades variando
de 15 a 19 anos. Todos estudavam na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio “Marta da Concei¢ao”, a tnica sob a responsabilidade do Estado, na Ilha.
Atribuimos nomes ficticios aos sujeitos: Ana (19 anos) e Caio (19 anos), do 2°
ano do Ensino Médio; Susi (15 anos) e Lia (16 anos), do 1° ano do Ensino Médio;
Marco (15 anos) e Fabio (15 anos), da 8 série do Ensino Fundamental.

Procedimento de coleta das informacdes

Coletamos as informacdes para o presente estudo entrevistando, sepa-
radamente, cada um dos seis estudantes. As entrevistas duraram em média 40
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minutos e foram registradas em gravadores de voz digitais. Elas tiveram por base
o0 seguinte roteiro, que elaboramos previamente: 1. Tua familia é daqui mesmo?
Ha quanto tempo moras aqui? 2. O que tu fazes além de estudar? 3. Como tu
conheceste o Clube de Ciéncias? 4. Por que tu quiseste participar do Clube? 5.
O que tu gostas de fazer no Clube? 6. Tem alguma coisa que tu gostatias que
fosse diferente? 7. O que tu achas dos teus professores? O que tu ja aprendeste
com eles? 8. O que tu achas dos teus colegas? O que tu jd aprendeste com eles?
9. Fora os professores e colegas, tu jd aprendeste com outras pessoas alguma
coisa que serviu para a atividade do Clube? Com quem? Como foi? 10. O que
tu ainda ndo sabias e aprendeste aqui? E o teu projeto? De onde surgiu a ideia?
A que resultados tu pretendes chegar? 11. O que tu achas das tuas aulas de cién-
cias na escola? Como sio as aulas? O que tu aprendes nelas? Costumas ter aulas
praticas? Tu gostas? O que tu aprendes nelas?

Procedimento de analise

Cada entrevista foi integralmente transcrita e analisada, focalizando os
aspectos que consideramos pertinentes ao nosso estudo. Depois de lermos e re-
lermos as entrevistas transcritas, notamos que apesar das diferencas, os sentidos
subjetivos produzidos pelos estudantes tinham muito em comum. Resolvemos
organizar os resultados em seis categorias, incluindo as caracteristicas gerais das
atividades do Clube, que da perspectiva dos estudantes motivavam sua partici-
pacio, a relevancia que atribufam ao projeto de pesquisa que estavam realizando,
a avaliagdo que faziam das suas relacdes com os professores, com os colegas
e com os familiares, bem como o sentido subjetivo que tinha para eles suas
atividades escolares. Ilustramos, com trechos dos relatos dos participantes, se-
melhancas e diferencas apontadas por eles em relacdo a cada um desses topicos.
Em seguida, com apoio na literatura, comentamos as perspectivas apresentadas,
buscando compreender como se configurava subjetivamente para os estudantes
a motivag¢ao para participar das atividades do Clube de Ciéncias.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Em termos de semelhangas na configuragdo subjetiva de todos os estu-
dantes, verificamos que eles pretendem estudar para melhorar de vida, mas enfren-
tam o problema de falta de professores na escola. Gostam das aulas de Ciéncias e
das atividades do Clube. Estao entusiasmados com seus projetos de pesquisa, que
focalizam questdes relevantes para a Ilha. Admiram seus professores de Ciéncias,
apesar de alguns destacarem a inexperiéncia dos estagiarios. Aprendem com os
colegas, mas algumas vezes divergem deles. Também aprendem licGes de vida com
os familiares e trocam experiéncias com eles.
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MOTIVOS PARA PARTICIPAR DO CLUBE DE CIENCIAS

Os alunos gostam das atividades realizadas no Clube de Ciéncias porque
nelas podem participar ativamente, como destaca Lia: .Acho legal 0 modo como eles ensi-
nam, porgue eles ndo sao como antes que sd jogavanm o trabalho la, sé explicavam, e ai os alunos
ndo perguntam quase nada. Aqui a gente tem oportunidade de participar.

As atividades favorecem a reflexdo, a investigacio e a alegria de descobrir,
como aponta Fabio: Eu gosto do clube... eles fazem a gente pensar, raciocinar, porque niitas
veges na escola jogam o conterido em cima da gente, a gente 56 fag ler aquilo, praticamente gravar,
nem estuda, 50 faz gravar aquile. Aqui eles fazem a gente pensar, iniciar uma pesquisa. Cada
descoberta ¢ uma alegria.

Participar, refletir, pesquisar, descobrir coisas novas, sao condi¢oes bem
conhecidas na literatura como favorecedoras do desenvolvimento do senso cri-
tico, da autonomia e da motivagio dos estudantes. Segundo Nieswandt (2005),
vem se intensificando a crenca de que o melhor tipo de educagio inclui o desen-
volvimento do raciocinio autonomo e a autodeterminacio dos estudantes.

Os estudantes nao deixam de apontar algumas limitacdes do Clube no
que se refere a organizagdo e infraestrutura, como reclama Susi: Acho gue ld é muito
desorganizado, ds veges as coisas ficam sujas... Acho que precisa de uma melhor estrutura, pra
ficar uma coisa mais bonita.

Chegam a apontar divergéncias entre a teoria ensinada no Clube e a pra-
tica dos familiares, reivindicando um dialogo com os saberes da comunidade,
como fez Ana, que desenvolveu uma pesquisa sobre o uso de adubos organicos
no cultivo de hortalicas: Ew aprendi com a minba familia que ¢ “desse modo”, ai guando
en fui plantar semente de alface pra apresentar na feira de Ciéncias do jeito que eles (Clube)
ensinaran, ndo deu certo. Mas quando en fui plantar do jeito que a minha familia me ensinou,
den certo. Ai, poxa, como é que isso acontecen? A gente deveria nio 56 ficar na parte tedrica, mas
Jfazer mais a pritica, conversar com as pessoas, tipo um didlogo, uma troca de conbecimentos do
pessoal do Clube com o daqui (ilha).

O incentivo para nio serem indiferentes e nem se inibirem de fazer
criticas construtivas, propondo melhoramentos para o Clube, deriva, prova-
velmente, da pratica do didlogo, que implica em respeitar e valorizar a opiniao
dos estudantes, considerando-os, de fato, como s6cios-mirins. O trabalho em
equipe ¢ uma caracteristica importante do ensino pela pesquisa e, segundo
Lima (2004, p.285):

... pressupde vivéncias capazes de tornar os sujeitos socialmente competentes. Cooperagio,
solidariedade, exercicio de direitos e deveres sio algumas atitudes que aperfeicoam o sen-
so de cidadania e sio largamente experienciadas quando a proposta ¢ constitui¢io de
grupos de pesquisa.
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RELEVANCIA SOCIAL E MOTIVAGAOQ PARA PESQUISAR

Os estudantes demonstram estar motivados e pessoalmente envolvidos
na elaboracdo e execucdo de suas pesquisas. Tal envolvimento é expresso nos
sentidos subjetivos que assumem para eles sua participa¢do na elaboraciao de
ideias, no convivio e estudo com professores e colegas, na possibilidade de reela-
boracdo de estratégias metodoldgicas das pesquisas e, principalmente, na rele-
vancia social das pesquisas, que prometem retorno de conhecimentos e benefi-
cios para a comunidade local.

Os estudantes estdo envolvidos na elaboracio de ideias para a escolha da
tematica das pesquisas, como aponta Marco, que teve wuitas ideias no decorrer (da
pesquisa)... Porque en sempre queria fazer o melbor de mim. Eu queria ter virias ideias, en
tive sobre urbanizagdo, sobre saneamento, sobre fossas, eu pensei até em pulga de cachorros.

Tal processo de levantamento de ideias e definicdo da tematica envolve o
estudo e a convivéncia em grupo, como relata Fabio: [...| a gente foi convivendo com os
professores, fomos estudando sobre solo, sobre alimentos, a ideia (do projeto) foi surgindo ao
longo do tempo, ai fomos achando (o trabalho) bom, nma boa pesquisa.

E interessante perceber, nas falas de Marco e Fabio, o envolvimento inte-
lectual e afetivo que eles manifestam ao falar sobre seus projetos. O levantamento de
rmmitas ideias no decorrer do projeto estd relacionado, nas falas de Marco, ao anseio de fazer
o melbor de si. Do mesmo modo, a convivéncia e o estudo com professores e colegas
possibilitou, segundo Fabio, a escolha da tematica e, a0 mesmo tempo, um sentimento
de satisfagdo em relagdo ao trabalho, considerado pelo grupo #ma boa pesquisa.

Estes resultados apoiam os que defendem o ensino com pesquisa na es-
cola, ressaltando a importancia de cada estudante comprometer-se com a propria
aprendizagem. Segundo Nieswandt (2005, p. 23), “a educacio cientifica escolar s6
¢ susceptivel de ser bem sucedida quando os alunos acreditarem que a ciéncia que
esta sendo ensinada tem valor pessoal para eles proprios”.

Ao se envolverem intelectual e afetivamente na elaboracio e desenvol-
vimento de suas pesquisas, os estudantes atribuem sentidos diversos e singulares
em relagdo as tematicas em investigacao. Ao falar de sua pesquisa sobre alimentos
organicos, Caio destaca que ¢ wm assunto um ponco polémico porque o produto tradicional
Jica bom para o consumo muito mais ripidoe, o capital venr bem mais rapido tambén, enquanto
que 0 orgdnico precisa de mais mao de obra, mais dinbeiro, ¢ mais caro, nao fica bom para o
consumo tao rapido quanto o inorganico.

Em sua fala, Caio estabelece relagdes de custo e beneficio entre o produto
tradicional e o organico. Isso, a nosso ver, constitui um exemplo de reflexdo que
contribui para um processo de tomada de decisdo na perspectiva do exercicio da
cidadania (SANTOS E SCHNETZLER, 2000).

O principal aspecto considerado pelos estudantes na escolha das tema-
ticas ¢ a relevancia social da investigacdo para a comunidade local, como nos diz
Marco, que decidiu estudar sobre arraias porgue as pessoas por ai sao ferradas |...] e ndo tem
uma protegao |[...], ndo sabem quais dreas tem mais arraias.
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Além do retorno para a comunidade, a participa¢do dos estudantes em
atividades no sentido da “identificacio, diagnostico e solu¢io de problemas” pode
trazer respostas atuais a importantes problemas de pesquisa da area de ensino de
Ciéncias e Matematica (MORTIMER, 2002).

A EXPERIENCIA E 0 INCENTIVO DOS PROFESSORES

Os estudantes gostam muito de seus professores, acreditam que foram
auxiliados por eles, como relata Ana: Ab, eles sao muito bacanas. Eles nos ajudaram
bastante... E o fato de eles serem professores ajuda, porque eles passam a experiéncia deles pra
gente (...), principalmente quando fazem correlagoes dos contedidos com o cotidiano da ilha.

Porém, fazem clara distingao entre professores experientes e professores-
-estagiarios: mas tem muitos alunos universitdarios que nao sabem explicar pra gente o gue
eles estio aprendendo na universidade; na hora de passar as coisas pra gente eles se atrapalbanm
mnito, eles nao sabem passar o que eles acham, o que eles aprenderam (Ana). A opinido de
Caio é semelhante: ds veges eles no preparam nma anla, uma anla adequada. As vezes ele
tragem uma anla, um tipo de anla, sd que as vezes nao dd certo e eles nao tém uma outra coisa
pra ensinar entenden? Eles ficam meio perdidos.

Mesmo assim, acreditam que aprendem com eles e, 20 mesmo tempo, 0s
ensinam: Mas tanbém com eles en aprendi a me expressar melbor com as pessoas, mesmo porque
eu sempre gostei de trabalbar soginha, mas com eles ndo, aprendi a fazer trabalho em grupo, a
onvir a opiniao das pessoas, a me expressar melhor... Ao mesmo tempo em que en aprendo, eles
também tao aprendendo comigo (Ana).

Os alunos selecionam, categorizam e interpretam as informacoes relativas
aos seus professores de maneiras diferentes, a partir de critérios distintos. O alu-
no tem uma imagem do “professor ideal” e essa imagem ¢ idiossincratica a cada
aluno. Coll et al (2000) destacam como fatores afetivos importantes na construgao
da imagem do professor pelos alunos a disponibilidade do professor, o respeito,
o afeto que transmite ao aluno e a capacidade de mostrar-se acolhedor e positivo.
Os autores afirmam que o peso de tais fatores é¢ maior no inicio da escolaridade.

No caso de nossos sujeitos, que estavam na 8° série, ou no Ensino Médio,
constatamos que além dos recursos que o professor tem para motivar e envolver
os alunos, eles valorizam o conhecimento que o professor tem da matéria minis-
trada, como relata Fabio: 7o curso pratico do Fortalecer' eles perguntavam coisas pra gente
que a gente nao sabia, sobre experiéncias... Que todo dcido reage com uma base, a gente ndo
sabia disso. De acordo com as experiéncias que o professor Carlos fez, a gente foi aprendendo.
Também Marco destacou a importancia da interagdo com o professor para sua
motivagao: O gue me motivou primeiro, sinceramente, foi o professor Carlos. Ele que veio me
motivar a ter o gosto pela ciéncia. Antes en nem sabia o que era (...) ele fag de um jeito que a
anla dele fica interessante.

Esses resultados vao ao encontro da afirmacio de Rey (1997, p. 104), que
considera o professor como “parte essencial do sentido subjetivo da disciplina
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que ministra, portanto, o desenvolvimento de suas relagdes representa uma fonte
importante no desenvolvimento da motivagao relacionada com tal disciplina”.

A CONVIVENCIA E A APRENDIZAGEM PARTILHADA COM 0S COLEGAS

Os estudantes tém boa relacdo com os colegas, mas diferenciam os que
ajudam e os que atrapalham, destes se afastando. Sao solidarios, mas se aborrecem
com os que zombam de seus esfor¢os, como comenta Ana: a maioria sabe, coloca a
alma mesmo naquele objetivo principal, que ¢ passar de ano, mostrar o que aprenden, mostrar
que 0 projeto € bom, que podem ganbar bolsa... Mas tem alguns que ndo estao nem af pra essas
coisas... Mas a maioria se esforca muito...

Os estudantes relatam sobre o que aprenderam com os colegas. Lia des-
taca o aprendizado de conteudos académicos... aprendi o modo como eles trabalbam; por
exeniplo, eles estao me ensinando como fazer o relatorio, porque ano que vem, assim quando eu
comegar a pesquisa, en ja tenbo que ter mais on menos nma base. Fabio conta que os colegas
lhe ensinam conteddos extraescolares: A gente aprende a fager coisas de improviso. Fora
de casa a gente quer fazer alguma coisa, uma brincadeira assim, quer fazer uma jangada... a
gente fag de garrafa. Susi focaliza aprendizados relacionados ao crescimento pessoal:
Aprendi a ter paciéncia com as outras pessoas, a ouvir a opiniao dos outros alunos. Mas tem
muitos que nao dao a devida importancia pra o que aprendem no clube. A galera precisa muito
de alguém que “puxe”, sendo eles acabam nao fazendo nada.

Além de aprenderem com os colegas sobre conteudos académicos e extraes-
colares, o trabalho em grupo propicia aprendizagens sobre o mundo social, con-
tribuindo para a alfabetizagdo emocional. Segundo Alsop (2005), a alfabetizacao
emocional inclui, entre outras, as capacidades de entender nossas emocdes, de
escutar os outros e ter empatia pelas suas emocoes, de melhorar relacionamentos,
possibilitar o trabalho cooperativo e facilitar o sentimento de comunidade. O au-
tor comenta resultados de pesquisa, afirmando que no trabalho em grupo os es-
tudantes aprendem sobre cada colega e comecam a ficar mais relaxados com as
diferengas que percebem. Os estudantes constroem uma melhor compreensio de
si e dos outros e ganham confianga, o que contribui para a aprendizagem.

AS LICOES DOS FAMILIARES COMO CONSTITUTIVAS DA MOTIVACAQ

O exemplo de persisténcia dos pais, suas histérias de luta para educa-los,
também motiva os alunos para continuarem estudando, como aponta Sara: Sabe, na
minba familia ninguém ¢ formado. Todos tiveram que largar os estudos e trabalbar cedo. Mas o
que e aprendi é que apesar deles terem passado por todas as dificuldades, eles nunca desistiram
dos filhos, e lutaram pra que eles tivessem nma vida melhor.

Outro aspecto importante da relacdo dos estudantes com os seus familiares
¢ a troca de aprendizagens e conhecimentos entre eles, como destaca Marco: Ele
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[pai]| gosta de plantar, mas ele nao sabia diferenciar alimentos organicos de inorganicos. Tem
minitos pais que ndo gostam que os alunos, os filhos, expliguem nada. Meu pai deixa |...] € uma
troca de conbecimentos

Existe também o auxilio por parte de familiares mais relacionados com a
formacio académica e que também trazem contribuicdes significativas ao aprendi-
zado dos alunos, como afirma Caio: O weu irmao, ele € universitario, ele sempre vem aqui,
ele sempre me da dica de como se apresentar (trabalho) aqui na frente... ele me ajudou também
a fazer esse trabalho, essa pesquisa que en vou fazer sobre o camarao.

Apesar de estar passando por transformagées que a diferenciam do que
era ha algumas décadas, a familia continua sendo um dos alicerces principais para
a formacao das gera¢Oes posteriores. Isso ndo acontece apenas em relagao ao mundo
académico e profissional, mas também em relacio a formacio de individuos como
cidadios (Carvalho, 2004).

EXPECTATIVAS E FRUSTRACOES RELACIONADAS COM A ESCOLA

Os alunos estio muito descontentes com a escola, principalmente por causa
da caréncia de professores: Agui na escola a gente tem muita caréncia de professores. As vezes
a gente fica com menos da metade dos professores (Susi). A gente s tem professor de Geografia desde
0 comego do ano. 56 teve acho que a primeira avaliagio de Geografia, so. Esse ano mesmo ta ruim
(Fabio). Aqui na escola ta em falta alguns professores, a gente 5o tem quatro professores: Biologia,
Fisica, Portugués e Matemitica, o resto on ta doente ou nao tem mesmo (Ana).

A dificuldade de acesso a Ilha de Cotijuba explica, pelo menos em parte, a
caréncia de professores na escola. A caréncia de professores, por sua vez, contribui
para a desmotivacio dos alunos, como justifica Lia: New todo mundo sabe se vai passar
ou ndo, porque ti com duas matérias e quase ninguém 1a se esforcando, porque pra passar so em
duas matérias, e as outras, como a gente vai ficar?

Os estudantes também reclamam de outras condi¢oes da escola: T4 faltando
mita coisa. 1d faltando biblioteca, sala de informatica também ta em falta. Assim quando a
gente guer pesquisar tem que ir ld no cyber, assim fica mais dificil, mas no geral en gosto muito
de estudar (Ana).

Apesar das caréncias, os estudantes relatam gostar das aulas de Ciéncias.
Os contetidos as vezes interessam por serem contextualizados, como destaca Susi:
Eu aprendo a explicar melhor alguns fendmenos que a gente percebe, ta vendo no dia a dia, mas
ndo sabia explicar... principalmente enr Biologia, que a professora Rosa fala muito sobre o corpo
humano, o gue € melhor, sobre o tipo de relacionamento com as pessoas.

Outras vezes, os conteudos interessam por fazerem parte do projeto de
futuro do estudante, como indica Marco: As vezes tem muita coisa complicada de Quinica,
tem cdlenlo, mas isso que me interessa porque en tenbo que lutar por aquilo que en quero.

Uma das caracteristicas avaliadas positivamente nas aulas de Ciéncias ¢é
o trabalho em grupo, como relata Lia: Nas aulas de Fisica en aprendo... Porgue antes o
professor Cézar passava mais trabalbo, assim para gente fager em grupo, a gente nao explicava o
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trabalho, sd escrevia, ds vezes fazia alguns testes individuais. Agora a gente ta fazendo trabalho
em grupo, a gente vai pra frente mesmo e explica o trabalho para os outros colegas e tenta res-
ponder as perguntas. Também é uma caracteristica destacada por Susi: Gosto muito de
Biologia... en sempre tomo a iniciativa nos trabalhos em grupo, eu sempre me interesso muito... E
0 trabalho em grupo ajuda a gente até a se expressar melhor li na frente da turma.

Outra caracteristica das aulas de Ciéncias, vista como positiva, sao as aulas
praticas, como relata Ana: _Ah, eu gosto mais das anlas de Ciéncias porque a gente tem mais
anla prdtica... Em Biologia, por exemplo, a gente fag muita excursao pela ilha, pra identificar
algumas espécies. Isso nao acontece na turma de Susi, que reclama, justamente, da
falta desse tipo de atividade: Eu acho também que a gente devia ter mais anla pritica, sair
um ponco mais da sala de anla. A gente mora numa ilha, ¢, por exemplo, na anla de Biologia e
Fisica, a gente deveria explorar mais as coisas da ilba, pra aprender mais com a natureza mesmo,
¢ nao §6 em sala de aula.

Segundo Wellington (2005), os professores geralmente afirmam que o tra-
balho pratico motiva os estudantes, mas poucas pesquisas investigaram a opiniao
dos estudantes a esse respeito. O autor relata que os estudantes valorizam o tra-
balho em grupo, mas apresentam algumas reservas. Os resultados que obtivemos,
tanto os relacionados as experiéncias no Clube de Ciéncias, quanto os relacionados
a escola, confirmam os resultados de Wellington (2005) e apontam a necessidade
de outras pesquisas para maior aprofundamento sobre a motiva¢ao dos estudantes
nas aulas praticas.

CONSIDERACOES FINAIS

Inspirados na epistemologia qualitativa de Rey (2006), lancamos a hipotese
de que aquilo que motiva os estudantes a participarem do Clube de Ciéncias da
Ilha de Cotijuba se expressa nos sentidos subjetivos que eles atribuem as atividades
que realizam e a suas relacdes com professores e colegas. Também entendemos
que a motiva¢io se constitui em sentidos subjetivos que se originam em outros
contextos que nio o Clube de Ciéncias, especificamente, a familia e a escola.

Os resultados que obtivemos confirmam nossas hipdteses e mostram que
os estudantes valorizam uma série de aspectos que também tém sido apontados
na literatura da irea como motivadores do processo de ensino/aprendizagem.
Resumidamente, podemos mencionar como aspectos que afetam positivamente
a motivag¢ao, entre outros identificados pelos adolescentes, as oportunidades de
participarem, de forma ativa, reflexiva, critica, investigativa, autbnoma e alegre,
das atividades do Clube; o trabalho em grupo; a contextualizacio de seus projetos
em problemas locais, socialmente relevantes; a ajuda que eles recebem de seus pro-
fessores, que detém conhecimentos e estratégias para envolvé-los nas atividades;
a solidariedade dos colegas e o exemplo de persisténcia dos pais. Entre os aspec-
tos que afetam negativamente a motivacdo para aprender Ciéncias, os estudantes
identificaram, entre outros, os problemas de infraestrutura da escola e do Clube de
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Ciéncias; a falta de didlogo dos professores com a comunidade; a caréncia de pro-
fessores na escola e, consequentemente, a ameaga de nao concluirem o ano letivo;
a inexperiéncia, inseguranca e falta de conhecimento de alguns dos professores
estagiarios; bem como os colegas que atrapalham e zombam dos seus esforgos.

Tais aspectos, que afetam positiva ou negativamente a motivagao dos
estudantes, se organizam de formas ligeiramente diferentes para cada um deles.
Acreditamos que o fato de encontrarmos muitas semelhancas entre eles se dé
pelas semelhancas em suas histérias de vida, sua faixa etaria e por vivenciarem os
mesmos contextos: a ilha, a escola e o Clube de Ciéncias.

Cabe destacar alguns aspectos que sao especificos desse contexto, mesmo
que nio tenham aparecido na fala de todos os estudantes. Em primeiro lugar,
destacamos o exemplo dos pais, que nio tiveram oportunidades de escolarizacao
e que lutaram para conseguir educa-los. Isso incentiva os estudantes a estudar
e compde seus projetos de vida para o futuro, tais como cursar faculdade, pos-
-graduagio, ter uma profissao, ajudar a familia, etc. Ao comentar suas relagdes com
os colegas, Ana expressou esse sentido subjetivo de forma contundente:

As vezes a gente diz assim um pro outro: “olba nao desiste, essa é uma aportunidade sinica, tens pais nio
tiveram essa oportunidade que tu td tendo, tem mais € que aproveitar”. Porgue como aqui ¢ uma ilha,
tem pessoas carentes aqui... A maioria ganha, poxa, nm saldrio, e como a forma de melborar de vida ¢
estudar, a gente dd forca um pro ontro.

Entretanto, especialmente pela caréncia de professores, sentem-se des-
motivados a estudar na escola, dada a probabilidade de ndo concluirem o ano
letivo, como explicitou Lia:

Antes en me interessava mais, agora, 10 menos ... antes se o professor marcava nm trabalho para entregar,
1o dia marcado eu entregava, naquele dia; agora a gente td assim, mais jogado, porque 5o tem dnas maté-
rias. A, porque nem todo mundo sabe se vai passar ou néo, porque 50 tem duas matérias, quase ninguém
td se esforcando, porque pra passar s tem duas matérias. E as outras como a gente vai ficar?! Porque se
passar nessas duas, a gente nao sabe se vai conseguir passar pro segundo ano 56 com duas matérias ...ainda
falta mais da metade.

Ao mesmo tempo em que os pais lutam por melhores condiges de vida e
incentivam seus filhos a estudarem e se profissionalizarem, o sistema educacional
lhes nega esse direito e os ameaca a desperdicarem esfor¢os, sem a perspectiva de
atingirem suas metas.

Segundo Carvalho (2004), desde a década de 1990 a familia tem sido con-
vocada a participar da escola, mas, 20 mesmo tempo, estd sendo responsabilizada
pelo sucesso ou fracasso escolar. Por mais que o incentivo familiar aos estudos seja
algo positivo para a educagio escolar, a familia ndo deve ser considerada como o
unico fator responsavel pelo sucesso ou fracasso escolar.

Outra especificidade do contexto, bem aproveitada pelos professores do
Clube, foi o fato de incentivarem os estudantes a escolherem, para tema de seus
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projetos de pesquisa, problemas locais da Ilha de Cotijuba, socialmente relevantes.
Um bom exemplo é o de Susi, que se interessou

pelo desmatamento em Cotijuba, porque eles desmatam mmito a terra pra poder vender o ferreno... como é
que fica a qualidade do solo depois que queimam as drvores e tiram toda a vegetagio? A partir dos re-
sultados de sua pesquisa, ela espera mostrar para as pessoas o quanto a ilha esti sendo prejudicada
com isso, e assim conscientizar essas pessoas de tudo isso que esta acontecendo aqui na ilha.

De outro modo, talvez por inexperiéncia, os professores deixaram de
considerar os saberes da comunidade e perderam oportunidades de dialogarem
com os pais dos alunos sobre assuntos de interesse comum, como a plantagio de
alface. Os comunitarios sao bem sucedidos na plantacio de alface, enquanto os
professores do Clube, embora propondo variacdo nas condi¢es de plantio, nao
obtiveram o mesmo sucesso.

O dialogo entre os saberes escolares e comunitirios é um aspecto reco-
mendado para o ensino de Ciéncias, a partir de tendéncias atuais da area. Para
Chassot (2003, p. 195/196), pot exemplo,

uma possibilidade de se fazer uma pesquisa participante na area da Educa¢io Quimica
pode ser traduzida no resgatar a Quimica que esta inserida na realidade fisica e social
vivenciada pelos estudantes (ou em outras realidades) e analisar com eles, de forma dia-
légica, os diferentes significados atribuidos ao conhecimento e as diferentes formas de
construcio deste conhecimento.

No presente estudo, obtivemos resultados diferentes daqueles produzidos
por pesquisas que separam varidveis motivacionais e as correlacionam através de
testes estatisticos. Tais resultados confirmam a ideia de que a motivagdo nio esta
apenas relacionada com as caracteristicas das atividades de ensino, mas se origina
em outros contextos, inclusive naqueles que fazem parte da histéria passada do
syjeito, de acordo com o sentido subjetivo que tais situacOes assumem para ele. A
abordagem qualitativa que adotamos nos possibilitou explorar de forma sistémica
uma variedade de crencas, que da perspectiva subjetiva dos estudantes os motivam
a participar do Clube e a estudar Ciéncias.

Nossos resultados indicam que os estudantes estdo bastante satisfeitos e
motivados com suas atividades no Clube de Ciéncias. Entretanto, construimos tais
indicadores a partir dos relatos dos estudantes, sem observar como a participacao
no Clube acontecia efetivamente e quais aprendizagens de conhecimento cienti-
fico dela resultavam. Sugerimos que futuras pesquisas investiguem tal processo,
levando em conta a dimensio construida da motivagao e da aprendizagem, além
de sua dimensio constitutiva.
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