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E com prazer que apresentamos este ndmero especid da Revista Ensaio, intitulado
“Didogando Saberes — pesquisa e préatica de ensno na formacdo de professores de
ciéncias’. Nele, através de trabahos exemplares do que tem sido produzido na Prética
de Ensno do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMG, pretendemos
gpresentar um panorama dessa producéo e das suas implicagtes as discussdes sobre a
relacéo entre pesquisa e pratica docente que tém despontado na literatura em ensino de

ciéncias.

No momento em que amplas discussdes sobre a Reforma Curricular tém se colocado
nas IFES, consderamos que este se torna um espaco privilegiado para um debate sobre
como a formacdo de nossos futuros professores tém sido encaminhada nos diferentes
cursos de licenciatura dessas ingtituigBes. Organizamos este artigo introdut6rio em duas
partes principais. Inicidmente, procuramos Stuar nossa experiéncia no contexto destas
discussOes acerca da formacdo inicial de professores, gpontando o0 seu dgnificado e
contribuicBo para 0 debate. Na segunda parte do texto, apresentamos uma breve
descricéo dos trabalhos deste nimero especial.

A Prética de Ensino em Ciéncias Bioldgicas: questfes para discussdo

“ Agora no final desta etapa do meu curso e apds ter uma experiéncia (ainda que muito
peguena) dentro de sala de aula, sou capaz de ver os enganos que cometi durante a
minha prépria formacdo como professor. Somente agora sou capaz de enxergar quao
complexa € esta fun¢do que a principio me parecia tdo simples e relegada aqueles que
ndo se adaptavam a pesquisa.

A funcdo do professor € sobremaneira mais complexa que a funcéo de pesquisador.
Nao basta ser aplicado ou simplesmente um génio introspectivo. Tudo isto tem pouca

valia nesta fun¢éo tdo abrangente. O professor deve acima de tudo saber lidar com
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pessoas e se adaptar a elas e as situacdes que podem ocorrer.

Além disso, esta regéncia serviu como base para um projeto de pesquisa em educacao,
algo que eu nem mesmo imaginava que fosse tao importante. Portanto, esta experiéncia
ainda teve outra importancia: o fato de abrir os nossos olhos para a atividade de
pesquisa em educacdo pelo professor. Muito além do “cuspe e giZ' estdo estas
atividades que se originam na prética, onde encontram seus problemas, para voltar a
pratica como uma forma de embasa-la e melhora-la.

Assim encerro a minha etapa de formacdo dentro da faculdade, a minha fase de
estudos, para iniciar a minha formacdo pratica no ensino. Dentro desta prética,
contudo, devo sempre buscar os elementos que poder&o servir de base para novas
pesquisas em educacao, ou pelo menos estar consciente de que existe todo um aparato
cientifico por tras da pratica do professor, que tenta sempre ajuda-lo. E como um
professor formado de forma consciente e dentro da fonte destas pesquisas, sei da minha
responsabilidade em saber disto tudo e tentar buscar formas de me valorizar, valorizar
a minha profissao e tentar sempre me manter em contato com este meio para que eu
nao me perca em meio a loucura que pode ser o cargo de professor. Neste pais em que
cada vez é mais dificil conseguir condi¢cdes decentes para se dar aula, somente sendo
professor para se entender a importancia e as dificuldades enfrentadas pelos
profissionais que formam e formar&o as bases de tudo o que nos rodeia na sociedade.” .
(Filipe, aluno da pratica de ensino).

O depoimento desse licenciando, ao find da disciplina Prética de Ensno de Ciéncias
Biologcas na UFMG, reflete um dos principais desafios que as universdades enfrentam
na formacdo iniciad de professores gudar o futuro professor a entender a docéncia
enquanto profissio e ter uma dimenséo de sua complexidade e de suas especificidades.
Esse desafio tem sdo compartilhado por varios formadores, sendo que, nos cursos de
licenciatura, as disciplinas de prética de ensno congdituemse como locus privilegiado
para superé-lo, principdmente, por representarem um espaco no qua emergem tensdes
significaivas.

Em recente trabdho (SELLES & FERREIRA, 2003)!, Ferreira et d. procuraram
“caracterizar as diferentes formas que a préica de ensno em Ciéncias Bioldgicas vém

assumindo na formacdo inicid de professores, visando compreendé-la nas relacbes que

! Langado por ocasido da V1 Escolade Verdo para Professores de Prética de Ensino de Biologia, Fisica,
Quimicae Areas Afins (2003).
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estabelece com 0 espaco escolar.” (FERREIRA et d., 2003:31). Para isso, selecionaram
35 de um total de 154 trabahos publicados durante as Ultimas edicbes da Escola de
Verdo, “buscando compreender a prética de endno em Ciéncias Biologicas quanto as
suas formas de organizagéo e suas findlidades’ (FERREIRA et d., 2003:31).

Segundo as autoras, a andise dos trabalhos selecionados gponta que a organizecdo da
pratica de ensno nos cursos de Ciéncias BiolOgicas esta centrada ndo apenas nos
objetivos e atividades escolares, mas também nas questBes que a universdade propde
para 0 universo escolar. Complementando sua andlise, as autoras apontam que as
findidades da préica de endno nos cursos de Ciéncias BiolOgicas Stuamse em 2
dimensdes de natureza didtintas. “na primeira, podemos reunir as dividades que buscam
criar  oportunidades de vivéncias pedaggicas, na segunda, Stuamos aguelas que
priorizam a pesquisa como componente formativo da prética de ensino.”(FERREIRA et
al., 2003:34).

As oportunidades de vivéncias pedagdgicas sfo gpresentadas na forma de eaboracdo de
materiais didaticos, de atividades que €m por base questdes que a propria universdade
julga relevantes para 0 endno de ciéncias e hiologia, ou de vivéncias nas quas 0S
licenciandos atuam fortemente no fazer docente. JA no caso dos trabalhos onde a
pesquisa € o foco de formagdo, as autoras apontam 3 finalidades didtintas. levantamento
de dados €ou da proposicdo de solugbes para 0 enfrentamento dos problemas
educacionais, atividade de pesquisa como meio de transformacéo das concepgOes de
ciéncia e de endgno-gorendizagem; e formacdo de profissonas que, dém de

professores, tornem-se também pesquisadores.

A patir da andlise gpresentada, podemos perceber diferentes objetivos e propostas de
atividades permeando o campo da formacdo inicia de professores de ciéncias. Porém, o
mais interessante € notar uma forte tendéncia a vinculacdo desses objetivos e aividades
as questdes que fundamentam a prética de ensno e a pratica docente, e ndo mais as

guestdes tedrico-metodol bgicas centradas na transmissdo do contelido especifico:

“Assm, podemos afirmar que 0s textos andisados convergem a0 compreender a
formacdo inicid como um empreendimento educativo que supera 0 modeo centrado na
transmisso dos contelidos cientificos. Do mesmo modo, visam a oferecer dternativas
para superar os modelos de formacdo baseados na racionaidade técnica Desta forma,
refletem um esforco de incorporar as criticas que, historicamente, foram eaboradas nas
universdades quanto a reproducdo de tais modelos, segundo as quais aprender a ser
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professor ndo se reduz a ter dominio dos contetidos €/ou a aplicar técnicas de ensno.”
(FERREIRA et d., 2003:37).

N&o é surpreendente que estas novas abordagens inspiradas no questionamento da visao
tecnicista de formacdo de professores parecam predominar dentro de disciplinas
integradoras da licenciatura, que &m como objetivo estabelecer relacbes entre teoria e
pratica — como a Prética de Ensno. O trabaho dos educadores responsavels por estas
disciplines inevitavedmente envolve entender as tensdes e idiossncrasias da atuacéo do
professor nesta interface entre ciéncia e educacdo. Contudo, diante das discussies
acerca das reformas na formag@o inicid dos professores, é fundamenta examinar os
cursos de licenciatura em ciéncias como um todo, abrangendo disciplinas que abordam
contetidos especificos da disciplina que o professor ira lecionar (freqlientemente de
responsabilidade do indituto de origem do duno) e disciplinas pedagdgicas (em gerd,
de responsabilidade da faculdade de educacdo)?. Td olhar revela uma redidade muito
mais complexa, a qual afeta todos os educadores envolvidos no curso. Uma das
gquestBes em pauta atuamente € a natureza fragmentada dos cursos de licenciatura em
ciéncias, que seguem o chamado moddo [3+1], retrato da limitada interlocucdo entre
profissonais envolvidos na formacdo de professores (CARVALHO, 2001). Em suma,
as experiéncias no contexto da disciplina Prética de Engno teriam um dgnificado mais

abrangente se consideradas dentro deste contexto amplo e ndo de formaisolada.

No caso paticular da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMG, pesguisas
indicam, por exemplo, que & uma grande diversdade de representacfes do trabaho do
professor do ensino bésico entre os formadores®, sendo a nogdo de professor enquanto
transmissor bastante frequiente (PEREIRA, 2000).

Saber es Docentes e Formacéo I nicial de Professor es
Além da visio do professor como mero gplicador-transmissor dos conhecimentos

produzidos pelos académicos, um outro tipo de reducionismo vem prgudicando a
imagem da profisséo docente: 0 que diz que para ser professor “bastater o dom”.

2 Inclusive, as disciplinas no instituto de origem compdem amaior parte da carga horaria dos cursos de
licenciatura (CARVALHO, 2001).

3 Neste caso, consideramos formadores de professores todos os professores universitarios do curso de
licenciatura— tanto do instituto de origem (i.e., o Instituto de Ciéncias Biol 6gicas) quanto da
Facul dade de Educagéo.
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A énfase exagerada no “dom” desvaoriza 0 empenho e o investimento que os
professores fazem na sua formagdo inicid e continuada Ao enfatizar um aspecto
“divino’, “mégico” ou “esotérico” da habilidade de ensnar, essa visio desconsdera a
necessdade de esforco, trabaho e reflexdo na préatica do professor, tornando-a entdo
uma prética menor se comparada a outras atividades profissonais. A busca continua por
novos conhecimentos e pela audizacdo dos conhecimentos ja adquiridos, o
desenvolvimento e a descoberta de novos materiails e metodologias pedagdgicas e a
reflexdo condtante, através de leituras, pesquisas e troca de experiéncias sobre sua
aividade e as inovagbes na aea descatam essa visdo “proféica’ do professor e
mostram que esse oficio possui conhecimentos, habilidades, competéncias e saberes
especificos e necessrios ab bom desempenho de seus profissonais. Ser professor,
portanto, € mais do que saber o contelido ou ter um dom. Segundo TARDIF e 4.
(1991.:228), o exercicio cotidiano da profissdo docente exige “uma cota de improvisacéo
e de habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar Situagbes mais ou menos
trangtdrias e varidvels’. Além disso, os autores frisam que

“A aividade docente ndo se exerce sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser
conhecido, ou uma obra a ser produzida Ela se desdobra concretamente numa rede de
interagbes com outras pessoas, num contexto onde 0 elemento humano é determinante e
dominante, e onde intervém simbolos, vaores, sentimentos, atitudes, que congituem
matéria de interpretacd0 e decisfo, indexadas, na maior parte do tempo, a uma certa
urgéncia” (TARDIF et al., 1991:228).

Diante dessas StuagOes e a partir do contexto descrito, o professor deve julgar e fazer
excolhas dificels, que sfo auxiliadas pelos saberes que de possui (GAUTHIER « 4.,
1998) e que sdo congtruidos ao longo do exercicio da sua profissao.

Um exame mais atento da histéria do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na
UFMG novamente traz a tona tensdes em relacdo aos cursos de formacdo de professores
de ciéncias que acabam por bandizar a profissio docente. Em sua origem, os objetivos
da formacéo de bidlogos naguela indituicdo ndo foram explicitados, mas a percepcéo
dagueles que concluem o curso parece indicar contradicbes que anda permeiam o
contexto atua. A principio, o objetivo de formar pesquisadores em Ciéncias Bioldgicas
seria mais vdorizado, contudo, tal objetivo ndo necessariamente norteava as préticas
docentes. Além disso, as oportunidades para 0 bidlogo atuar profissonamente eram (e

s0) consderavelmente limitadas, sendo que havia (e hd) uma grande demanda por
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professores do ensno basico na aea de ciéncias e biologia Assm, apesar de sua futura
atuacdo provavelmente ser como professor, 0 auno de graduacdo era formado tendo em
mente o0 ided de formacdo de pesquisadores em ciéncias naturais. Td énfase na
pesquisa em Ciéncias Bioldgicas reflete-se, por exemplo, na definicdo do curriculo dos
cursos a partir de demandas e preocupacles relacionadas ao bachardlado (PEREIRA,
2000). Portanto, no percurso de sua formagdo enquanto bidlogo, o duno, de fato, ndo
tem uma vivéncia da docéncia como profissdo que demanda saberes especificos. Em
outras palavras, os saberes envolvidos na formacdo de “bidlogos pesquisadores’ séo
colocados como suficientes para a formagéo do “bidlogo professor”.

Na area de Educacdo, avaorizacdo de outra faceta do professor — de um profissona
que possui saberes especificos que auxiliam no exercicio de sua profisssto — surge
guando a dividade docente passa a ser consderada como um fator influente nos
processos de engno-gprendizagem (GAUTHIER e a., 1998:60). Como
desdobramento, o debate sobre a importancia dos saberes docentes na formacéo inicia
dos professores agparece a partir da utilizacdo da pesquisa como ferramenta para o
ensno (FERREIRA et d, 2003:39; LUDKE, 2001:81). Assim, podemos argumentar
gue na pratica de ensno a pesguisa surge muitas vezes como um “principio educetivo e
formativo”. (ANDRE, 2002; 1994; DEMO, 1996; 1994; 1991).

Pesquisa e Prética de Ensino: dialogando saber es

A prética de ensino como um espaco de pesquisa busca romper com a dissociacéo entre
teoria e prética recorrentemente encontrada nos curriculos de formaco inicid e que se
traduz na divisso entre disciplines conteudistas, técnicas ou indrumentais
(responsabilidade dos cursos de origem) e disciplinas pedagOgicas ou de caréter
eminentemente préatico (responsabilidade das faculdades de educacdo). Na prética de
ensino, busca-se a integracdo entre a prética e os conhecimentos tedricos, através de sua
golicacdo, reflexdo, debate e redaboracdo. Além disso, muitas vezes € na prética de
ensno que o licenciando tera o primeiro contato red e continuo com a escola como
espaco de producdo e apropriacdo de conhecimentos, com a visdo do trabaho do
professor através dos seus saberes experiencials, préticos, com os dilemas dessa
profisséo e os desafios que hoje se colocam na vivéncia da prética docente.
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Podemos levantar, a partir dessa visdo, agumas contribui¢des da relacdo que pode ser
produzida entre a prétca de endno e a pesquisa em educacdo. A primera € a
condtatacdo da préatica de ensno como “objeto de estudo privilegiado, uma vez que,
historicamente, tem ocupado um tempo ggnificativo na formagdo profissona destes
estudantes.” (FERREIRA et a, 2003:36). Outra contribuicdo importante € mencionada
por Ludke, quando gponta que, de maneira singular, os especidistas das chamadas &reas
cientificas “ressdtam o pape da pesquisa como fator formador da propria concepcéo da
maté&ria e da mandra de ensnala, como um saber em congrucdo.” (LUDKE,
2002:118). Uma terceira contribuicdo da relacdo entre pesquisa e préica de ensno
configura-se principamente no campo do conhecimento escolar e dos saberes docentes,
a0 demondrar a sua importancia na formacdo do professor, reativizando e
desmidificando o dominio higtoricamente indaurado do trabadho do pesquisador, do
cientista, sobre o trabaho do professor (FERREIRA et a, 2003; MENDES, 2002;
GAUTHIER, 1998; TARDIF, 1991).

E importante tecermos agumas consideragdes sobre a diferenca entre a pesquisa sobre o
conhecimento cientifico e a pesquisa sobre o conhecimento escolar  (incluindo o
contexto escolar €/ou a prética e os saberes docentes). Durante muito tempo, esta ndo
fol consderada como “pesquisa’, sendo somente vaorizada pela academia a pesquisa
sobre o conteido cientifico — sua producéo e aplicacdo. Esta “tradicdo” fez com que a
vaorizacdo das pesquisas sobre o professor e a escola permanecessem ligadas as
proposi¢oes de pesquisa redlizadas por académicos e ndo pelos sujeitos da acdo, que 8o
0s professores da escola basica. Sendo assm, os problemas andisados e “solucionados’
pela academia patem muitas vezes de perguntas elaboradas por pesquisadores, € ndo
por professores. Como consequéncia, as respostas sdo consderadas boas para a
academia, mas ndo para a escola red, repleta de contradicbes e de complexidade
(LUDKE, 2001). Com isso, cria=se uma cultura do menosprezo: de um lado,
pesquisadores que menosprezam 0s problemas reais apontados pelos professores, do
outro lado, professores que menosprezam as sol uges dadas pel os pesquisadores.

Sobre esta questéo, L udke nos mostra outras nuances do processo, ao refletir que...

“Essa dudidade de perspectivas revela, a0 mesmo tempo, o professor a percepcao de
gue a pequisa académica ndo consegue dingir os problemas e os temas mas
importantes e proximos do seu trabadho na escola, mas que da provavemente domina
0S MEodos e 0S recursos necessarios para investigar devidamente agueles assuntos
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fundamentais. A pesquisa que ele faz, ou poderia fazer em sua escola, parece néo ter,
aos seus olhos, a capacidade de dominar plenamente o conhecimento do objeto
desgado, mas ndo ha dlvidas de que ee é quem sabe qua € ese objeto (ndo o
pesquisador da academia). Seu saber parece ficar pairando em um intergticio, Stuado
entre 0 que ee domina pela sua aprendizagem anterior em confronto com 0 que sua
experiéncia vem confirmando e sua aspiracdo de expansdo desse saber, por meio de
recursos que poderdo vir da pesquisa, tavez, ndo necessariamente. Em todo caso, seu
trabaho presente ndo depende dela, agparentemente. N& da pesquisa tradicional,
candnica, embora ea continue a funcionar como modeo distante, aprendido na
indtituicGo formadora e atuante até hoje.” (LUDKE, 2001:89).

Portanto, é necessario que reafirmemos a importancia das pesquisas que partem do
proprio ambiente escolar e que retornam a ele na forma de propodas, reflexdes e
possiveis solugbes. Com relacdo aos trabahos da préatica de ensno, Ferera e d
concluem seu artigo modtrando que os saberes académicos anda s a principa
referéncia sobre a qua a formagdo docente tém se contruido no Brasil. E dertam,
portanto, para a necessidade de uma maior interacdo com a escola e de uma interlocucéo
com os saberes elaborados por professores ao longo de suas experiéncias profissonals
(FERREIRA et a., 2003:42). As Diretrizes Curriculares para a Formagéo Inicid dos
Professores para a Educacéo Basica trazem, por exemplo, a proposta de obrigatoriedade
de 400 horas de estagio, visando justamente dar maor énfase para estes saberes.
Parddamente, uma das resolugbes do CNE aponta como um dos aspectos para a
definicdo de principios norteadores de cursos de formacdo de professores “a pesquisa
com foco no processo de ensno e de aprendizagem, uma vez que ensinar, reguer, tanto
dispor de conhecimentos e mohiliz&-los para a agdo, como compreender 0 processo de

construgo do conhecimento™

. Esses dementos indicam uma valorizagdo da integracéo
do conhecimento congtruido na academia e das experiéncias vivenciadas na escola, bem
COMo incorporam uma nova Vvisio acerca do trabalho docente. Porém, devemos ser
cautelosos pois em primeiro lugar, a dmples indusdo na grade horéria de tempo
gonificativo de edagio nas escolas do ensno bésico, bem como a implementacdo de
trabalhos de conclusio de cursos ndo € suficiente para promover ta integragdo. E
fundamental que continuemos a reconhecer o0 pape do conhecimento académico e da
universdade na formacdo de professores, tanto quanto a importancia das experiéncias
préticas proporcionadas pelo estégio escolar.

A Formacéo Inicial e a Oportunidade de Encontro e Geracgdo de Saberes Docentes.

* Artigo 3° paragrafo |11 da ResoluggBoCNE/CP1/2002

Rev. Ensaio | Belo Horizonte | v.07 | n.03 | p.202-219 | set-dez | 2005 209



uma experiéncia na pratica de ensno do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicasda UFM G

Em sua ementa, a disciplina Préatica de Ensno em Ciéncias Bioldgicas para o periodo
diurno propde-se a promover uma reflexdo acerca dos objetivos do ensno de ciéncias e
biologia, bem como fornecer subsidios para seu plangamento. A expectativa € que isto
ocorra no contexto de experiéncias docentes em escolas da comunidade. Nos Ultimos
anos, os professores responsavels pela disciplina tém incluido dentre as tarefas a serem
cumpridas um trabaho de pesguisa na &ea de ensino de ciéncias e biologia. Portanto,
tradiciondmente, esa disciplina busca adcancar objetivos bastante amplos, envolvendo
aividades diversas, que vao desde aulas tedricas até a elaboracdo de pesquisas
completas, passando peo estagio escolar e por atividades de regéncia em sda de aula.
Naturamente, contemplar esta gama de objetivos e atividades tem representado um
grande desafio para os formaedores, &find, a disciplina € composta por 8 créditos
cumpridos no Ultimo semestre do curso de licenciatura. No primeiro semestre de 2004, a
primeira autora foi a principd responsdvel pela distpling, organizando a prética de
endno em Ciéncias Bioldgicas em torno dos seguintes objetivos, baseados no respeito
a0 professor e numa formacéo inicid Sdlida:

. conhecimento sobre a literatura em educacdo em ciéncias,
. contato com as pesquisas em ensino de ciéncias,
. conhecimento in situ do espago escolar e do trabalho docente;

. envolvimento com as atividades de sdla de aulg;

1

2

3

4

5. reflexdo sobre 0 ensino de ciéncias,
6. reflexdo sobre a atividade docente;

7. contato com alinguagem e os saberes dos professores,

8. reflexdo coletiva e debates sobre os dilemas e dificul dades da prética docente;
9

. proposicéo e/ou investigacdo de temas de pesquisa sobre educacdo em ciéncias.

A partir desses objetivos, foi eaborado um curriculo semestral de atividades, que
contemplaram aulas tedricas (itens 1 e 2); estagio escolar (itens 3 a 7); atividades de
regéncia (item 4); confeccdo de autobiografia (itens 5 e 6), relatério de observacdo (
itens 3, 4, 6 e 7) e relatdrio de estagio (itens 4 a 7); atendimentos em grupo (item 8) e
preparacdo de projetos de pesquisa (itens 1, 2 € 9).
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Entendemos com isso que sGo 3 os fundamentos da formacdo de futuros professores de
ciéncias

1. A auacdo do professor é mediada pelo espago escolar e pelo corhecimento
produzido inerentemente nessaingté@ncia de ensno — a escolg;

2. O exercicio da docéncia passa pela apreensdo e producdo de saberes necessarios e
exclusvos a eda profissdo, e ser professor envolve uma imerséo no seu cotidiano,
nos seus hdbitos, na sua forma de expresséo e nos dilemas e dificuldades que
atravessam sua prética; e

3. A pesquisa em educacdo e em ensino de ciéncias vém contribuir para a formagéo do
futuro professor a partir do momento que guda-0 a entender a pratica docente e as

teorias que procuram fundamentar prética.

Coerentemente a nossa proposta e aos seus fundamentos, encontramos entre os alunos
depoimentos que destacam a importancia, para a sua formacdo como professores, da
aproximacao que obtiveram com a pesguisa em educagdo, com o cotidiano escolar, com
as formas de atuacdo do professor regente durante a prética docente, assm como sobre a
compreensdo da complexidade da relacéo professor-duno. Como exemplo do resultado
desse trabal ho, apresentamos o seguinte depoimento:

“Durante grande parte do curso de licenciatura, entramos em contato com diversas

faces do fazer pedagogico. Temos aulas de sociologia, psicologia, didatica, politica,

métodos de ensino de boténica, zoologia e ecologia. Estudamos teorias, técnicas e
métodos, refletimos e discutimos sobre o professor, o aluno, a sala de aula e a escola.

Tudo isto nada representa, até colocarmos os pés em uma sala de aula.

O primeiro dia de estagio a gente nunca esquece. Os olhares inquietos dos alunos

frente a novidade do novo professor, aquele frio na barriga que ndo cessa. O que devo
fazer? O que devo falar? Andando de um lado para outro da sala, com as maos nos

bolsos ou cruzadas, na va esperanca inconsciente de esconder o nervosismo. Milhares
de davidas dentro da cabega, devo ser o professor amigo, carrasco, ou meio termo?

Como alcancar o equilibrio? Perguntas basicas, perguntas complexas, mas que vao

sendo respondidas ao longo do caminho. Basta para isso a sensibilidade, a atencéo e a
humildade, para reconhecer, em uma pergunta, uma atitude ou até mesmo um olhar de
aluno, a resposta. Respostas que sdo construidas no dia-a-dia de uma sala, respostas
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gue nascem da pratica, bem feita, consciente. Nao ha nada sem a préatica. Nao ha
teoria, ndo ha método, ndo ha reflexdo. Dela vem as dificuldades, a matéria prima das
discussdes. Dela vem até mesmo, as respostas. (...)". (Thiago, aluno da prética de
ensino)

A reflexdo desse duno mostra que a integragdo entre os métodos e as teorias que guiam
o curriculo da disciplina Préica de Endno sio essencias paa se desnaurdizar a
dicotomia exigtente entre teoria e préatica pedagdgica, que persste na formacdo do aluno
dede a edtrutura curricular de seu curso de Ciéncias Bioldgicas, aé muitas vezes a
forma como se da a prética de ensno — com aulas tedricas e discussio de textos no
comego, € 0 cumprimento muitas vezes burocréico do estagio curricular no find do
curso. Uma outro fator que nos chama aencd0 no depoimento de Thiago, € a
importancia da abertura de um didlogo dentro da prética de ensino, entre professor e
licenciandos, para o enfrentamento dos conflitos e dificuldades que surgem durante o
esagio curricular.

Nesse sentido, gostariamos de destacar que algumas edtratégias adotadas ao longo do
semestre tiveram papd fundamenta no sentido de promover esse gpoio. Foi 0 caso dos
atendimentos em grupo. Apesar de normamente as turmas de prética de ensno serem
compostas por no maximo 20 alunos, a especificidade e importancia desse curso para a
formacéo dos futuros professores permite que a aencéo do professor sga muito mais
direcionada a cada licenciando do que em outras disciplinas do curriculo da licenciatura.
Atenta a isso, a primera autora redizou nesse mesmo semedre leivo uma experiéncia
com a turma de préica de ensno em Ciéncias BiolGgicas do curso diurno: para o0s
trabahos coletivos e os aendimentos sobre o estégio, a turma dividiu-se em grupos de 3
a 5 aunos. Durante os hor&ios de atendimento, grupos encontravam-se com a
professora de prética de ensino e tinham a oportunidade de fdar sobre o andamento de
seus est&gios individuais, assm como por em discussdo outros assuntos da préatica que
eram do interesse de todo o grupo. A professora de prética fazia 0 mesmo, e deste modo
pode ter a oportunidade de discutir com mais quaidade o andamento dos estagios, entre
outras dlvidas e dificuldades dos dunos. O resultado dessa experiéncia pode ser
percebido na reflexdo de uma das dunas participantes, reflexdo essa transcrita do seu
relatorio de estégio:

°Dos 10 relatérios produzidos, 8 estavam disponiveis no momento do levantamento.
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“ Realmente ndo existe uma receita para a aula ou para o plano de aula perfeito. Existe
sim a ajuda de professores e colegas para que 0 nosso desempenho em sala de aula
sgja 0 melhor possivel. Acredito que os momentos mais valiosos deste estagio foram os
atendimentos em grupo, onde os fatos vivenciados na escola viravam reflexdes
importantes para compreender essa nova realidade que nos foi mostrada. O mais
interessante era que, muitas vezes, a vivéncia de um se tornava um ponto a ser pensado
por todos, a fim de se encontrar numa melhor postura para se enfrentar a situacéo.” .

(Lia, aluna da prética de ensino).

E importante perceber na reflexo de Lia como a forma de lidar com os problemas de
sda de aula adquire uma pergpectiva muito mais complexa, sem que se ponha a culpa
dos problemas da prética no professor da turma, nos adunos, na estrutura escolar ou no
desempenho do proprio licenciando. Eles passam a perceber que estes problemas néo
tém solucéo facil, e que a sua formacdo como professor ndo estara pronta ao final do
curso. Com os estagios e as discussdes no decorrer da disciplina, os licenciandos
entendem que a formagdo do professor é permanente, e que 0 “segredo” para uma “boa
alla’ eda na pratica, na vivéncia da profissio, na percepcdo que esta é singular,
complexa, repleta de decisdes dificels, decisies estas que na maior parte das vezes

devem ser tomadas em situagOes de urgéncia e incerteza.

A importancia deste didogo com pares e formadores, trazida peos aendimentos em
grupo, ndo € surpreendente se partimos da perspectiva de que a gprendizagem deve ser
entendida como participacdo em uma comunidade (LAVE & WENGER, 1991), a partir
do dominio das préaticas e discursos de seus componentes (DRIVER e d., 1999;
BROWN et a., 1989). Alguns autores incdusve argumentam que na formagdo de
professores € essencid que invisase na condituicio de comunidades de professores
(PUTMAN & BORKO, 1997). Além disso, consderamos que a parceria com a area
académica, visando a eaboragdo e producdo de projetos de pesquisa junto com 0s
professores e que tenham o espago escolar como objeto de estudo, é bem-vinda
Exemplos de que isso ja acontece s2o os trabahos de colaboracdo e de desenvolvimento
profissona de professores que tém se firmado nos dltimos tempos (MENEZES, 2003;
MIZUKAMI, 2002; FIEN & RAWLING, 1996). Esta parceria também parece ser o
espaco de direito das pesquisas sobre e na prética de ensino, pois sem divida da se
conditui legitimamente na rdagdo entre a universdade (na figura dos cursos de

formagdo inicid, e muitas vezes continuada) e a escola
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Partindo dos depoimentos aqui retratados, acreditamos que esse movimento dos
licenciandos no sentido de reconsiderar suas perspectivas — de hbidlogos que ndo
vadorizan o trabdho do professor, para futuros professores que entendem a
singularidade e as especificidades da sua profissio — também se deve a um contato com
a literatura sobre conhecimento escolar e saberes docentes, assm como com a pesquisa
em ensno de ciéncias. Este contato, proporcionado pelas aulas tedricas de prética de
ensino, assm como pela proposicdo de temas de pesquisa sobre educacdo em ciéncias
pelos préprios licenciandos, despertoros também para as posshilidades de
investigacdo dos problemas e especificidades do contexto da sadla de aula de ciéncias.
Essas questdes comecaram a surgir durante os estggios, e resultaram nos trabahos que
compdem esse niimero especid da Revisa Ensaio.

A importancia desse tipo de pesquisa para a formacdo de professores, seus limites e
possi bilidades sGo assm gpresentados por Shulman:

“(...) N&o se espera da pesquisa, na qual se apdia a prética profissona, que confira
conhecimento certo, mas antes que ofereca guias para a prética. Ela oferece maneiras de
reduzir a incerteza, mas ndo de remové-la. Ela oferece precedentes e exemplos, mais do
gue regras claras. Ela informa o julgamento, mas raramente divia o profissond de suas
atribulaces. Ela contribui com padrBes (standards) de prética, mais do que regras de
procedimento. Ao dedocar-se do conhecimento disciplinar para o terreno da prética
profissond, muda-se de um dominio puramente intdlectua para um no qua principios
tedricos, praticos e moras se conectam, colidem e convergem infinitamente.”.
(SHULMAN, 1999:163 apud LUDKE, 2001.:86).

Consideracbes Finais

Ao longo deste texto, procuramos mostrar como a pesquisa e a prética docente tém
didogado na formac@o dos professores de ciéncias e biologia, através dos objetivos e
pressupostos da disciplina Préatica de Engno em Ciéncias Bioldgicas da UFMG. A partir
de uma andise redizada recentemente das formas de organizacdo e das findidades de
cursos afins (FERREIRA et d, 2003), iniciamos uma exposicao sobre como a pesguisa
e a pratica docente, assm como o contexto escolar, tém permeado as atividades de
Nosso curso. Mostramos como as Vivéncias pedagdgicas e as atividades de pesquisa tém

gdo nde contempladas de forma complementar, assim como fundamentamos nossa
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opcdo por enfatizar uma formagdo tedrica e préatica dos saberes dos futuros professores a
partir da rgeicdo de um modelo de professor como aplicador de conhecimentos. Para
nos, os professores sdo produtores de conhecimentos que encontram no espaco escolar o
lugar de direito para a vivéncia, discussdo, reflexdo e aplicacdo dos seus saberes, sgam
estes disciplinares, pedagdgicos, experienciais ou de outra natureza.

Aliada e indissociavel dessa formacdo, consideramos a pesquisa um principio educativo
e formativo quando guda o futuro professor a entender a prética docente e as teorias
que procuram fundamentar pratica. Dessa forma, incentivamos a iniciacdo dos
licenciandos nas pesquisas em Educacdo que buscam as especificidades e os dilemas do
contexto escolar e da atuacéo do professor. Os trabalhos a serem apresentados aqui s80

portanto o reflexo dessa prética

Sobre os Artigos Presentes neste Numer o Especial

Os artigos que compdem esse nimero especiad da Reviga Ensaio foram sdecionados no
intuito de demongtrar a diversidade na producéo de trabahos de iniciacdo a pesguisa em
ensino pelos licenciandos em Ciéncias Biologicas da UFMG. Essa diversidade pode ser
entendida a partir de dois eixos. 0 eixo da diversidade de olhares sobre o objeto de
pesquisa e 0 exo da diversidade de foco de pesguisa. Assm, consderamos tanto quem
pesquisa e de que lugar esse pesquisador fala, assm como sobre 0 qué se pesquisa e

suas implicagBes na propria formagéo do professor- pesquisador.

No artigo “A Percepcdo de Alunos do PROEF Il sobre a Importancia das Aulas
Praicas. uma abordagem invedtigativa’, Adriana Crigina Souza Leite, Pollyana Alves
Borges e Ana Crigina Ribeiro Vaz abordam o ensino de ciéncias na educacéo de jovens
e adultos a partir da experiéncia da primeira autora como monitoraprofessora desse
segmento  educetivo, e também licencianda em Ciéncias Biologicas na UFMG. A
investigacdo da importancia das aulas praticas para esses adunos lanca também um olhar
sobre as edtratégicas didaticas da prépria monitora: professorallicencianda, assm como
sobre as escol has pedagdgicas do grupo que compde o projeto abordado.

®Existem temas que aparecem mais de uma vez em cada um dos 8 relatérios analisados, assim como
alguns temas nao aparecem obrigatoriamente em todos os relatorios analisados.
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Fernanda Reis de Pinho Tavares, em seu atigo “Educacdo Ambientd na Escola a
perspectiva estudantil sobre 0 meio ambiente e a propaganda ambientad na Internet”,
investiga a evolugdo das idéias de estudantes sobre a propaganda, refletindo como da se
insere na questd ambienta. A autora, licencianda em Ciéncias Bioldgicas na UFMG,
escolhe ese tema a partir de seu proprio trabaho com turmas do ensino fundamenta
em oficinas pertencentes a grade curricular da escola onde leciona, mas que séo de
escolha optativa pelos dunos. Assm, lanca um olhar sobre os processos de inovacéo
escolar que baseiam as suas escolhas como professora em formacdo, e que envolvem o
curriculo (oficines), o cortelido (educacdo ambiental, propaganda) e as edratégias
pedagbgicas (Internet).

Ja Ana Luiza Paiva e Carmen De Caro, em seu artigo ‘Concepgdes prévias de Alunos
de Terceiro Ano do Ensno Médio a Respeito de Temas na Area de Genétice,
investigam as concepcbes dos alunos sobre temas na &ea de genética a partir de
levantamento feito durante o estégio curricular da primeira autora, no qua a segunda
autora foi sua professora regente. Desta forma, € interessante ver essa pesquisa sobre o
olhar de uma parceria que envolve a formacdo do licenciando e sua insercéo no
universo de trabaho do professor, e 0 enriquecimento que troca pode proporcionar
para ambos.

Assm, gpresentamos agui atigos que lancam um olhar, dentro do curriculo formd, ora
sobre 0 ensino médio regular, ora sobre a educacdo de jovens e adultos. E fazendo um
contraponto com o curriculo formal, gpresentamos ainda um artigo que trabaha com
uma inicidiva formd de inovacdo curricular, a partir da introducdo de oficinas néo-
obrigatdrias para os aunos da educacdo basica.

Quanto ao foco de pesquisa, apresentamos artigos que evolvem: 0 conhecimento de
conteldo dos dunos, 0 processo de aprendizagem dos mesmos, assm como
investigagBes sobre edtratégias pedagdgicas docentes e suas escolhas a partir do
universo de alunos atendidos. Esperamos, com sdecdo, indigar outros cursos de
licenciatura a buscarem maior divulgacdo dos trabahos de dunos da prética de ensino,
mostrando como pesquisa e préatica podem e devem didogar na formacdo de nossos
professores e ciéncias e biologia.
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