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Fundamentos tedrico-metodoldgicos da
pedagogia historico-critica: uma relacao
necessaria entre historia e filosofia

Theoretical-methodological foundations of
historical-critical pedagogy: a necessary
relationship between history and philosophy

Matheus Bernardo Silva®

RESUMO

O presente artigo propde explicitar uma analise sobre os fundamentos tedrico-
metodolégicos da pedagogia histérico-critica. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica desenvolvida por meio das diretrizes para a leitura, analise
e interpretagdo de textos filosofico-cientificos. Tomou-se como hipdtese
que o destaque da teoria pedagdgica historico-critica parte do principio da
relagdo entre histdria e filosofia como elementos fundantes para compreender
e efetivar a pratica pedagdgica na esfera escolar. Neste sentido, por meio
de um aprofundamento teorico sobre tal teoria, destacou-se que a historia €
compreendida como contetido e forma da filosofia e, sendo assim, a historia se
torna o eixo condutor do curriculo escolar e, portanto, da pratica pedagogica.
Conclui-se que a articulag@o entre histdria e filosofia, por meio da concepgao
dialética da historia, € primordial para a fundamentacéo teérico-metodologica
da pedagogia historico-critica.
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ABSTRACT

The present study aims to make explicit an analysis on theoretical-metho-
dological foundations of historical-critical pedagogy. It is a bibliographic
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research developed through guidelines for reading, analysis and interpretation
of philosophical-scientific texts. The hypothesis is that the standing out of
historical-critical pedagogical theory starts from the relation between history
and philosophy as foundation elements to understand and making effective
the pedagogical practice in the school field. Thereby, through a theoretical
deepening on the theory, we highlight that history is understood as philosophy
content and path, and thus history became the driving force of the school
curriculum, and wherefore, of the pedagogical practice. We conclude that the
articulation between history and philosophy, through the dialectical concep-
tion of history, is paramount for the theoretical-methodological foundation
of the historical-critical pedagogy.

Keywords: History. Philosophy. Education. Historical-critical pedagogy.

Consideracoes iniciais

A pratica pedagdgica na esfera escolar deve, de maneira predominante, es-
tar fundamentada por uma determinada teoria pedagdgica, isto ¢, uma pedagogia.
Por consequéncia, nas entrelinhas das distintas pedagogias existem elementos
teorico-metodoldgicos que devem elucidar aspectos pertinentes para a pratica
pedagdgica, tais como: concep¢ao de mundo, concepgdo de educagao, relagdo
entre professor e aluno, método de ensino etc.

A pedagogia historico-critica tem como seu principal formulador o pro-
fessor e pesquisador Dermeval Saviani. A constatacdo e justificativa de elaborar
uma teoria pedagdgica ocorreu na sua propria pratica educativa. Concluiu, entdo,
que a fungdo da escola ndo estd em “[...] mostrar a face visivel da lua, isto &,
reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos es-
senciais das relagdes sociais que se ocultam sob os fendmenos que se mostram
a nossa percepgao imediata” (SAVIANI, 2011a, p. 201).

A proposicao de Saviani se opde as especificacdes das pedagogias tradi-
cional e nova. Porquanto a fun¢do docente, para o autor, ndo ocorre via apenas o
método da repeti¢ao (vertente tradicional), e nem exclusivamente pelo interesse
espontaneo da realidade por parte do aluno (vertente escolanovista). O professor
deve atuar como um pesquisador e criador, posicionando-se de maneira acen-
tuada sobre sua area de atuagdo em consonancia com a realidade concreta e,
portanto, contribuindo para o seu desenvolvimento.

Uma teoria pedagdgica deve ter como especificidade contribuir para que
o individuo tenha condi¢des de efetivar a passagem de uma visdo sincrética,
pela mediag@o da analise, para uma visdo sintética sobre a estrutura dialética
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da existéncia humana. E foi justamente neste sentido que Saviani iniciou a
sistematizagdo de uma teoria pedagogica dialética. Em outras palavras, o autor
procurou evidenciar “[...] a passagem da sincrese a sintese, pela mediagéo
da analise, que veio a se afirmar como um elemento central na formulagdo da
pedagogia histdrico-critica” (SAVIANI, 2011a, p. 217).

O objetivo do presente texto é realizar uma reflexdo sobre os fundamentos
teorico-metodoldgicos especificamente da pedagogia historico-critica, cuja én-
fase esta na relagdo fundamental entre historia e filosofia. A pertinéncia de tal
objetivo justifica-se, uma vez que procuramos evidenciar os avangos que essa
teoria pedagdgica concretiza no que se refere a condi¢do de efetivar concreta-
mente a finalidade da educagédo escolar: a promogdo humana.

Com efeito, a histdria, nesse sentido, é compreendida como uma ciéncia
unitaria e a filosofia como uma ferramenta que problematiza a existéncia humana
de uma maneira ndo espontanea. Tal posicionamento se aloja nas principais
categorias do materialismo histérico-dialético. Isto porque, conforme expde
Saviani (2012a), a esséncia da pedagogia historico-critica esta assentada nas
sendas abertas pelas investigagdes de Marx sobre as condi¢des historico-sociais
da existéncia humana. E neste contexto que essa teoria pedagogica se inspira, ou
seja, tendo como principal fundamento a concepgao materialista da historia na
articulagdo intrinseca com a concepgdo dialética em Marx. Por consequéncia,
seguindo dic¢do de Saviani (2012a, p. 160-161), “aquilo que esta em causa ¢é
a elaborag@o de uma concepgao pedagodgica em consonancia com a concepgao
de mundo e de homem propria do materialismo historico”.

Destarte realizamos, neste momento, uma reflexdo que apresente elementos
relevantes sobre a importancia dessa relagdo entre historia e filosofia, no que
tange a fundamentagdo tedrico-metodoldgica da pedagogia historico-critica.
Com isto, este texto se organiza em dois momentos, a citar: 1) apresentagdo de
elementos que evidenciem a historia, no sentido marxista, como fio condutor da
pratica pedagdgica na perspectiva historico-critica; 2) explicitacdo da filosofia
como elemento em destaque, que apresenta condigdes cabais para a problema-
tizagdo da existéncia humana.

A historia como ciéncia unitaria: a importancia da concepgao
dialética da histdria

A histéria, como ciéncia contribuiu, a partir da época moderna, para uma
ruptura da visdo ciclica do tempo, em proveito de uma visao progressiva “[...]
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que se projeta para frente, ligando o passado ao futuro por meio do presente.
Surge ai a questdo de se compreender a causa, o significado e a direcdo das
transformacdes” (SAVIANI, 2015, p. 02). As transformagdes, por sua vez,
correspondem ao movimento da histéria como totalidade.

A historia €, por conseguinte, o contetido e a forma da filosofia e, assim,
cabe enfatizar a filosofia como uma ferramenta que possibilita problematizar a
existéncia humana no curso da histéria. A articulagdo entre histéria e filosofia
¢ fulcral para analisar e intervir na pratica social global e, portanto, também na
propria pratica educativa. Assim sendo, “0 homem, além de se constituir em um
ser historico, busca agora se apropriar da sua historicidade. Além de fazer histo-
ria, aspira a tornar-se consciente dessa sua identidade” (SAVIANI, 2013a, p. 02).

Todo individuo tem determinada consciéncia do passado, no sentido de
historia, como periodo imediatamente anterior aos eventos grifados na sua
memoria, por exemplo. Isto ocorre justamente pela relagdo do individuo com
outros individuos mais velhos, inseridos em um determinado ambito social.
Estar inserido em uma comunidade humana implica que o individuo se situa
em relacdo com o seu passado ou com o passado da sua comunidade, mesmo
que ainda situando apenas para rejeitar o passado, ou seja, a historia.

Tecnicamente, historia ¢ uma palavra de origem grega, cujo significado
¢ investigacdo, informacdo. De acordo com Borges (2013, p. 11), esta palavra
surge “[...] no século VI antes de Cristo (a.C.). Para ndés, homens do Ocidente,
a historia, como hoje a entendemos, se iniciou na regido mediterranea, ou seja,
nas regides do Oriente Proximo, da costa norte-africana e da Europa Ocidental”.

Ja Abbagnano (2007, p. 583), por sua vez, em um sentido filosdfico, aponta
que, em linhas gerais, o termo histéria remete a determinados fatores, como a
informagao, a narragdo ou a pesquisa e, por conseguinte, resulta em uma ambi-
guidade sobre o seu significado. Em consequéncia, o significado de historia, por
um lado, ¢ “[...] o conhecimento de tais fatos ou a ciéncia que disciplina e dirige
esse conhecimento (historia rerum gestarum) [...]” e, por outro lado, significa
“[...] os proprios fatos ou um conjunto ou a totalidade deles (res gestae)”.

No presente trabalho, tomamos como base a seguinte proposicdo de
Lombardi (2004): utilizaremos Ahistoria para nos referir aos acontecimentos; e
utilizaremos o termo ciéncia unitaria e ciéncia da historia (na acep¢ao marxista),
isto ¢, utilizamos tais termos, por meio de uma ldgica-historica para remeter
ao desenvolvimento do conhecimento, na relagdo intrinseca entre natureza e o
homem. Nesse sentido, Lombardi (2004, p. 145) afirma que:

A proposta de Unica ciéncia, a ciéncia da histdria, decorria para os fun-
dadores do marxismo de uma necessidade logica — do desenvolvimento
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do proéprio conhecimento e do reconhecimento da intima relag@o entre o
homem e natureza e vice-versa — ¢ histdrica — do proprio desenvolvimento
de forgas produtivas materiais e, no seio destas, da industria que promoveu
praticamente a unidade entre a ciéncia natural € o homem.

Todavia, ¢ necessario levar em consideragdo os métodos ¢ as teorias que
consubstanciam a ciéncia da histéria. Ademais, convém lembrar que estamos
em tempos em que a propria historia esta sendo posta em discussao (SAVIANI,
2013a). Deve-se, portanto, investigar, consequentemente, qual a forma dada ao
processo de construgdo do conhecimento historico; isto porque, como pano de
fundo de qualquer concepgao de ciéncia da historia ha uma concepgéo de mundo,
isto ¢, ha sempre pressupostos ontologicos, filosoficos, axiologicos e gnosiolo-
gicos que consubstanciam qualquer concepg¢ao de historia (LOMBARDI, 2004).

A pedagogia historico-critica, como ja exposto, toma como inspiragdo a
ciéncia da histdoria com base nas producdes de Marx. Hobsbawm (2013), em
proveito de uma leitura marxiana da historia, argumenta que é necessario estabe-
lecer uma estrutura analitica para analisar a propria historia. Essa estrutura deve
ter como feigdo a constante capacidade e realizagdo do crescimento humano, no
sentido de dominar a natureza por meio do trabalho manual e intelectual (mental),
da tecnologia e da organizacdo social. Pois, de acordo com Hobsbawm (2013,
p. 53), “sua realidade ¢ demonstrada pelo crescimento da populagdo humana
do globo ao longo da historia, sem retrocessos significativos, ¢ o crescimento —
particularmente nos ultimos séculos — da producéo e da capacidade produtiva”.

Consentaneamente, o primeiro pressuposto da histéria humana ¢é a exis-
téncia dos individuos vivos. Assim sendo, “o primeiro fato a constatar é, pois, a
organizagao corporal desses individuos e, por meio dela, sua relagdo dada com o
restante da natureza. Esse primeiro ato, especifico da espécie humana, ¢ o inicio
da condigdo de producdo dos meios de vida” (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

O modo com que o individuo condiciona a sua existéncia ¢ estabelecido,
primeiramente, no dmbito material e, posteriormente, no plano espiritual. Esse
modo de produ¢do ndo acontece apenas no aspecto da reprodugao fisica do indivi-
duo, mas vai além. Em outras palavras, ele ¢ “[...] uma forma determinada de sua
atividade, uma forma determinada de exteriorizar sua vida, um determinado modo
de vida desses individuos”. Destarte, “O que os individuos sao, portanto, depende
das condigdes materiais de sua producdo” (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

Os objetos, os fendmenos, em suma, as agdes humanas ndo podem ser
compreendidas a partir de um ponto de vista micro estrutural. A vista disto,
vale o posicionamento de Marx ¢ Engels (2007) sobre a concepgao de historia:
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Essa concepgao da histdria consiste, portanto, em desenvolver o processo
real de produgdo a partir da producdo material da vida imediata ¢ em
conceber a forma de intercdmbio conectada a esse modo de produgdo
e por ele engendrada, quer dizer, a sociedade civil em seus diferentes
estagios, como o fundamento de toda a histdria, tanto a apresentando
em sua a¢do como Estado como explicando a partir dela o conjunto das
diferentes criagdes tedricas e formas da consciéncia — religido, filosofia,
moral etc. etc. — e em seguir o seu processo de nascimento a partir des-
sas criagdes, o que entdo torna possivel, naturalmente, que a coisa seja
apresentada em toda a sua totalidade (assim como a ag@o reciproca entre
esses diferentes aspectos). Ela ndo tem necessidade, como na concepgao
idealista da histéria, de procurar uma categoria em cada periodo, mas
sim de permanecer constantemente sobre o solo da histdria real; ndo de
explicar a praxis partindo da ideia, mas de explicar as formagdes ideais a
partir da praxis material e chegar, com isso, ao resultado de que todas as
formas e [todos os] produtos da consciéncia ndo podem ser dissolvidos por
uma obra da critica espiritual, por sua dissolu¢@o na “autoconsciéncia” ou
sua transformagdo em “fantasma”, “espectro”, “visdes” etc., mas apenas
pela demoligao pratica das relagdes sociais [realen] de onde provém essas
enganagoes idealistas; ndo ¢ a critica, mas a revolugdo motriz da historia
e também da religido, da filosofia e de toda forma de teoria (p. 42-43).

No que se refere a compreensao da realidade concreta, Marx (2011b) expde
que o concreto ¢ sintese de multiplas determinagdes, ou seja, como unidade da
diversidade. O concreto eclode no pensamento do individuo como um processo
de sintese, como um resultado. Essa via metodologica € a via da historia, sendo
necessario ser aplicada ao conhecimento historico para que se tenha a condigédo
de compreender os condicionantes sociais que possibilitam a existéncia huma-
na. Portanto, para compreender o modo de produg@o da existéncia humana ¢
necessario compreender o modo de produgdo capitalista, por se tratar da forma
atual e mais complexa dos modos de produg@o.

Em Marx (2011b) é possivel compreender essa questdo metodologica,
uma vez que o autor realiza um trabalho profundo de analise e exposi¢do sobre
o modo de produgdo capitalista, de onde ressaltam suas principais categorias,
as quais, inclusive, permitem compreender as especificidades dos modos de
producdo anteriores. Em suas palavras:

A sociedade burguesa é a mais desenvolvida e diversificada organizacéo
histérica da produgdo. Por essa razio, as categorias que expressam suas
relagdes e a compreensdo de sua estrutura permitem simultaneamente
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compreender a organizacao e as relagdes de producdo de todas as formas
de sociedade desaparecidas, com cujos escombros e elementos edificou-
-se, parte dos quais ainda carrega consigo como residuos ndo superados,
parte [que] nela se desenvolvem de meros indicios em significagdes plenas
etc. A anatomia do ser humano ¢ uma chave para a anatomia do macaco.
Por outro lado, os indicios de formas superiores nas espécies animais
inferiores s6 podem ser compreendidos quando a propria forma superior
ja € conhecida. Do mesmo modo, a economia burguesa fornece a chave
da economia antiga etc. (MARX, 2011b, p. 59).

Neste caso, o autor analisa as determinagdes sociais que ainda ndo foram
superadas, ou seja, as determinagdes referentes a sociedade burguesa. A supera-
¢do ¢ fundamental para estabelecer concretamente a transformacao do formato
social vigente para um novo formato de sociedade.

Assim sendo, podemos trazer a tona a importancia da concep¢ao marxiana
de historia para a pedagogia historico-critica, a partir de Saviani (2011b), o qual
aponta a ciéncia da historia como eixo articulador do curriculo formativo das
escolas. Uma vez que, para essa teoria pedagogica, € na historia que o homem
se constitui como tal, portanto, como um ser historico. Ao olhar para a historia
¢ possivel compreender quem somos no presente ¢ 0 que podemos vir a ser no
futuro. Por isto, em linhas gerais, o curriculo escolar deve estar consubstanciado
pela historicidade, pelo conteudo historico.

Ademais, a historia ¢ sintese da articulag@o de determinados processos, tais
como: a) processo objetivo, pois “[...] se trata de uma processualidade que porta
em si mesma uma especificidade primariamente independente das representagdes
que dela facam os sujeitos [...]” (PAULO NETTO, 2006, p. 55); b) processo
contraditdrio, pois a sua esséncia, atualmente, sdo os interesses antagonicos das
classes sociais que compdem a sociedade; ¢) processo com sujeitos, caracterizados
como sujeitos reais, que “[...] ndo se plasmam como personalidades singulares,
mas como grupos sociais vinculados a interesses comuns” (PAULO NETTO, 2006,
p. 55); d) processo conduzido por sujeitos determinados, isto €, “[...] sujeitos
ndo se constituem aleatoriamente, mas segundo imperativos e possibilidades que
se colocam concretamente nos espagos e tempos precisos” (PAULO NETTO,
2006, p. 55); e) e esses sujeitos sdo conscientes, atuando, portanto, no meio em
que vivem ndo de uma forma cega, mas embasados pelo grau de conhecimento
que possuem, interferindo decisivamente nas suas agoes; f) processo constituido
de diversas teleologias, isto ¢, “[...] um processo que ¢ marcado pela agdo dos
sujeitos que tém finalidades, tém intengdes, sendo, pois, um processo tencionado
por sujeitos com suas proprias teleologias” (PAULO NETTO, 2006, p. 55).
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A pedagogia historico-critica parte de uma teoria da histéria em que
predominam as andlises, via a reproducao ideal do movimento do real, que é a
sociedade instituida pelos pressupostos do modo de produgdo capitalista. Por
isto a importancia de compreender o movimento do real por meio de uma ciéncia
unitaria, isto €, de uma ciéncia da historia.

O que podemos perceber ¢ que o desenvolvimento do homem e da sua his-
toria € realizado de forma intrinseca e, portanto, o homem deve ser compreendido
como uma unidade em que, em ultima instancia, ndo ha a possibilidade de distin-
guir esses dois fios de desenvolvimento. Por mais que essa afirmacdo pareca ser
6bvia, nem sempre ela € tomada como questao orientadora para anlise da realidade
concreta. Mais comumente, constata-se uma compreensao da histéria como apenas
uma especialidade que se dedica a apresentar fatos passados, configurando-se
como uma historia ahistorica, a qual obscurece a compreensao da realidade na
sua totalidade e, destarte, preconiza a questao da impossibilidade de compreender
a realidade no seu todo, fortalecendo a visdo pela via da fragmentagao do real.

Portanto, a pedagogia histérico-critica tem como pressuposto a problemati-
zacao sobre 0 modo de producdo para compreender o desenvolvimento historico
do homem. Este pressuposto implica questionar o papel da educacgdo escolar no
interior do modo de produgao capitalista. Questionamento este que se desdobra,
entre outras, nas seguintes indagagdes: Qual o escopo da educagio escolar no con-
texto econdmico-produtivo contemporaneo do Brasil? Quais as possibilidades de a
educagdo escolar intervir nessa realidade? Por meio de quais instrumentos se pode,
pela mediagdo da educagio escolar, analisar, compreender e intervir na realidade?
Sob vigilancia de qual interesse social se deve refletir sobre a educago escolar?

Seguramente, a pedagogia historico-critica procura, por meio do seu apa-
rato tedrico-metodologico, responder tais questionamentos. Isto porque, o que
estd para esta pauta, ¢ justamente a explicitagdo das condigdes histdrico-sociais
que levaram a impor a necessidade da construcdo dessa teoria pedagdgica e,
consequentemente, a compreensao das suas bases tedricas para que ela possa
atender as demandas de uma educacdo escolar que esteja sob a vigilancia critica
do mundo concreto (da realidade atual).

Ora, tal pauta se justifica pelo pressuposto que ha uma relagao intrinseca
entre 0 modo de produzir a existéncia humana e a educacao e, consequentemente,
a historicizagao se faz ndo s6 pertinente, mas um tema cabal. Somente pela via
da historicizagdo dos contetidos escolares, das ideias e propostas, enfim, dos
conhecimentos que estdo no interior do constante processo de desenvolvimento
da humanidade ¢ possivel abranger o significado dos objetos e fendmenos sociais
na sua esséncia. Uma vez que, “[...] o elemento educativo por exceléncia ¢ a
propria historia, pois é nela que objetivamente os homens se constituem como
homens”. A escola deve efetivar a elevacdo desse “[...] fendmeno objetivo a
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plenitude da consciéncia subjetiva operando a catarse, isto ¢, a ‘elaboracao
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens’, conforme
a defini¢do de Gramsci” (SAVIANI, 2011b, p. 138).

Seguindo nessa tentativa de compreensao dos fundamentos da pedagogia
historico-critica, passamos a refletir sobre a questao da filosofia, cuja forma e
conteudo ¢ a propria historia. O objetivo de abordar essa area do conhecimento
¢, principalmente, poder inferir qual o direcionamento dado por essa teoria
pedagdgica, no que se refere a explicitar a filosofia como o conhecimento que
tem como objeto o proprio conhecimento.

[...] enquanto a ciéncia e o conhecimento em geral, em que a ciéncia
constitui o setor organizado e sistematizado, tém por objeto as fei¢des e
ocorréncias do Universo que envolvem o homem e de que ele também
participa, o objeto da filosofia é precisamente esse “conhecimento” de
tais feigdes e ocorréncias. E assim conhecimento desse conhecimento
(PRADO JR., 2012, p. 18-19).

Afilosofia, neste sentido, se concentra dentro e no ambito do conhecimento
como objeto, conforme se observa a seguir.

A historia como conteudo e forma da filosofia

Ha sempre a necessidade de o homem superar problemas para manter a
sua existéncia e, destarte, a necessidade de filosofar estara sempre vigente, pois
o que trata a filosofia sdo, justamente, “[...] os problemas que o homem enfrenta
no transcurso de sua existéncia” (SAVIANI, 2013b, p. 12). A filosofia é a forma
mais elaborada, o grau mais elevado da maneira de compreender a producio
da existéncia humana pelo proprio homem. A necessidade de uma cultura filo-
sofica ¢ pertinente para ter possibilidade de compreender a realidade concreta,
tornando-a primordial para a formacao dos individuos na sua plenitude. Por esta
razdo, o filosofar deve estar no horizonte da atividade educacional sistematizada.

Por esta condicdo ¢ que a pedagogia histdrico-critica toma a filosofia como
necessaria para a educagdo escolar. Destarte, “¢ ela, enfim, que possibilitara a
acdo pedagogica se tornar mais coerente, mais lucida, mais justa, numa palavra,
mais humana” (SAVIANI, 2014, p. 107).
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Contudo, ¢ preciso considerar que, por vezes, a filosofia ¢ tratada pelo
viés do senso comum, predominantemente como uma area do conhecimento
desnecessaria para lidar com a vida social (vida pratica) dos individuos. Tal
questdo ¢ evidente quando se realiza um esforgo, implicito, para fazer com que
a maioria dos individuos ndo tenha ciéncia do que realmente trata a filosofia e
qual a sua importancia na pratica social.

Podemos ilustrar a questdo da desconfianga sobre a filosofia ao trazer a
baila uma narrativa evidenciada por Chaui (2014), ao discutir para que serve a
filosofia. A autora expde que Tales de Mileto, um dos primeiros filésofos que
se tem registrado na historia, andava perambulando pelo jardim olhando para
0 céu para poder conhecer o movimento dos astros — foi o primeiro homem a
prever um eclipse. Mas, segundo a lenda, assevera Chaui (2014, p. 10), “[...]
num determinado dia, Tales, pelo seu recorrente caminhar, tropegou e caiu em
um pogo. Uma pessoa que o retirou do pogo riu sobre o acontecido e mencio-
nou: ‘Ei Tales! Como vocé ha de saber o que se passa no céu se ndo consegue
ver o que se passa na terra?’”. Essa anedota consagrou a imagem do filésofo
como alguém distraido, que se ocupa com coisas distantes e ndo enxerga o que
se passa a sua volta.

Chaui (2014) menciona, também, outra lenda que apresenta uma imagem
semelhante: trata-se de Heraclito de Efeso — também um dos primeiros fildsofos
da histéria — que tinha o costume de receber visitas de pessoas cujo objetivo
era ouvir as palavras do fil6sofo. Porém, sempre que chegavam na sua casa, ao
contrario do que imaginavam, Heraclito ndo estava realizando profundas me-
ditagdes em um lugar reservado, mas estava ocupado realizando seus afazeres
domésticos. Com isso, Heraclito dizia-lhes, conforme conta Chaui (2014, p. 10):
“‘Aqui também se encontram os deuses’”. Em outras palavras: “[...] Heraclito
estava querendo dizer que em qualquer lugar € possivel ocupar-se com a busca
da verdade. Que ndo ¢ preciso afastar-se da vida cotidiana e do contato com as
pessoas para fazer filosofia” (CHAUI, 2014, p. 10).

Essa questdo também ocorreu com Socrates, que costumava conversar
com as pessoas na praga publica de Atenas. L4 ele realizava inimeros ques-
tionamentos as pessoas presentes, chegando até o momento, conforme conta
a historia, em que as atormentava, pois seus questionamentos colocavam em
duvida as convicgdes delas mesmas, no momento em que explicavam os motivos
de serem elas verdadeiras.

“Contemplar o Universo, como Tales, ouvir a verdade divina, como
Heraclito, conversar com as pessoas, como Sdcrates, eis varias maneiras de
fazer filosofia” (CHAUL 2014, p. 23). Todavia, em nossa sociedade ¢ comum
considerar que algo s6 pode existir se tiver alguma finalidade aparente na pratica
social, ou seja, se houver uma utilidade pratica com visibilidade avancada e,
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comumente, com uma utilidade imediata “[...] de modo que, quando se pergunta
‘Para qué?’, o que se quer saber ¢: ‘Qual a utilidade?’, ‘Para que serve isso?’,
‘Que uso proveitoso ou vantajoso posso fazer disso?”” (CHAUI, 2014, p. 23).

Observa-se a forma como a filosofia ¢ tratada atualmente, envereda para
um sentido vazio da sua propria esséncia, ou seja, de compreender os problemas
que ocorrem no decorrer do curso da existéncia humana. Podemos relacionar esse
esvaziamento de valoragdo da filosofia com a propria histéria. E comum reduzir a
sua importancia para compreender, de forma fidedigna, a pratica social dos homens.

Ao pensar a histdria e a filosofia por tais especificacdes, observa-se o
predominio da concep¢do de mundo aligeirada pelo senso comum. Essa con-
cepedo, no ambito da educagdo escolar, esta alocada no sentido de esvaziar a
possibilidade de acesso ao conhecimento sistematizado pela classe subalterna
(trabalhadora) da sociedade.

Em contrapartida, a filosofia como fundamento da pedagogia historico-
critica organiza-se sob o aspecto da historicizagdo, cujo objetivo se orienta em
investigar a sua relacdo com a propria realidade histérico-social.

Para a pedagogia historico-critica, o ato de filosofar é de extrema per-
tinéncia para a compreensdo da pratica social e, consequentemente, da propria
pratica educativa. Neste aspecto, a filosofia, enquanto uma reflexdo originaria,
enquanto uma forma de pensar, ndo esta cingida pelos preceitos académicos,
isto ¢, como uma expressao, apenas, da comunidade cientifica. O filosofar esta
presente em todos os momentos dos individuos, em todas as culturas que com-
pdem a sociedade atual.

No entanto, existem formas de pensar consubstanciadas por distintas com-
preensdes e intervengdes da realidade concreta. Existe a forma de pensar baseada
na acdo espontanea (ndo reflexiva) da consciéncia humana, ou seja, trata-se de
uma forma de pensar de maneira precaria, acidental. E tanto uma atividade indi-
vidual como uma atividade coletiva, pois ¢ fruto de representagdes conceituais e
valorativas que, por sua vez, sdo sinteses de multiplas determinag¢des. Explicando
de outro modo, ¢ produto e produtor de bens materiais e imateriais produzidos
historicamente e desenvolvidos socialmente pela humanidade.

Tal forma de pensar ¢ caracterizada pelo senso comum e € pertinente a
uma determinada camada social, que tem uma determinada cosmovisao sobre a
realidade concreta. Mesmo nesta forma elementar de pensar ha, implicitamente,
a concretude de um alcance filosé6fico. Tendo em vista que, “funcionando como
senso comum, como ideologia que costura a coesao do grupo ou ainda como mera
expressdo cultural de determinada sociedade, ndo ha como negar o carater de
protoforma de uma consciéncia filosofica que se situa num nivel de pré-reflexdo”
(SEVERINO, 2011, p. 19). Neste modo de pensar esta contida uma determinada
compreensdo da realidade. Mesmo que seja de forma caotica, fragmentada e
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sincrética, nessa consciéncia hd uma determinada concepg¢ao de mundo. Mas se
trata de uma filosofia em que predomina um pré-saber assistematico, fragmen-
tado, intuitivo, ideologico e implicito, isto ¢, se refere a uma filosofia de vida
marcada por uma visdo pragmatica da realidade (SEVERINO, 2011).

Outra maneira de filosofar parte de aspectos epistémicos, representagdes
conceituais e posicionamentos valorativos que buscam investigar e compreender
as problematicas que permeiam as atividades humanas. Ha uma retomada na
compreensao intencional nao s6 do mundo, mas da propria atividade consciente,
especifica da espécie humana.

A filosofia, nesta formatacdo, assume possibilidades de compreensdo,
a mais fidedigna possivel, da realidade concreta, ou seja, com base em certo
método ou, ainda, na sistematizacao dos elementos constitutivos para ir além do
imediatismo. Observa-se, entdo, a importancia da filosofia para todas as esferas
sociais, principalmente para a educagao.

Porém, ressaltamos que a forma sistematica da filosofia esta imbricada
nas suas especificidades (forma de refletir a realidade) e intencionalidades que
detém desdobramentos de distintas concep¢des de mundo. Em outras palavras,
ha inimeras correntes filosoficas que preconizam distintas concepgdes de mundo
e, consequentemente, corroboram para a reflexdo enveredada para determinados
interesses sociais. Assim, como somos atores € autores no interior de uma so-
ciedade capitalista, os interesses estdo unicamente para atender os interesses da
classe dirigente ou para atender os interesses da classe subalterna da sociedade.

Desta constatagdo podemos realizar a seguinte indagacao: que expressao
filosofica pode contribuir com uma reflexdo que atue imanente aos interesses
da classe subalterna? Para a pedagogia histdrico-critica, essa fundamentagao
filosofica estd contida na concepgdo dialética da historia, sob os parametros
marxistas. E pela concepgio filosofica da dialética que é possivel compreender
a historia da existéncia humana e, destarte, problematizar a fungio social da
educagdo escolar e sua possibilidade de intervir concretamente na hodierna
sociedade, contribuindo para atender as necessidades da classe subalterna.

Saviani (2014), com base na acep¢ao gramsciana, aponta que a filosofia é a
forma mais elaborada, em um grau mais complexo ja desenvolvido de compreensao
do homem pelo proprio homem. A filosofia ¢, comumente, a especialidade que
mais — ou deveria ser — interessa a todos os homens. Isto porque todos os indivi-
duos pensam, constroem, no caldo historico-social, pensamentos e expressdes de
si mesmos e dos objetos, dos fendmenos, etc. que compdem a realidade concreta.
Todavia, apesar de todos os homens serem fildsofos, “[...] nem todos exercem,
na sociedade, a funcao de filosofar. Dai, entdo, os especialistas em filosofia que,
entretanto, se dedicam a uma especialidade que interessa ndo apenas a poucos
homens, mas a todos, 8 humanidade em seu conjunto” (SAVIANI, 2014, p. 102).
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O conteudo da filosofia, como expressamos anteriormente, € a historia, ou
seja, a producdo da existéncia humana no decorrer do tempo. Portanto, para a
pedagogia historico-critica, o ato de filosofar ocorre por meio da historicizagao.
De acordo com Saviani (2014, p. 102-105), trata-se da “[...] concepcdo que
toma a histdria ndo apenas como o conteudo da filosofia, mas também, como o
seu método, ou seja, que unifica na histéria o contetido e a forma da filosofia”.
A filosofia, dessa maneira, pde “[...] em causa ndo os individuos ou sujeitos
abstratos, mas os individuos reais, sujeitos historicos que se constituem como
sintese de relagdes sociais” (SAVIANI, 2014, p. 102-105).

A historia ¢ um processo objetivo, contraditério, que envolve individuos
que sdo, por sua vez, determinados, conscientes e constituidos por teleologias
diversas. A historia, como contetido ¢ forma da filosofia, é a esteira fundamental
para compreender o movimento do real. Por mais que os homens sejam ativos no
meio que os circunda, isto €, que os homens realizem sua propria historia; todavia,
a realizam sob circunstancias previamente dadas. Encontram-se, nesse processo,
de acordo com Heller (2016, p. 13), os principios da imanéncia e da objetividade:
“a primeira vista, o principio da imanéncia implica no fato da teleologia, ao passo
que o principio da objetividade implica na causalidade [ ...]”. Eis a possibilidade de
efetivacdo das acdes do homem ao interferir na realidade. Porém, tal questao ndo
depende somente dele, mas, ao contrario, as condi¢des objetivas do mundo real é
que possibilitam a0 homem suprir as suas necessidades. Por consequéncia, “[...] os
homens aspiram a certos fins, mas estes estdo determinados pelas circunstancias,
as quais, de resto, modificam tais esforgos e aspira¢des, produzindo desse modo
resultados que divergem dos fins inicialmente colocados etc.”.

Tal questionamento ndo corrobora, a guisa de ilustragdo, com as novas
vestimentas (ou modismos) que cerceiam a condi¢ao de compreender a historia
na sua totalidade. Trata-se de um movimento que, de forma obliqua, ofusca a
esséncia do atual contraditério modo de producdo. De forma antagdnica (no que
se refere ao avango desta pedagogia), reiteramos que a concepgao dialética da
historia, como condicionante para compreender o movimento do real é, cabal-
mente, a baliza tedrico-metodologica da pedagogia historico-critica.

Assim sendo, podemos questionar: Como a pedagogia historico-critica,
com base na concepcao dialética da histdria, analisa e investiga a realidade
concreta? Qual o aparato tedrico-metodoldgico utilizado como instrumento para
tal acdo? Seguramente, para responder esta questdo, ¢ necessario realizarmos
um esfor¢o para compreender, da forma mais genuina possivel, balizando-nos,
principalmente, em Saviani.

Saviani (2008a; 2012b; 2013b) se ancora no método da economia politica
de Marx (2011a), em a Contribuicdo a critica da economia politica, para poder
compreender o movimento do real pela via da relagdo do concreto, abstrato e
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empirico. Marx toma como pressuposto que o concreto € concreto por ser sintese
de multiplas determinagdes, ou seja, uma unidade de diversidade. O pensamento,
neste sentido, ¢ um processo de sintese e as determinagoes abstratas realizam a
reproducdo do concreto via pensamento.

O real ndo ¢ resultado do pensamento, mas a totalidade concreta enquanto
totalidade de pensamento (concreto de pensamento), ¢ um produto do pensamento,
isto é, uma atividade de conceber (compreender), mas ndo ¢ alguma forma de
conceito que esta engendrado em si, “[...] que pensa exterior e superiormente a
observagao imediata e a representacdo, mas um produto da elaboracao de concei-
tos a partir da observagdo imediata e da representagdo” (MARX, 2011a, p. 249).
Neste contexto, “[...] o todo, na forma em que aparece no espirito como todo-
-de-pensamento, ¢ um produto do cérebro pensante, que se apropria do mundo
do unico modo que lhe € possivel, de um modo que difere da apropriagdo desse
mundo pela arte, pela religido, pelo espirito pratico” (MARX, 2011a, p. 249).

Saviani (2012b), por sua vez, expde que o processo de producgio do co-
nhecimento ocorre por dois momentos: a) do empirico, isto €, do objeto que se
apresenta na imediaticidade do individuo, do todo figurado na intui¢do. A visdo
do objeto pelo individuo, neste momento, estd ainda em uma forma caotica, sin-
crética e, portanto, ndo se tem uma compreensao de como o objeto € constituido
na sua esséncia. A necessidade de compreender o objeto se torna um problema
que necessita ser resolvido. Por meio da primeira representacéo do objeto, ocorre
a andlise de conceitos, das abstracdes e das determina¢des menos complexas;
b) apds atingir esse momento, realiza-se o caminho inverso, ou seja, chega-se,
pelo intermédio da sintese, novamente, ao objeto, compreendido agora como
uma totalidade composta por inimeras determinagdes e relagdes.

No fendmeno consta sua esséncia, mas, a0 mesmo tempo, o obscurece.
A esséncia se manifesta no fenomeno de forma parcial ou por fragdes da sua
especificidade. A esséncia, em ultima instancia, ndo aparece na imediaticidade.
Ela se manifesta como algo distinto daquilo que realmente é. Nesse sentido,
“o fendmeno ndo €, portanto, outra coisa sendo aquilo que — diferentemente da
esséncia oculta — se manifesta imediatamente, primeiro € com maior frequén-
cia” (KOSIK, 2010, p. 16). Ja a esséncia, ao contrario dos fendmenos, nio se
manifesta de forma direta, tanto que sua compreensao s6 ¢ possivel com base
em uma atividade peculiar da espécie humana, quer dizer que sé € possivel pela
via da filosofia. Neste caso, apontamos que a filosofia, conforme ja exposto,
deve estar orientada pela logica dialética, uma vez que € por meio desta forma
de apreensdo da realidade concreta que se torna possivel captar a esséncia das
especificidades e dos elementos da realidade.

Alégica dialética, portanto, possui relevancia para a compreensdo do real
pelo individuo. Logo, essa logica deve estar em relevo no ambito da filosofia,
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conforme salientado. A filosofia, pela 16gica da dialética, contribui, desta forma,
na apropriacao pelo pensamento, de maneira mais fidedigna possivel, do con-
creto que &, por sua vez, historico e, consequentemente, ocorre na € pela praxis.

A filosofia pode contribuir com a exercicio de ir para além da visdo
aparente dos fendmenos. Eis a necessidade de captar a esséncia do concreto.
Mas ¢ comum, atualmente, o homem atuar no meio que o circunda de forma
deslocada da sua esséncia, ou melhor, descolado do processo que o produziu e
produz. Uma vez que, “ele toma como esséncia aquilo que € apenas fendmeno,
isto €, aquilo que ¢ apenas manifestagdo da esséncia” (SAVIANI, 2013b, p. 16).

No processo de producdo da existéncia humana, o homem ¢ confrontado
com inimeras questoes que devem ser supridas para que possa alcancar o seu
objetivo, ou seja, ele se defronta com inimeros problemas a serem resolvidos.
O homem, portanto, enfrenta diversas necessidades para dar continuidade a sua
existéncia. Com efeito, a esséncia do problema ¢é a propria necessidade.

Contudo, cabe salientar que a necessidade, empregada aqui como a esséncia
do problema, ndo esta sendo compreendida como um aspecto da imediaticidade,
isto é, via experiéncia individual, meramente subjetiva. A questao subjetiva e ob-
jetiva do problema esta inter-relacionada por uma unidade dialética. O conceito
de problema, portanto, estd abarcado por uma unidade entre a conscientizagao de
uma determinada situagdo de necessidade — processo subjetivo — e uma situag@o
conscientizadora da necessidade — processo objetivo.

Em sintese, o problema possui extrema importancia, no que tange ao
constante processo de producdo da existéncia humana; porquanto, apresenta
uma condigdo de impasse. E uma necessidade imposta objetivamente e, con-
sequentemente, assumida subjetivamente. “O afrontamento, pelo homem, dos
problemas que a realidade apresenta, eis ai o que ¢ a filosofia” (SAVIANI,
2013Db, p. 19). De onde sobressai uma importante conclusao: “[...] que a filosofia
ndo se caracteriza por um contetido especifico, mas ela ¢, fundamentalmente,
uma atitude; uma atitude que o homem toma perante a realidade. Ao desafio
da realidade, representado pelo problema, o homem responde com a reflexdo”
(SAVIANI, 2013b, p. 19).

A filosofia, assim sendo, tem como significado primordial o problema
que, por sua vez, implica na reflexdo do individuo. A reflexdo, portanto, no que
lhe diz respeito, deve ser radical, rigorosa e de conjunto sobre dado problema.
A partir desta condi¢@o, pode-se compreender, por exemplo, o significado de
filosofia da educagdo, que ¢ uma reflexdo radical, rigorosa e global sobre os
problemas encontrados no &mbito educacional.

Nao existe um objeto consolidado da filosofia, mas a possibilidade de
investigar, por meio dela, os problemas recorrentes da existéncia humana, de
forma radical, rigorosa e de conjunto. E mesmo se atendo em alguma questio
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mais especifica, como ¢ o caso da educacdo, por exemplo, ndo se pode perder
a base global, na qual o fendmeno esta inserido.

Nesta contextualizagdo, podemos evidenciar a sugestdo de Saviani (2013b),
referente a orientacao do tipo filosofia de vida. A todo momento realizamos esco-
lhas; porém, ndo significa que em todos esses momentos estamos refletindo. Isto
porque a agdo de realizar determinada escolha ndo pressupde, obrigatoriamente,
uma reflexdo. Contudo, obviamente nao existe a possibilidade de agir sem pensar.
Aqui as escolhas sao feitas de maneira espontianea, marcadas por quesitos que
0 proprio meio impde ao individuo. Nesse processo nao ha consciéncia clara,
coesa do motivo que levou a realizar uma deliberada agao.

O filosofar ¢, ao contrario da filosofia de vida, o inicio do ato de refletir.
A reflexdo ¢ aberta, pois a resposta frente ao problema estabelecido pode ser
encontrada em qualquer lugar. E onde se encontra a énfase em uma reflexdo de
conjunto. Conforme ocorre a reflexdo, aquilo que era obscuro comeca a ficar
mais tangivel, “estrutura-se entdo uma orientacao, principios sao estabelecidos,
objetivos sdo definidos e a agdo toma novos rumos tornando-se compreensivel
fundamentada, mais coerente. Nota-se que também aqui se trata de principios e
normas que orientam a nossa acao” (SAVIANI, 2013Db, p. 26). A esta orientagao,
contrapondo a filosofia de vida, Saviani (2013b) aponta a ideologia.

O processo filosofico, na presente contextualizacdo, esta alocado nos
preceitos da filosofia da praxis. A praxis é a atividade consciente e objetiva
do homem. Conforme Sanchez Vazquez (2011), a praxis € o eixo central da
filosofia “[...] que se concebe a si mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo,
mas também como elemento do processo de sua transformagio” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 2011, p. 30). A concepgio da praxis, neste sentido, compactua
com os pressupostos até entdo explicitados. Explicando de outro modo, ha a
necessidade cabal de superar a consciéncia comum, impregnada nas relacdes
cotidianas do individuo, em proveito de uma consciéncia da préxis, a fim de poder
compreender, por um ponto de vista objetivo, cientifico e histdrico, a atividade
pratica do homem. Destarte, “[...] sem transcender os limites da consciéncia
comum, ndo sé ¢ impossivel uma verdadeira consciéncia filosofica da praxis,
como também ¢ impossivel elevar a um nivel superior —isto €, criadora — a praxis
espontinea ou reiterativa de cada dia” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 32).

Contudo, ndo ha a possibilidade de romper com a consciéncia comum
de forma unilateral. Uma vez que a atitude cotidiana coexiste com a reflexao
filosofica, procedente da historia dos homens, € partindo da consciéncia comum
que se chega a uma auténtica concepg¢ao filosofica da praxis.

Gramsci (1978, p. 18) aponta que a filosofia da praxis se apresenta “[...]
inicialmente, em uma atitude polémica e critica, como superacdo da maneira
de pensar precedente e do pensamento concreto existente (ou mundo cultural
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existente). Portanto, antes de tudo, como critica do ‘senso comum’[...].” Diante
disto, argumenta Gramsci (1978, p. 20), “[...] a filosofia da praxis (sic.) ndo
busca manter os ‘simploérios’ na sua filosofia primitiva do senso comum, mas
busca, ao contrario, conduzi-los a uma concepg¢ao de vida superior”.

Trata-se, em suma, de estabelecer a filosofia da praxis como a concepgao
de mundo, principalmente para a classe subalterna. Porém, ndo basta apenas
deixa-la com esse stafus, uma vez que, atualmente, a classe subalterna esta sob
dominio do Estado e este, por sua vez, estd atrelado aos interesses da classe do-
minante. Isto porque, “o problema de uma afirmagao tanto tedrica como pratica
coincide com a questdo da superacdo da antinomia vulgarizagdo-alta cultura:
isto €, a passagem da subalternidade a hegemonia” (DAINOTTO, 2017, p. 303).

Neste sentido, a educagdo escolar, a partir dos fundamentos da pedagogia
histdrico-critica, tem como fungao social intervir em proveito de uma formagao
da consciéncia de classe, ou seja, contribuir para que o trabalhador se reconhega
como classe e como agente fundamental no processo de producao. E que, portanto,
possa compreender que ha a possibilidade de uma distinta relago social da atual.

Na esfera da educagio escolar, deve-se enfrentar a desigualdade real como
ponto de partida e, por conseguinte, direcionar e efetivar atividades desencade-
adoras, cuja finalidade ¢ a igualdade possivel como ponto de chegada. Contudo,
tal processo nao pode ser justificado por ele mesmo; ao contrario, trata-se de um
processo mutavel, uma espécie de passagem ou de uma determinada transfor-
magdo. E aquilo que Saviani (2008b; 2013c¢), apoiado em Gramsci, denomina
como ponto catartico.

Eis o avango da pedagogia historico-critica, no que se refere a finalidade
da educac@o escolar como condi¢ao de contribuir, principalmente para os mem-
bros da classe subalterna, para o desenvolvimento da consciéncia de classe, ou
seja, para a o salto qualitativo do senso comum a consciéncia filosofica. Dito
de outro modo: as atividades pedagogicas, no bojo da educacao escolar, a partir
da relacdo dialética entre historia e filosofia, contribuirdo decisivamente para
o cumprimento da sua funcdo social: a promog¢@o humana, isto ¢, a promocao
integral do ser humano. Nota-se que hd um avancgo perante a énfase pedagogica
na questao da repeticao (vertente tradicional) e a énfase pedagdgica na questao
da espontaneidade (do mundo vivido) do aluno (vertente escolanovista).

Isto porque somos, enquanto seres humanos, seres historicos, ou seja, €
durante o curso da histéria que somos desenvolvidos, e “[...] € por ela que nds
nos conhecemos e ascendemos a plena consciéncia do que somos. Pelo estudo do
que fomos no passado, descobrimos ao mesmo tempo o que somos no presente
e o que podemos vir a ser no futuro” (SAVIANI, 2011b, p. 131-132).

Com efeito, justifica-se a condigdo da historia ser o eixo articulador do
curriculo escolar. Isto porque, conforme salienta Saviani (2011b, p. 133):
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Como eixo a historia serd o elemento em torno do qual todo o curriculo
esta estruturado, isto ¢, todas as disciplinas estardo impregnadas de
historicidade, serdo atravessadas pelo conteudo histérico. Como o que
estd em causa nessa proposta ¢ o proprio conteudo objetivo da histéria,
poderiamos dizer que ela se impde para além das diversas perspectivas de
compreensdo da historia. No entanto, ¢ igualmente claro que essa maneira
de encarar a historia, a possibilidade de toma-la como eixo articulador dos
curriculos formativos e o proprio entendimento da histoéria como processo
objetivo indicam tratar-se da concepgao dialética da historia cuja matriz
foi explicitada no ambito do marxismo.

No que se refere a apresentagdo dos elementos supracitados para elucidar
a importancia da relacdo entre historia e filosofia, ou seja, a histéria como con-
tetido e método da filosofia, salienta-se a pertinéncia e a contemporaneidade dos
fundamentos tedrico-metodologicos da pedagogia historico-critica, como uma
teoria pedagodgica eficaz para o norteamento da pratica pedagogica.

Consideracoes finais

O presente manuscrito buscou apresentar elementos que elucidam o aparato
tedrico-metodologico da pedagogia historico-critica. Constatamos que a relagédo
entre histdria e filosofia ¢ fundamental para compreender ¢ intervir na esfera da
educagdo escolar em uma perspectiva em prol da transformagao social.

O destaque que atribuimos a pedagogia histdorico-critica, conforme mencio-
nado anteriormente, € a énfase no contetdo historico dos elementos a serem traba-
lIhados na esfera da educac@o escolar. Tal condigdo somente ocorre ao se aproximar
da maneira mais fidedigna possivel da esséncia dos objetos e fendmenos sociais
(da realidade concreta). Com isto, abre-se a possibilidade de compreensdo das
maximas objetivagdes humanas, bem como as suas complexidades. Estabelece,
assim, a real conjuntura para compreender a situagdo atual da realidade concreta
¢ a necessidade e possibilidade da transformag@o social. A partir da concepgdo
dialética da histéria, na acepgdo marxiana e marxista, ¢ possivel estabelecer um
dominio, via consciéncia teérica, do movimento real da propria historia, isto €,
do processo em constante desenvolvimento da existéncia humana.

Como se sabe, a construgdo da pedagogia historico-critica ¢ um processo
em constante movimento ¢ coletivo, e este texto procurou contribuir no sentido
de explicitar os avangos consolidados por essa teoria pedagogica, no que se
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refere a analise e compreensao das especificidades da educagdo escolar, dando
destaque na relagao entre historia e filosofia. Todavia, como uma demanda obri-
gatdria de acdes cientificas de cunho analitico, urge como necessario aprofundar
e elucidar (dados os limites do presente manuscrito), em nossa compreensio,
demais elementos e condi¢cdes que analisardo como essa relagdo, a partir da
concepcao marxista de ciéncia unitaria e da concepgdo dialética da historia,
pode ser efetivada no ambito escolar, dada a situagdo atual da realidade concreta.
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