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muito dificil, senao impossivel, fazer uma resenha, no formato

tradicional, de um livro com 22 capitulos, organizado em cin-

co partes distintas, além da apresentagiao e da introdugio.
Cabe, no entanto, um comentdrio sobre ele, nao sé pela importincia
da coletinea dos textos apresentados, mas especialmente pela riqueza
de alguns que se destacam do conjunto.

O ndo-formal tem sido uma categoria utilizada com bastante
freqiiéncia na 4rea de educagao para situar atividades e experiéncias
diversas, distintas das atividades e experiéncias que ocorrem nas esco-
las, por sua vez classificadas como formais e muitas vezes a elas referi-
das. Na verdade, desde hd muito tempo classificava-se como extra-es-
colares atividades que ocorriam a margem das escolas, mas que
reforcavam a aprendizagem escolar, nas bibliotecas, no cinema, no es-
porte, na arte. A terminologia formal/nio formallinformal, de origem
anglo-saxo6nica, foi introduzida a partir dos anos de 1960. A explosao
da demanda escolar que passou a ocorrer apds o fim da Segunda
Guerra Mundial, em 1945, em primeiro lugar, nao conseguiu ser
atendida satisfatoriamente pelos sistemas escolares do Primeiro Mun-
do. Em segundo, deu lugar ao questionamento desses sistemas esco-
lares como instincias de promogao social. Basta lembrar a teoria de
reprodugido, de Bourdieu e Establet, e a idéia da escola como apare-
lho ideoldgico do Estado, de Althusser. Em terceiro, e talvez esse seja
o argumento mais importante, questionava-se também sua eficdcia

Resenha do livro organizado por Margareth Brandini Park e Renata Sieiro Fernandes
(Campinas; Holambra: Centro de Memdria da unicamp; Editora Setembro, 2005. 442p.).

** Doutor em Educagio e professor do Programa de Pés-Graduagao em Educagio da Univer-

sidade Federal Fluminense (UFF). E-mail: ofavero@infolink.com.br

614 Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 99, p. 614-617, maio/ago. 2007

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Osmar Févero

com vista 2 formagao de recursos humanos para as novas tarefas de
uma transformagao industrial que se fazia aceleradamente. A chama-
da “crise da educagio”, de um lado, exige o planejamento educacio-
nal; de outro, passa a valorizar as atividades e experiéncias niao-esco-
lares, nao s6 as ligadas a formagao profissional, mas também as que se
referiam A cultura em geral. E o momento da defesa da educacio per-
manente, que cobriria todas as idades e todos os aspectos da vida de
uma pessoa ¢ mesmo de uma coletividade.

Nos anos de 1970, o Internacional Council for Educacional Deve-
lopment (1ECD), atendendo a solicitagdes da UNESCO e do Banco Mundial,
e algumas universidades americanas, especialmente a Michigan State
Univerty, financiadas pela Alianga para o Progresso, realizaram centenas
de pesquisas em todo o mundo para descobrir as formas mais interes-
santes ¢ mais “produtivas” de educacio ndo-formal ou extra-escolar. No
caso dos pafses pobres, esse interesse estava intimamente ligado as preo-
cupagdes internacionais com a eliminagdo da pobreza, em parte justifi-
cadas por razbes humanitdrias, mas na verdade motivadas por razées de
politica e seguranga.

No Brasil, também espago dessas pesquisas, esses estudos fo-
ram pouco divulgados. Ao que se sabe, unicamente o Instituto de Es-
tudos Avancados em Educagdo (IESAE), que abrigava o mestrado em
educacio da Funda¢io Getilio Vargas, no Rio de Janeiro, realizou in-
teressante semindrio sobre a temdtica, no qual Pierre Furter, na oca-
sido professor do Instituto de Estudos do Desenvolvimento (1ED), da
Universidade de Genebra, apresentou o trabalho gerador das discus-

soes (Furter, 1977a; 1977b).

Embora a educacdo permanente tenha em grande parte se reduzi-
do a formagio profissional, gerou também experiéncias interessantes,
principalmente na perspectiva do “desenvolvimento cultural” (Furter,
1974). Por exemplo, alguns centros urbanos, como Campinas, tenta-
rem converter-se em ‘“cidades educativas”. Talvez venham daf algumas
das experiéncias contempladas no livro em questao, ¢ mesmo algumas
iniciativas da prépria UNICAMP.

Desde esses primeiros tempos, nio se consegue conceituar ade-
quadamente educacio nio-formal, nem se consegue categorizar conve-
nientemente suas diversas expressdes em uma tipologia." Com freqiién-
cia, estd referida ao escolar, considerado, nem sempre propriamente,
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como formal; e com freqiiéncia maior ainda recobre experiéncias as mais
diversas, as vezes entendidas como educagio social, que tém entre si o
trago comum de serem realizadas fora do espago e do tempo escolares.”
O esforco de conceituagao ¢ feito nos textos inseridos na primeira parte
do livro e as outras quatro partes relatam e analisam agoes de comple-
mentagdo 2 inclusao de criangas com necessidades especiais no sistema
escolar; ao trabalho com criangas de rua, discutindo inclusive a singu-
laridade do “educador de rua”; o trabalho com adolescentes e jovens
infratores, em abrigos ou centros de convivéncia; atividades de lazer e
arte, realizadas em oficinas de criatividade; o papel da comunica¢io
para a inclusdo social; a importincia da organiza¢ao de grupos que res-
gatem “memdrias culturais urbanas” (hip hop, grafite etc.) ou recriem
capoeira, roda de samba e samba de roda; esporte e educa¢ao fisica; im-
portincia dos museus de arte etc.

Como disse no inicio, dificil, sendo mesmo impossivel, resenhar
todos os capitulos e o conjunto deles. Por outro lado, é compromete-
dor citar apenas um ou outro. Mas nio se pode deixar de registrar,
pela reiteragdo feita por vérios autores, a importancia do Projeto Sol,
realizado pela Prefeitura de Paulinia, de 1987 a 2000, quando foi ex-
tinto. Nao se pode tampouco deixar de citar algumas afirmagdes tam-
bém reiteradas, no por serem inusitadas ou desconhecidas, mas por
sua extrema importincia: o potencial de criatividade revelado nas ex-
periéncias artisticas; a percep¢do de que, para além de uma seqiiéncia
de atividades, importava mais a seqiiéncia das relagdes interpessoais e
do processo reflexivo, base para fortes vinculos afetivos.

A comparagio com a “vida escolar” ¢ inevitdvel, ndo porque a es-
cola é formal — efetivamente o é, nos seus elementos estruturais —, mas
porque deixou de abrigar, sobretudo quando foi estendida para as ca-
madas populares, a riqueza de seus espagos e tempos ndo-formais. Por
isso, a necessidade e a importincia da recuperagio desses espagos e tem-
pos em outras instincias da sociedade, como os revelados no livro. Sob
este aspecto, a coletinea representa significativa contribui¢io.

Notas

1.  Nos documentos do semindrio referido, essas dificuldades foram abordadas e, por deci-
sao nele tomada, foi realizada uma ampla pesquisa, cujos resultados estao publicados em
Tipologia da educagio extra-escolar no Brasil, editada pelo MEC/INEP em 1980.

616 Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 99, p. 614-617, maio/ago. 2007

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Osmar Févero

2. Cf. Trilla (1996), citado em vdrios capitulos do livro.
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