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RESUMO: No presente artigo analisa-se as principais orientagdes te-
érico-metodoldgicas que constituem a Educacao Ambiental, a luz de
um referencial inserido na tradigio critica e dialética histérica.
Problematizam-se as formulagdes funcionalistas e organicistas produ-
zidas no campo da teoria dos sistemas e da visdo holistica que dilu-
em os aspectos politicos, sociais e culturais inerentes & complexidade
ambiental, estabelecem uma unidade abstrata entre sociedade e na-
tureza e, em algumas de suas propostas, hipostasiam o todo em rela-
¢do as partes. Ao final, sdo resgatadas categorias definidoras da ver-
tente emancipatdria ou transformadora da Educacio Ambiental, re-
levantes para um fazer educativo ambientalista que enfatize a parti-
cipagdo cidada, a ressignificagdo do ambiente e a transformagio
societdria, enquanto principios estruturantes e indissocidveis do pro-
cesso de requalificacio do humano na natureza.
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COMPLEXITY AND DIALECTIC: CONTRIBUTIONS TO THE
POLITICAL AND EMANCIPATORY PRAXIS IN ENVIRONMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: This paper analyses the main theoretical and method-
ological approaches to environmental education from a critical per-
spective within the historical dialectics. It problematizes the func-
tional and organic formulations, produced in the field of theory of
systems, and the holistic vision that dilute the political, social and
cultural aspects inherent to the environmental complexity, establish
an abstract unity among nature and society and, in some of its
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propositions, segregate the whole in relation to the parts. In the end,
the relevant categories that define the emancipatory or transforma-
tive views of environmental education are brought forward in an
approach that emphasizes citizenship participation, the re-significa-
tion of the environment, and the social transformation as structur-
ing principles bound to the process of re-qualification of the human
in the nature.

Key words: Environmental Education. Praxis. Emancipation. Social
transformation. Complexity.

Introdugao

Educagio Ambiental integra propostas educativas oriundas de

concepgoes tedricas e matrizes ideoldgicas distintas, sendo reconhe-

cida publicamente, no Brasil, como de inegdvel relevincia para a
constru¢ao de uma perspectiva ambientalista de mundo e de sociedade.
Tal fato ¢ relativamente simples de compreender quando a pensamos
como uma préxis educativa que se constitui no préprio processo de atua-
¢do, nas diferentes esferas da vida, das forcas sociais identificadas com a
“questio ambiental”. Estas, em suas multiplas tendéncias, nas dltimas trés
décadas, procuram materializar agbes distintas e por vezes antagdnicas,
almejando alcangar patamares societdrios construidos por meio de cami-
nhos vistos como sustentdveis, requalificando a compreensao ¢ o modo
de nos relacionarmos na natureza.

No Brasil, as discussoes afetas 2 Educagio Ambiental adquirem ca-
rdter publico abrangente em meados da década de 1980, com a realiza-
¢do dos primeiros encontros nacionais, a atuagio crescente das ONGs
ambientalistas e movimentos sociais que incorporaram a temdtica em suas
lutas, e a ampliagao da produgio académica especifica (Loureiro et al,
2002). Sua importincia para o debate educacional se explicita formal-
mente na obrigatoriedade constitucional, em sua inclusio nos Parimetros
Curriculares Nacionais e na publicagio da Lei Federal que define a Poli-
tica Nacional de Educacio Ambiental (Lei 9795/1999), instrumentos le-
gais ¢ documentos governamentais que asseguram a temdtica um cardter
transversal, indispensdvel e indissocidvel da politica educacional brasilei-
ra — mesmo que possamos considerar que a Educagio Ambiental nio es-
teja consolidada nacionalmente enquanto politica publica (Loureiro,
2004).
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Desde a década de 1970, quando identificamos as primeiras expe-
riéncias denominadas de Educagio Ambiental, dois grandes blocos poli-
tico-pedagdgicos comecaram a se definir e disputar hegemonia no cam-
po das formulag¢oes tedricas, na Academia, nas articulagbes internas as
redes de educadores ambientais e na definicao da Politica Nacional, com
vertentes internas e interfaces complexas e diferenciadas. Cabe destacar
que ndo estamos afirmando que somente existam esses dois blocos, pois
poderfamos lembrar de experiéncias e pensadores que nio se enquadram
estritamente e que apresentam proximidades ou nao com eles de acordo
com suas orientagdes especificas. Mas buscamos explicitar os macroeixos
norteadores que historicamente alcangaram maior destaque no cendrio da
Educagao Ambiental, seja pela proximidade com as discussdes politicas
da drea, pela tradigao na educagdo ou pela afinidade com teorias que ob-
tiveram maior acimulo no debate ambientalista.

Feito esse esclarecimento e utilizando-nos de sistematizacao feita
por Lima (2002) e de elementos por nés anteriormente indicados (Lou-
reiro, 2003b e 2004), podemos assim classificar os dois blocos em suas
énfases. Um denominado conservador ou comportamentalista, cujas ca-
racteristicas centrais sao:

* compreensao naturalista e conservacionista da crise ambiental;

¢ educacio entendida em sua dimensio individual, baseada em
vivéncias prdticas;

* despolitizagao do fazer educativo ambiental, apoiando-se em pe-

dagogias comportamentalistas ou alternativas de cunho mistico;

* baixa problematizagao da realidade e pouca énfase em proces-
sos histéricos;

¢ foco na redugio do consumo de bens naturais, descolando essa
discussao do modo de produ¢ao que a define e situa;

¢ dilui¢ao da dimensio social na natural, faltando entendimento
dialético da relagio sociedade-natureza (sociedade enquanto re-
alizacdo coletiva e objetivada da natureza humana, ou melhor,
enquanto realizagio e exigéncia para a sobrevivéncia da espécie
humana — Morin, 2002a);

* responsabilizacio pela degradacio posta em um homem genéri-
co, fora da histdria, descontextualizado social e politicamente.

Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 93, p. 1473-1494, Set./Dez. 2005 1475

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Complexidade e dialética: contribui¢bes a prixis politica e emancipatdria...

E outro chamado de transformador, critico ou emancipatdrio,
cujas caracteristicas mais comuns sao:

 busca da realizagio da autonomia e liberdades humanas em so-
ciedade, redefinindo o modo como nos relacionamos com a
nossa espécie, com as demais espécies ¢ com o planeta;

* politizacio e publicizagio da problemdtica ambiental em sua
complexidade;

* convicgdo de que a participagdo social e o exercicio da cidada-
nia sdo prdticas indissocidveis da Educa¢io Ambiental;

* preocupagio concreta em estimular o debate e o didlogo entre
ciéncias e cultura popular, redefinindo objetos de estudo e sa-
beres;

* indissocia¢do no entendimento de processos como: produgio e
consumo; ética, tecnologia e contexto socio-histérico; interes-
ses privados e interesses publicos;

* busca de ruptura e transformagio dos valores e préticas sociais
contrdrios ao bem-estar publico, 4 eqiiidade e a solidariedade.

Tais blocos dindmicos, além de serem influenciados por concep-
¢oes pedagdgicas distintas, fundadas sob modos especificos de se enten-
der a educagao e suas finalidades sociais, definiram-se, no que se refere a
compreensdo de mundo e sociedade, a partir da apropria¢io de dois mé-
todos que, independentemente da “questao ambiental” ser um objeto de
interesse direto ou nio, se estruturaram em cima de categorias centrais
para a perspectiva ambientalista (integracdo, totalidade, processos, movi-
mento, relagdes, entre outras). Em termos gerais, o primeiro bloco men-
cionado estd fortemente influenciado pela Teoria dos Sistemas Vivos, pela
Teoria Geral dos Sistemas, pela visao holistica, pela Cibernética e pelo
pragmatismo ambientalista da proposta de “alfabetizagio ambiental” nor-
te-americana. E o segundo, mais inserido nos debates cldssicos do campo
da educa¢io propriamente dita, pela dialética em suas diferentes formu-
lagoes de orientagio marxista ou em didlogo direto com esta.

Contudo, devemos alertar para o fato de que tal uso no se deu de
modo estanque e sem a busca de interlocu¢oes e didlogos, por vezes pro-
veitosos, por vezes equivocados. Para exemplificar o que estamos dizendo,
no campo do “didlogo proficuo” lembramos que hd autores de reconhe-
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cido e notdrio saber que procuraram estabelecer novas sinteses entre es-
ses métodos, dos quais se destacam Edgard Morin (reunindo a dialética
em Herdclito, Hegel e Marx, Teoria dos Sistemas, Teoria da Informacao e
Cibernética, para sistematizar a Teoria da Complexidade) e Enrique Leff
(reunindo Teoria da Complexidade, hermenéutica e dialética marxista).
No que se refere as apropriacoes indevidas de categorias conceituais de
pensamentos contrdrios no modo de entender o mundo e as finalidades
da educagio, encontramos, nio raramente, educadores ambientais que re-
alizam suas a¢bes no campo de uma pedagogia conservadora, do
pragmatlsmo ambientalista norte-americano e sob abordagens ecolégicas
sistémicas funcionalistas e organicistas, utilizando-se discursivamente de
autores criticos como Moacir Gadotti e Paulo Freire, sem dialetizar e
discernir o que hd de contribui¢do possivel e reciproca e o que ¢ absolu-
tamente incongruente (Loureiro, 2004).

Consideracoes iniciais feitas, ¢ oportuno analisar as formulagoes
sistémicas cldssicas e a matriz holistica normalmente a esta associada, pela
recorréncia entre educadores ambientalistas, 4 luz de uma abordagem
dialética histérica em permanente didlogo com a Teoria da Complexida-
de e focada no sentido educativo das prdticas em Educagao Ambiental.
Com isso, pretendemos problematizar categorias conceituais estruturan-
tes e explicitar as implicagoes politico-pedagdgicas da incorporagao pou-
co reflexiva dessas visoes sociais de mundo significativas para a Educacio
Ambiental, indicando, ao final, conceitos relevantes para o entendimen-
to de sua vertente emancipatdria ou transformadora, inspirada primordi-
almente na pedagogia freireana e, de modo menos direto, em autores que
no campo da educagio conformaram as pedagogias criticas.

Problematizando as orientagdes teérico-metodolégicas da Educagao
Ambiental

Nio ¢ incomum se falar dentro do jargao ambientalista de visdo
sistémica em sentido amplo, incluindo ai perspectivas dos mais dife-
rentes tipos, posto que um sistema pode ser definido como um con-
junto de partes coordenadas entre si, cujas leis ordenam os fenémenos
que sao vistos prioritariamente como fluxos e processos, ou no dizer de
Bertalanffy (1977), como um conjunto de unidades em inter-relagoes
mutuas. Assim, desde o préprio pensamento dialético hegeliano ou
marxista até a cibernética e a robdtica, passando pelas filosofias orien-
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tais, o funcionalismo, o organicismo e o holismo, todos literalmente ca-
bem no rétulo de serem formulagoes sistémicas. No entanto, essa “bon-
dosa” generalidade conceitual complica mais do que facilita o entendi-
mento do que fundamenta a Educa¢io Ambiental. A Teoria da
Complexidade em Morin, a dialética marxista e o holismo nao com-
partilham da mesma epistemologia (Petraglia, 2001). Particularmente
ao confrontarmos as duas primeiras em relagio a terceira verificamos
construgdes distintas no que se refere aos conceitos de totalidade, de
compreensio da relagao parte-todo e de educagio. Assim, sem ignorar
o fato de que a visdo sistémica vem sendo incorporada por diferentes
ciéncias, adquirindo significados préprios, aqui, para efeito de anilise,
vamos nos referir a esta, a seguir, em sentido estrito. Aos seus funda-
mentos consolidados em meados do século XX, quando tal denomina-
¢do ganhou aceitagao nos meios académicos, cientificos e filoséficos,
tendo por base a Teoria Geral dos Sistemas e os modelos cldssicos oriun-
dos da fisica, da biologia e da sociologia funcionalista.

Ao pensarmos a educagio, enquanto préxis social cujo fim é o apri-
moramento humano naquilo que pode ser aprendido e recriado a partir
dos diferentes saberes existentes em uma cultura, de acordo com as ne-
cessidades, possibilidades e exigéncias de uma sociedade, alguns proble-
mas se explicitam no uso de abordagens sistémicas.

O primeiro e principal ¢ a leitura direta dos fenémenos sociais fun-
damentada em modelos matriciais de retroacio alimentados por elos de
feedback, relativizando-se ou ignorando-se que o ambiente é também pro-
duto do trabalho e da préxis humana. Tal leitura ocasiona um grau de in-
certeza e mutabilidade e de agdo intencional para além da previsibilidade
de qualquer modelo, por mais dindmico e relacional que este consiga ser.
Uma coisa € alimentacio e retroalimentacio, outra bem distinta € inter-
vengio e criagdo consciente pela agio mediada culturalmente. Formular um
pensamento sistémico em cima de fluxos energéticos, materiais e
termodinimico, enfatiza adequadamente os organismos vivos, mas dissolve
a existéncia, a cultura e demais fendmenos tipicamente humanos.

Para Floriani e Knechtel (2003), as visdes sistémico-holisticas e o
sistemismo formal contribuem efetivamente para a emergéncia de
paradigmas que procuram relacionar sistemas sociais e sistemas naturais
estrito senso, em construgdes interdisciplinares baseadas no conceito de
autopoiese. Contudo, como destacam os referidos autores, nesse movi-
mento recaem na perigosa certeza de se ter alcangado o “modelo do mo-
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delo” ou o “método unificador” de todas as ciéncias e saberes, sintetizan-
do em matrizes sistémicas os processos materiais ¢ mentais das socieda-
des humanas e da vida. Acabam, assim, por reproduzir o equivoco do
positivismo e de algumas correntes marxistas que consideravam, cada um
a seu modo e a sua época, haverem descoberto o tnico método capaz de
apontar a verdade. Considerando o ambiente enquanto “complexidade
do mundo” (Leff, 2001, p. 17), nao hd um tnico método vdlido, mas
métodos que, ao trabalharem com a perspectiva da totalidade, podem e
devem dialogar entre si, reconhecendo as especificidades de cada ciéncia
e de outros métodos, num processo aberto que permita a redefini¢io dos
objetos de cada ciéncia e recortes da materialidade da vida (Leff, 2003).

Além disso, segundo Morin (2003), apesar de Bertalanffy (op. cit.)
proclamar a possibilidade do conflito em um sistema, nao desenvolve esta
importante nogao. Como resultado desse tipo de formulagio, o sistema
vira sindénimo de harmonia, funcionalidade, sintese superior que coman-
da as partes; algo incapaz de ser pensado em suas contradi¢des, sem as
quais nao existem organizagao e transformagio. Essa simplificagao se dd
prioritariamente por duas premissas nao necessariamente consonantes.
Uma primeira em que o conflito e o antagonismo sio reduzidos ao senti-
do de diversidade natural, previsiveis na dinimica sistémica, e nio en-
tendidos como constituintes da desordem na organizagao da vida e das
estruturas histéricas e sociais que formam a realidade complexa. E outra,
em que o conflito é visto como uma fragilidade, uma incorrego a ser
superada quando o ser humano atingir seu estado integral, ou seja, har-
monico, numa concepgio similar ao positivismo de Augusto Comte e ao
evolucionismo spenceriano.

Um outro aspecto, a ser considerado dentro das pretensdes de um
artigo, decorre de uma possibilidade de raciocinio 16gico-formal. Um sis-
tema dindmico procura sempre se recompor e readequar as relagoes de
modo a funcionar plenamente e em equilibrio, e isso ¢ vdlido para siste-
mas ecoldgicos ou sociais. Caso desconsidere-se, nesse ponto em particu-
lar, a especificidade histérica humana, pode-se recair no funcionalismo
organicista, em que as mudangas se ddo para o bom funcionamento do
sistema (em termos de sociedade contemporanea, do capitalismo). A con-
clusao ¢ inevitdvel: o que pode ser feito com a sociedade ¢ tornd-la
ambientalmente sustentdvel e nao superd-la. E isso acarreta uma visao
sistémica politicamente conservadora e reformista, em que a educagao af
se inscreve para cumprir a fungao social de fazer as pessoas se adaptarem
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e aceitarem determinado modo de organizagao social como se este fosse
a-histdrico ou “natural” (algo que ¢ assim porque é).

O entender a relagio sociedade-natureza como uma relagao ideal ou
genérica naturaliza o que ¢ social, no sentido de perda de historicidade, e
estabelece de modo aprioristico 0 que é uma interago perfeita da humani-
dade na natureza. Essas concepgoes fragilizam a possibilidade de constru-
¢ao pelos educadores ambientais de um projeto societdrio alternativo e de
uma prdtica educativa critica, cidada e popular. Numa perspectiva dialética,
sociedade e natureza se fusionam pela préxis histérica (Schmidt, 1983),
cuja unidade nao pode ser confundida com a dilui¢io de uma dimensio
na outra. Cumpre ter presente que a humanidade nio se constitui como
unidade homogénea e que as condigdes decorrentes da atuagao humana
no ambiente sio definidas em funcio de cada modo de vida social, em
interagdo com as condi¢es ecoldgicas de sustentagdo. A visio que o marco
tedrico emancipatério em Educagio Ambiental tem da humanidade ¢ que
esta ¢ a unidade dialética com a natureza, em que os sujeitos s@o pensados
concretamente ¢ nao abstratamente.

Em Educagao Ambiental, as formulagoes sistémicas geralmente es-
tao associadas a premissas tedricas da visao holistica, enquanto modo de
pensar a totalidade e campo filoséfico especifico. Isso tem que ser ressalta-
do, pois nio ¢ raro encontrarmos seu uso como uma “idéia-forga” impreci-
sa para denotar a preocupagao com o todo. Suas formula¢bes mais comuns
no pais, influenciadas pela teoria produzida por Fritjof Capra nos anos
1980 e 1990 (Capra, 1982, 1988, 1993), particularmente pelo que este
chamou de “alfabetiza¢do ecoldgica”, e por autores do Movimento Holistico
Internacional (Crema, 1989 e Weil, 1990, 1994), apresentam igualmente
alguns problemas que merecem atengio e reflexdo critica.

Os holisticos tendem a reificar, deificar ou sacralizar a natureza,
retirando desta a dimensdao humana em seu processo continuo de trans-
formagio — ao estilo dos Deep Ecology. Buscam, dessa forma, a (re) liga-
¢30 cdésmica, capaz de encontrar uma autenticidade humana latente,
como se esta tivesse sido perdida em algum tempo passado, numa atitu-
de dogmitica, de cunho religioso e de distanciamento indevido entre o
natural e o social. Além disso, ao colocarem a “harmoniza¢io” com a na-
tureza enquanto resultante de um movimento essencialmente espiritual,
de transcendéncia pessoal, focalizam a educagio como processo essencial-
mente individual, vivencial e comportamental, sem media¢bes sociais ou
maiores preocupagdes com as dimensdes coletivas, sociopoliticas e
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societdrias, posto que a condi¢io para mudar o cendrio contemporaneo
passa a se situar nas pessoas ¢ nao no modo como socialmente nos orga-
nizamos, dissociando individuo-sociedade.

No dizer de Morin (2003), o principio holista ¢ baseado numa to-
talidade simplificante, pois seus adeptos tendem a pensar o todo como se
este fosse sindnimo de tudo, simplificando as relagdes e implicagdes mutu-
as e constitutivas entre partes e todo, suas irredutibilidades nas esferas da
vida, e entre niveis diferenciados de totalidades. Numa visao complexa,
pensada a partir de uma abordagem critica e dialética de totalidade,
inexiste um todo hipostasiado, descolado do movimento continuo entre
desordem/lnteragoes/ordem/orgamzagao E nem ¢ posswel pensar o cosmos
no qual existimos sem a nossa agao ativa. “Nao é somente a humanidade
que ¢ um subproduto do devir cédsmico, é também o cosmos que ¢ um
subproduto de um devir antropossocial.” (Morin, op. cit., p. 120).

Os holistas e sistémicos funcionalistas ou organicistas minimizam
os conflitos entre grupos e classes sociais em nome de uma cooperagdo e
de um amor abstrato que pode, hipoteticamente, nos levar 2 harmonia
com a natureza, como se existisse um estado absoluto e atemporal. Ten-
dem, portanto, a desconsiderar o modo como tais valores se definem em
sociedade e o movimento objetivo da realidade para além da ética e das
idéias. Isso dificulta a constru¢io de um “amor concreto” e de uma soli-
dariedade que sejam decorrentes da explicitagio das contradigoes e esta-
belecimento do didlogo, considerando os diferentes “lugares” ocupados
pelos agentes sociais numa sociedade historicamente definida. A Educa-
¢ao Ambiental holistica se define como caminho para a superagao por
completo do conflito em nome da harmonia e do consenso, desconhe-
cendo-se a dindmica contraditdria das sociedades humanas e histdricas e
ignorando-se o risco de se defender unilateralmente valores hegeménicos
das classes dominantes como os mais corretos, “ecologicamente adequa-
dos”, a serem, portanto, incorporados por aqueles que nao possuem “cons-
ciéncia ambiental”. Logo, o sentido de se construir coletivamente o que
for melhor ambientalmente e para a vida, como resultante de um pro-
cesso dialégico e democrdtico entre grupos sociais, seus saberes, culturas
e necessidades distintas, fica prejudicado ou secundarizado.

Criam procedimentos de (re) ligagio com a natureza, ampliando
nossa condigao de ser vivo, a partir de processos individualizados, psico-
légicos e misticos — ¢ 0 “eu” em sintonia com o universo cdsmico, sem
mediagbes sociais. Isso acarreta a compreensio de que somos organismos
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essencialmente bioldgicos e espirituais, nao dando a devida relevincia ao
cultural, social e econdmico — deixamos, portanto, de nos definirmos
como seres multidimensionais e complexos. O mais grave, em termos po-
liticos e de educagao enquanto prdtica dialdgica, ¢ que tal prética holistica
promove um deslocamento da esfera puablica de discussao e constru¢ao
de projetos societdrios alternativos para a esfera privada e pessoal, subje-
tiva e sobrevivencial (Pelizzoli, 2002).

Enfatizam a “ecologiza¢io” da pedagogia, ao estilo da proposta de
alfabetizagao ecoldgica de Capra (2003), priorizando as relagdes ecossis-
témicas a partir de conceitos estruturantes da Ecologia vinculados a pro-
cessos cooperativos, num enfoque ideologicamente biologizante. Tal énfase
dilui o entendimento do modo como as sociedades, os individuos e a cul-
tura se definem mutuamente, e a capacidade de atuarmos politicamente.
Mesmo quando partem de pedagogias construtivistas tendem a despolitizar
a educagdo e a esvazid-la como pritica social. Associam a natureza 2 har-
monia e ddo destaque ao entendimento das relagdes ecoldgicas que sao ba-
seadas na cooperagao, minimizando as que sao fundadas na competigao,
quando ambas s3o indispensdveis para se entender o equilibrio dindmico
que define a vida e, por analogia, as categorias que formam o todo social:
conflito/consenso, cooperagio/antagonismo, didlogo/dissenso. Por fim, nio
apresentam necessariamente como pressuposto pedagdgico a construgao
participativa de temas geradores e o conhecimento coletivo e problema-
tizador da realidade em que os grupos sociais se inserem. Tal posiciona-
mento encontra-se em evidente contraposi¢ao a um dos principios elemen-
tares da pedagogia freireana, uma vez que esta considera a problematizacao
e a tomada de consciéncia coletiva da realidade vivida parte inerente ao pro-

cesso educativo e de interven¢do politica com vistas & transformagio social
(Freire, 1988).

Apés a andlise tedrica feita, chegamos as mesmas conclusdes que
Petraglia (2001), no que se refere ao sentido da educagio para essas amplas
visdes sociais de mundo e tradi¢des tedrico-metodoldgicas em que se baseia
a perspectiva ambientalista, em pesquisa realizada junto a intelectuais in-
seridos nas abordagens holistica e complexa. O pensamento complexo e a
tradi¢do dialética, principalmente em sua formulagio pedagdgica freireana,
enfatizam a educagao enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo
pelo qual agimos e refletimos transformando a realidade de vida. Estd
focada na pedagogia do conflito, no principio da incerteza, como forma de
se estabelecer movimentos emancipatdrios e politicos de transformagio so-
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cial. A visao holistica estd centrada no individuo, no alcangar a condi¢ao de
ser humano integral e harménico, o que reforga os pressupostos de existén-
cia de finalidades previamente estabelecidas na natureza e de relagoes ide-
ais que fundamentam a pedagogia do consenso. Focaliza o ato educativo
enquanto estimulo ao potencial transcendental que hd em cada um de nds,
com uma tendéncia a se aceitar a ordem social estabelecida como condi¢ao
dada. O importante para essa vertente nao ¢ pensar processos educativos
que associem mudanga pessoal 3 mudanga societdria como pdlos indisso-
cidveis na requalificagio de nossa inser¢ao na natureza e na dialetizagio en-
tre subjetividade-objetividade; mas sim pensar a transcendéncia integra-
dora, a transformac¢io da pessoa pela amplia¢ao da consciéncia, como
caminho dnico para se obter a unido com a natureza, subordinando a
racionalidade a subjetividade. Em sintese, em termos das implica¢oes
sociopoliticas e de concep¢ao do sujeito em sociedade e na natureza, “En-
tendemos que a complexidade se presta mais a uma educagdo emancipadora
porque favorece a reflexdo do cotidiano, o questionamento e a transforma-
¢ao social, enquanto a holistica, ao propor o consenso de uma pedagogia
que visa a harmonia e a unidade, acaba por estimular a domesticagao e a
acomodagao” (Petraglia, op. cit., p. 144).

Categorias estruturantes da Educagao Ambiental

Apés as consideragdes criticas sobre as implicagdes da visao holistica
e sistémica na Educagao Ambiental, cabe reapresentar algumas categorias
que definem uma abordagem complexa, dialética e emancipatéria em edu-
cagao. Falamos em reapresentar, uma vez que sdo categorias tradicionais e
comuns para determinada orientagao em educagdo que aqui sao destacadas
e afirmadas sob um olhar ambientalista de modo a esclarecer confusoes re-
correntes no discurso de educadores ambientais. Com isso, nao estamos
querendo dizer que limites ndo possam ser apontados, pelo contrdrio, de-
vemos fazé-lo até para avangarmos teoricamente, movimento que foi opor-
tunamente realizado, por exemplo, pelo préprio autor ao explicitar contra-
di¢gbes no modo de entendimento da natureza nas escolas marxistas do
inicio do século XX (Loureiro, 2003a e 2004). Contudo, é preciso enten-
der que, para uma educagdo concebida como meio de transformagao social
e cultural e agdo politica emancipatéria, essa vertente apresenta inegdvel va-
lidade e conceitos vitais que evitam os problemas anteriormente indicados
nas outras visoes fundantes da Educagao Ambiental.
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A Educagao Ambiental de contetddo emancipatério e transformador
¢ aquela em que a dialética forma e contetido se realiza de tal maneira que as
alteragdes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem
mudangas individuais e coletivas. Em que a dimensao politica da educagio
seja “a arte do compromisso e da intransigéncia’ (Morin, 2002b, p. 43) —
compromisso com a transformagio societdria e intransigéncia na defesa dos
valores, atitudes individuais e agbes coletivas condizentes com a emancipa-
¢3o. Em que a dialética da vida seja um movimento ético e material, pois
“trata-se a0 mesmo tempo de mudar de vida e transformar o mundo, de re-
volucionar o individuo e de unir a humanidade” (Morin, 1999, p. 188).

Contetido emancipatério ¢ entendido, nesse contexto, enquanto
movimento de libertagdo consciente e de superagao permanente das for-
mas de alienagio material e simbdlica, coletiva e individual, existentes em
cada fase historicamente definida (Adorno, 2000). Educar é emancipar a
humanidade, criar estados de liberdade diante das condigdes que nos co-
locamos no processo histérico e propiciar alternativas para irmos além de
tais condi¢oes. Nao no sentido absoluto proposto pela Razao Iluminista
e pela ciéncia moderna de matriz cartesiana e positivista. Estas acredita-
ram na prosperidade humana progressiva baseada no conhecimento total
e no dominio da realidade pela racionalidade objetiva, em que, portanto,
haveria um momento futuro para atingirmos a plenitude como ser.

A agio emancipatdria é o meio reflexivo, critico e autocritico con-
tinuo pelo qual podemos romper com a barbdrie do padrao vigente de
sociedade e de civilizagao, em um processo que parte do contexto
societdrio em que nos movimentamos, do “lugar” ocupado por cada su-
jeito, estabelecendo experiéncias formativas, escolares ou nao, em que a
reflexdo problematizadora da totalidade, apoiada numa agio politica, pro-
picia a construgdo de sua dindmica. Emancipar ndo ¢ estabelecer o cami-
nho tnico para a salvagio, mas sim a possibilidade de construirmos os
caminhos que julgamos mais adequados 2 vida social e planetdria, diante
da compreensdo que temos destes em cada cultura e momento histérico,
produzindo patamares diferenciados de existéncia.

Nesse tipo de abordagem vinculada as pedagogias criticas ine-
xistem, em resumo, relagdes entre seres humanos abstratos e natureza,
mas relagbes entre sujeitos concretos, ou seja, individuos que existem em
sociedade, e meio natural, formando uma totalidade que é a prépria na-
tureza — o que implica entender a natureza como uma categoria social e
a sociedade como uma categoria natural (Marcuse, 1972; Schmidt, op.
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cit.). Assim, o intercAimbio mutuamente constituinte entre partes e todo
nio ¢ apenas orginico, mas socialmente ativo.

Para fins de sistematizagdo dessa abordagem em Educa¢io Am-
biental, segue a descrigao de trés de suas categorias conceituais que
substanciam o que ¢ educar para a emancipagio, visando a consolidagao
de padrées de sociedade compativeis com a justiga ambiental pensada e
realizada de modo unitdrio com a justica social.

Dialética e transformacgao social

Segundo Foulquié (1978), a origem da palavra dialética envolve dis-
curso e razao, ou seja, se refere a discusso dialogada e racional que leva a
compreensao. Logo, pode ser definida como a arte de, ao se dialogar, de-
monstrar argumentos e defender teses, evidenciando os conceitos envolvi-
dos na discussao. A tradigao dialética pode ser dividida em dois momen-
tos: (1) a que vem dos antigos gregos até Hegel e que ¢ concebida como
l6gica baseada no principio da contradi¢io; (2) a partir de Hegel, em que
o contraditério passa a ser a norma do pensamento e das coisas, sendo este
o principio que gera 0 movimento entre conservagao e superagio, ordem e
desordem, e permite o entendimento complexo da totalidade e a organiza-
¢ao da vida. Segundo esse filésofo, dialética ¢ a estrutura de pensamento e
o método que permitem apreendermos a realidade como fundamentalmen-
te contraditéria e em constante transformacao.

Marx, rompendo com o idealismo hegeliano e com a possibilidade
af inserida de se estabelecer sinteses e verdades absolutas, formula uma
dialética baseada nos sujeitos concretos, nas relagdes sociais e nas condigoes
histéricas de vida — uma dialética que diz respeito, portanto, a como a vida
¢ produzida, reproduzida e organizada (Naves, 2000). Para a dialética mar-
xista as idéias s3o construidas na materialidade da vida e nio o contrdrio,
como no idealismo e nas teorias metafisicas, em que a vida ¢ definida no
plano ideal se exteriorizando no mundo material. Portanto, a matéria deixa
de ser compreendida como coisas inertes e passiveis, ¢ passa a ser definida
como elementos em movimentos e rela¢des, em que nenhum ser possui
existéncia isoladamente (Engels, 1986). Em Marx, a dialética deixa de ser
um método fundado para se obter verdades atemporais ou para se estabe-
lecer um “jogo” entre argumentos e pensamentos ¢ passa a definir as ver-
dades como compreensoes datadas e situadas no processo de transforma-
¢ao da sociedade e de realizagio humana.
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Por ser uma dialética materialista-histérica, Marx enfatiza em sua
obra o movimento de transformagao social, a partir do entendimento do
modo como produzimos e nos organizamos. Para o autor, o que importa
nio ¢ apenas interpretar e especular, mas agir e transformar. A transfor-
magao da histéria humana se dd pelos préprios humanos, mas nio seres
abstratos e sim concretos, definidos pelas relagoes estabelecidas entre as
esferas da vida social (politica, cultural, filoséfica, econémica etc.).

Partindo de Foulquié (op. cit.), e Marx e Engels (1986), num es-
forgo de sistematizagdo, certos principios da dialética merecem destaque
no escopo do presente texto:

* Existe interdependéncia ativa entre as partes do real.

* Tudo estd em devir, em transformagio permanente. Matéria e
pensamento em repouso significam fim da vida.

« O movimento cria 0 novo, nio pela evolugio circular ou linear,
mas pela revolugao que implica mudanca qualitativa e nao ape-
nas quantitativa.

* O real ¢ intrinsecamente contraditério e € isso que garante o
movimento da vida.

* Pelo cardter contraditério da histéria e do pensamento, as ver-
dades sao provisérias.

A dialética marxista se contrapoe as epistemologias metafisicas, & me-
dida que estas colocam a esséncia como algo imutdvel, num descolamento
entre idéia e matéria, em que a mudanca das coisas torna-se um fenémeno
superficial de algo mais denso e invaridvel. Para Konder (1997), esse tipo
de légica de pensamento foi e ¢ dominante na histdria porque corresponde
aos interesses das elites e classes dominantes, preocupadas em dar sentido
universal e absoluto a seus valores e institui¢bes que normatizam a vida em
sociedade, inviabilizando a possibilidade racional de se buscarem mudan-
cas sociais profundas. Afinal, se a esséncia ¢ absoluta e os valores e 0 modo
de organizacio social a expressam de forma completa, a sociedade nao pode
ser transformada, apenas ajustada e aprimorada.

No que se refere especificamente a discussio acerca da relagao so-
ciedade-natureza, ¢ possivel sintetizar alguns principios da dialética por
nés elencados em obras recentes (Loureiro, 2003a e 2004), a partir de

Harvey (1996):
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 Elementos sio demarcados por todos estruturados. A coisa ou o
sistema devem ser entendidos e fundamentados nas relagoes que
os constituem. Nada se define em si como parte isolada. Tudo ¢
fluxo e processo relacional, singularidade e totalidade.

 Elemento e sistema s3o perpetuamente constituidos e reconsti-
tuidos por multiplos processos.

¢ Partes e todos sa0 mutuamente constitutivos de cada um, o que
implica dizer muito mais do que a existéncia de retroalimentagao
entre eles.

+ Hd intercimbio entre sujeito e objeto, causa e efeito, em conse-
qiiéncia, os organismos s3o sujeitos ¢ objetos da evolugio e os
individuos humanos, sujeitos e objetos do processo de mudanga
social.

* Mudanca ¢ a norma das coisas e sistemas e a histdria ¢ feita pelo
movimento permanente de transformagio social, cultural, poli-
tica e econdmica, com profundas implica¢oes sobre o ambiente,
o sentido de natureza e de realizagio da natureza humana.

Em termos das implicagbes politicas para a Educa¢io Ambiental,
adotar a perspectiva dialética significa reconhecer os sujeitos do processo
educativo, ou seja, entender que os atores capazes de transformagio soci-
al se definem vinculados a0 modo de produ¢io, a vida cotidiana particu-
lar e coletiva, ao Estado, e que estes devem participar com suas
especificidades no trabalho pedagdgico dialégico e comunicativo.

Pensamento complexo, dialética e totalidade

Na obra de Morin posterior 2 década de 1960, a complexidade se
refere ao sentido de que a vida, em suas manifestagdes, se constitui por
dimensoes interconectas, definidas mutuamente nas relagoes estabele-
cidas, envolvendo ordem e desordem, erro e acerto, compromisso e
intransigéncia, risco e certeza, numa autoprodugio e reorganizagao per-
manente (Morin, 1999). O pensamento complexo busca fundamental-
mente superar os paradigmas simplificadores que operam a disjungao ser
humano/natureza ou que reduzem o ser humano 2 natureza de modo
indistinto. Nessa perspectiva, a realizagio da natureza humana ¢ aquilo
que nos distingue como seres naturais das demais espécies: produzirmos
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nossa histdria e os meios de vida, numa agao que pressupde a capacidade
de definir objetivos com consciéncia e o uso da cultura, da linguagem e
da cooperagio.

Posto que nada se define em si e de modo atemporal, mas em
relagbes histdricas e ecossistémicas, e que somos seres especificos, sujei-
tos concretos, a tradi¢io dialética marxista é, dentre as que se enqua-
dram no pensamento complexo ambiental associado as pedagogias cri-
ticas, uma das que se propde a teorizar e realizar a educagio em bases
contextualizadas, dando concretude as alternativas de superagio ao
modo como vivemos em sociedade. Como disse Marx (1999, p. 39),
“o concreto ¢ o concreto porque ¢ a sintese de multiplas determina-
¢oes, isto ¢, unidade do diverso”. Portanto, os individuos, os bens pro-
duzidos e os fatos tornam-se concretos 2 medida que conhegamos a to-
talidade que define cada individuo, fato ou bem produzido em relagao
a totalidade maior em que se inserem, num exercicio complexo de
totalizagao (Konder, 2002).

A dialética, como principio metodolégico, significa racionalmen-
te compreender que o singular ganha sentido em suas relagoes
(totalizagdes) e que o todo ¢ mais que a soma de singularidades e ao
mesmo tempo diferente do singular, que tem suas propriedades pré-
prias, num movimento de mutua constituigao envolvendo nio sé o ob-
jetivo, o tedrico e o coletivo, mas o subjetivo, o individuo, o espiritual
e o intuitivo (Léwy, 1999). Como categoria metodoldgica, significa in-
tegrar teoria e prdtica, consciéncia e ser, matéria e idéia no processo his-
térico (Lowy, 2002). No pensamento dialético, o exercicio totalizador
busca a complexidade na agdo que serd sempre parcial, particular e his-
toricamente condicionada. Segundo Konder (1997), qualquer objeto
que possamos perceber ou criar ¢ parte de um todo, por isso, a busca
de solugdes para os problemas depende de uma visao de conjunto, sem-
pre proviséria e que nio esgota a realidade, mas é decisiva para que se
possa situar e avaliar a dimensao de cada elemento dentro de uma es-
trutura significativa.

E importante lembrar que os conceitos de totalidade e comple-
xidade para a educa¢io nio representam a negag¢io da individualidade,
mas sim do atomismo, posto que a individualidade concreta nio ¢ a
que expressa o egoismo e o isolamento do mundo (individualidade abs-
trata), mas a liberdade integrada no mundo (Lowy, 1989). Liberdade
nao é uma idéia transcendental, no sentido de se ir além das limitagoes
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inerentes 4 natureza humana, que nio sio, portanto, limites castradores,
mas sim condicionantes da nossa existéncia e meios de satisfagio (co-
mer, dormir, reproduzir, excretar etc.). Possui um cardter prdtico-trans-
formador que se refere a superagdo pela préxis dos limites definidos na
histéria (exclusao social e cultural, falta de acesso igualitdrio aos bens
produzidos, despolitizagao, cidadania cerceada etc.).

Os sistemas filoséficos morais (teolégicos, dualistas e idealistas), que
colocam na esséncia humana valores vistos como atemporais e a-histéricos
(egoismo, maldade, bondade, culpa, inocéncia etc.), querem libertar o ser
humano de uma natureza entendida como “animal” ou “bruta” a qual sao
associados os valores “primitivos”. Isso é, em dltima instincia, a negagao da
natureza humana, pois estabelece a vida material como a limitagao da li-
berdade que se dd em um plano espiritual, portador das virtudes,
dicotomizado da vida. Nessa visio, quanto mais nos espiritualizamos (em
sentido abstrato), mais nos afastamos da esséncia “selvagem” que ¢ caracte-
rizada por valores negativos. Ao se pensar de tal modo, a natureza torna-se
um obstdculo e uma externalidade, e como o ser humano ¢ natureza, a
prépria liberdade torna-se uma entidade ficticia ou, paradoxalmente, ex-
clusivamente interna ao individuo concebido fora da histéria e da socieda-
de em seu processo de realizagao (Mészdros, 1981).

Préxis e educagio

No dizer de Konder (1992), a préxis ¢ a atividade concreta pela
qual o sujeito se afirma no mundo, modificando a realidade objetiva e
sendo modificado, nao de modo espontineo, mecinico e repetitivo, mas
reflexivo, pelo autoquestionamento, remetendo a teoria a prdtica. Préxis
“implica a agdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transformi-
lo” (Freire, 1988, p. 67). Refere-se a acdo intersubjetiva, entre pessoas e
dos cidadios. E uma atividade relativa 2 liberdade e s escolhas conscien-
tes, feitas pela interagao dialdgica e pelas mediagbes que estabelecemos
com o outro, a sociedade e o0 mundo. E, portanto, um conceito central
para a educagdo e, particularmente, para a Educagio Ambiental, uma vez
que conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa de ser um ato tedri-
Co-cognitivo e torna-se um processo que se inicia nas impressoes genéri-
cas e intuitivas e que vai se tornando complexo e concreto na préxis.

Esse é um aspecto decisivo para nos inserirmos numa visao
emancipatéria de educagdo. Na atividade humana coletiva nos educamos,
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com sujeitos localizados temporal e espacialmente. Ter clareza disso é o
que nos leva a atuar em Educagio Ambiental, mas nio a partir do dis-
curso genérico de que todos ndés somos igualmente responsdveis e vitimas
do processo de degradagao ecossistémica. Educar para transformar ¢ agir
em processos que se constituem dialogicamente e conflitivamente por
atores sociais que possuem projetos distintos de sociedade, que se apro-
priam material e simbolicamente da natureza de modo desigual. Educar
para emancipar ¢ reconhecer os sujeitos sociais e trabalhar com estes em
suas especificidades. A préxis educativa transformadora ¢, portanto, aque-
la que fornece ao processo educativo as condigdes para a agio modifica-
dora e simultinea dos individuos e dos grupos sociais; que trabalha a par-
tir da realidade cotidiana visando a superagio das relagoes de dominagao
e de exclusio que caracterizam e definem a sociedade capitalista

globalizada.

A educagio nio ¢ a atividade de um sujeito pronto e constituido
fora da transformagio das condi¢oes objetivas. Tem de ser “a atividade de
um sujeito que, ao enfrentar o desafio de mudar o mundo, enfrenta tam-
bém o desafio de promover sua prépria transformagao” (Konder, 1992,
p. 117). A forga educativa inovadora estd na capacidade de trabalhar com
a racionalidade e com as paixdes, com a escolha e com a necessidade, com
o fato objetivo e com as crengas, refletindo e agindo.

A educacio ¢ um dos meios humanos que garantem aos sujeitos,
por maior que seja o estado de miséria material e espiritual e os limites
de opgoes dados pelas condigoes de vida, o sentido de realiza¢io ao atuar
na histéria modificando-a e sendo modificados no processo de construgao
de alternativas a0 modo como nos organizamos e vivemos em sociedade.

Consideracoes finais

Consideramos relevante e urgente a demarcacio dos distintos “cam-
pos ambientais em disputa” na conformagio da Educa¢io Ambiental,
publicizando o debate e o didlogo entre tendéncias de modo a favorecer
o entendimento das implicagdes prdticas, pedagdgicas e politicas no uso
das tradigoes que historicamente fundamentam a 4rea. E absolutamente
crucial, para a concretizagio de um novo patamar qualitativo da produ-
¢do académica em Educa¢io Ambiental, que se aprofunde a reflexdo ted-
rica acerca daquilo que pode tornar possivel ao educador discernir uma
concep¢ao ambientalista e educacional conservadora e tradicional de uma
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emancipatdria e transformadora, e as variagoes e nuances que em ambas se
inscrevem, problematizando-as, relacionando-as e superando-as permanen-
temente. E mais, entender como seus pressupostos sao definidos no esco-
po das tradigbes sistémicas, holisticas, complexas e dialéticas e quais sao as
implicacbes de cada uma no processo educativo e na explicitagiao de sua
finalidade social. No discurso “harmonioso” feito em nome da salvagio pla-
netdria, de defesa e afirmacio de um “método unificador” das ciéncias, cria-
se a ilusdo de que todos os que fazem Educa¢io Ambiental estdo dentro de
uma mesma orientagdo tedrico-prdtica, como se as categorias conceituais
que a sustentam — destacadamente participa¢ao, interdisciplinaridade, vi-
sdo integradora do ambiente, respeito a diversidade bioldgica e cultural —
nio permitissem diferentes apropriagdes e usos, dependendo da concepgao
tedrica, do lugar social ocupado pelos sujeitos e da compreensao de socie-

dade da qual se parta.

A problematizagio feita em torno das formulagbes sistémicas e
holisticas ndo as desmerece em seus significados para a “questio ambiental”,
principalmente no repensar a vida, as relagdes ecossistémicas, a integralida-
de do ser humano e o que seria uma ética planetdria, mas procura eviden-
ciar seus limites quando pensadas no contexto educacional e dos sentidos
que a educagdo cumpre e assume na sociedade contemporinea. Com o
contraponto feito, por fim, reiteramos a atualidade e centralidade da dia-
lética marxista e da Teoria da Complexidade para a compreensio do modo
como nos organizamos e historicamente nos constituimos enquanto seres
bioldgicos e sociais. E, no escopo do que ¢ significativo para a Educacao
Ambiental, destacamos a relevincia destas para o entendimento das bases
teérico-metodoldgicas fundantes das pedagogias criticas, promotoras de
processos emancipatdrios e da agao politica em busca de patamares
societdrios que permitam requalificar concretamente a inser¢ao humana na
natureza.

Recebido em marco de 2004 e aprovado em julho de 2004.
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