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RESUMO: O artigo problematiza o engajamento da sociologia brasileira
com audiéncias nio académicas, sinalizando o papel estratégico que o
ensino escolar desempenha na construgio das dimensoes publicas
dessa drea do saber. Desse modo, a secundarizacio dos conhecimentos
socioldgicos e as preocupagdes intelectuais com a sua divulgagio sio
analisadas ao longo do texto, em meio as disputas e tensoes enfrentadas
durante o retorno da disciplina aos curriculos da educagio bésica.
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ABSTRACT: The article problematizes the engagement of Brazilian sociology
with non-academic audiences, signaling the strategic role that school
education plays in public aspects construction in this area of knowledge.
Thus, the downgrading of sociological knowledge and intellectual concerns
with its dissemination amidst disputes and tensions faced during the return
to the basic education curricula are analyzed throughout the text.
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stratégique que I'éducation scolaire joue dans la construction des
dimensions publiques de ce domaine du savoir. De cette fagon, la
subordination des connaissances sociologiques et la préoccupation des
intellectuelles avec sa diffusion sont analysées dans ce texte au milieu des
disputes et tensions rencontrées alors que la discipline était replacée aux
programmes d’éducation de base.
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Introducao

o dia 9 de marco de 2016, a assessoria de comunicagio do Ministério

Pdblico Federal do estado do Mato Grasso noticiou a instauragio de

um inquérito civil com as finalidades de reunir informagées do Minis-
tério da Educacio (MEC) e fiscalizar a qualidade dos livros diddticos avaliados e
recomendados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didético (PNLD)
para a educagao bdsica brasileira. O documento fundamentou-se nas interpretagoes
divulgadas em um artigo de opinido publicado pela revista Epoca em 29 de fevereiro
de 2016. Nesse texto, o professor Fernando Luiz Schiiler foi enfético ao afirmar que
havia um direcionamento politico, especificamente nos materiais did4ticos das dis-
ciplinas de humanidades, que comprometia o “pluralismo teérico” esperado para o
ensino escolar e legitimava a “doutrinagio ideolédgica” nas salas de aula.

A repercussao do texto gerou uma enxurrada de manifestagdes contra-
rias e favordveis que circularam pelas midias sociais ativando a participagio de
intelectuais, docentes, estudantes, familiares, entidades cientificas, partidos poli-
ticos, sindicatos e diversos coletivos da drea em torno da defesa ou da contestacio
da “autonomia pedagdgica’.

Produzido em um momento de acirramento dos conflitos politico-par-
tiddrios que levaram ao golpe parlamentar no governo da entao presidenta Dilma
Rousseft, esse episddio polémico esteve articulado a debates mais amplos que rein-
troduzem a questao dos significados publicos da escolarizagao no pais.

Ao longo da dltima década, intimeras disputas curriculares politizaram
o campo educacional e impactaram decisivamente na vida escolar. Entre os pontos
de controvérsia, destaque particular pode ser conferido a introdu¢io de pautas
pertinentes a diversidade étnico-racial e religiosa, aos direitos humanos, as relagoes
de género e sexualidade, as formas de inclusdo, a formacio de jovens e adultos, a
educagio no campo, indigena e quilombola, ou mesmo as tecnologias da infor-
magio e da comunicagio. Esses sao apenas alguns exemplos de temdticas ou de
politicas recentes que tensionaram as préticas de ensino brasileiras no inicio do
século XXI. Em meio as discussoes suscitadas pela postulacio dessas questoes, o
préprio retorno das disciplinas de Sociologia e de Filosofia para o ensino médio
converteu-se em um foco de conflitos MORAES, 2014).

No que se refere a disciplina de Sociologia, o engajamento histérico
com a anilise da realidade nacional, bem como a interlocu¢io imediata de seus
contetidos com a compreensio do tempo presente, tem criado espacos de forma-
¢io potencialmente incdbmodos para quem se sente criticado, desafiado ou desau-
torizado em suas perspectivas sociais. Além disso, a constituigao plural desse corpo
de conhecimentos, aliada & certa incompreensio quanto ao rigor e a objetividade
de seus métodos heterogéneos de andlise, produz frequentes desentendimentos
sobre o valor ou a legitimidade da sociologia na educagio bésica.
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Nesse sentido, ndo chega a ser surpreendente a existéncia de tantos en-
traves institucionais para consolidar o lugar da sociologia nos curriculos escolares
(SILVA, 2014). Curiosamente, a acusacio de que hoje a disciplina desempenharia
papel meramente ideoldgico nas escolas surge em um momento de fortalecimento
das ciéncias sociais como especialidade, tanto entre as elites intelectuais (HEY &
RODRIGUES, 2017) quanto entre os préprios agentes do ensino médio (SAN-
TOS, 2017). Uma parcela considerdvel das atuais pesquisas sobre o ensino de
sociologia ressalta o papel decisivo que a disciplina pode exercer na construgao de
uma educacio cientifica entre as humanidades (HANDFAS, 2014).

De fato, para as ciéncias sociais, a educagio formal representa um dos
caminhos prioritérios de divulgagdo do conhecimento especializado. E nas salas
de aula que a maior parte das pesquisas e das teorias produzidas no pais con-
segue circular e, em alguma medida, impactar a vida social. Um espago, alids,
que confere nao “utilidade”, mas materialidades diversas para ideias, categorias
e enunciados fabricados no interior daquilo que Michel Foucault (2010) deno-
mina de “economia politica da verdade”. Para a sociologia brasileira, particular-
mente, o ambiente escolar também foi locus primordial de trabalho intelectual
e de rotinizagdo das primeiras concepgdes acerca da possibilidade de um estudo
cientifico da sociedade (MEUCCI, 2014). Por meio dele, o préprio campo aca-
démico das ciéncias sociais pdde se estruturar ao longo do século XX, consoli-
dando uma forma de cultura cientifica que se tornaria cada vez mais central no
estabelecimento da democracia e na construgao de mecanismos para a efetiva¢io
da cidadania (MARQUES, 2008). O que explicaria, entio, o fato de a divul-
gagdo e de o ensino de nossos saberes ainda serem tio conturbados nas redes
publicas e privadas do ensino médio?

As sucessivas criticas ou resisténcias que o ensino de sociologia acu-
mula na entrada deste novo milénio sinalizam tanto o cardter instdvel da dis-
ciplina nos curriculos escolares quanto a desconfianga com que diferentes se-
tores da populagio recebem os conhecimentos produzidos pelas universidades
e centros de pesquisa do pais. Essas reagbes contrdrias seriam fruto da mera
incompreensao de uma sociedade elitista, conservadora e com baixos indices
de escolaridade? Ou, inversamente, deveriamos acreditar que a natureza com-
plexa das teorias sociais estaria dificultando o conhecimento sociolégico de
habitar outros espagos que nao aqueles em que foram originalmente desenvol-
vidos? Em vez de reificar estereStipos que polarizam o saber em formas leigas
e especializadas, talvez possamos encontrar outra maneira de encarar esse pro-
blema se voltarmos a verificar 0 modo como a sociologia tem participado da
construgao de uma cultura cientifica compartilhada. Afinal, a0 menos desde
que Florestan Fernandes (1955, p. 14) chamou a aten¢io para a urgéncia em
“conquistar os coragoes e as mentes dos jovens para as carreiras cientificas”, o
pensamento social brasileiro parece ter sido convocado para refletir sobre as
suas inimeras possibilidades de disseminagao.
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Neste texto, abordamos o engajamento da sociologia com suas audiéncias
nao académicas por meio do debate em torno das dimensées publicas do conheci-
mento sociolégico. Particularmente, interessa argumentar que a sociologia escolar
tem desempenhado papel decisivo na publicizagao dos saberes sociolégicos no Bra-
sil. Para isso, apontamos, no tépico seguinte, alguns processos sociais que concorrem
para a secundarizagio dos conhecimentos socioldgicos no imagindrio social e acadé-
mico brasileiro, bem como o ressurgimento de uma preocupagio intelectual com as
formas de divulgacao das pesquisas produzidas pela drea. Em seguida, analisamos o
papel determinante que os diferentes projetos educacionais e politicos desempenha-
ram na rotiniza¢io de diferentes concepgoes de sociologia ao longo do século XX.
Narramos, assim, um processo de conflitos e de tensoes que se desenha em torno das
instituicoes escolares e das disputas por projetos concorrentes de sociedade. Trata-se,
portanto, de uma disputa por espaco de atuagio, legitimidade e formagao no que se
refere aos préprios publicos com os quais queremos dialogar.

Praticamos uma ciéncia publica?

Atualmente, j4 ndo causa espanto afirmar que os discursos cientificos
estdo enraizados de modo inexordvel na constitui¢io do mundo em que vivemos.
Mesmo atividades corriqueiras como observar as coisas ao nosso redor e falar sobre
elas sdo, hoje, absolutamente influenciadas pelas diferentes gramdticas normativas
apresentadas pelas ciéncias modernas. Mais do que maneiras de nomear as enti-
dades e explicar os fendmenos que ocorrem na vida social ou natural, o que esses
conhecimentos oferecem sio as préprias perspectivas culturais pelas quais muitos
de nds aprendemos a imaginar, produzir e habitar o planeta.

Tamanha centralidade do pensamento cientifico em nosso imagindrio,
no entanto, nao ocorreu de uma hora para outra. Como explica Ana Delicado
(2004, p. 4), agoes e espacos destinados ao que se convencionou chamar de “edu-
cagio cientifica” datam de pelo menos um século e estdo relacionados a ideia de
criar formas de “comunicagio entre o campo de producio da ciéncia e a esfera
publica”, difundindo termos, procedimentos e postulados. Nesse sentido, parece
relevante indagar: a sociologia participa das percepgoes e da imaginagio social
sobre a ciéncia? Em que medida os saberes desenvolvidos pela drea se apresentam
como pertinentes para a divulgagio cientifica?

Estudiosa dos processos de popularizacio das ciéncias, Delicado
(2004) destaca a percepgio desfavordvel dos meios cientificos euroamericanos
dos séculos XX e XXI no que tange as investigagoes socioldgicas e sua restrita
participagao nos espacos destinados a disseminagdo das ciéncias, como museus,
institui¢oes de ensino ou periddicos de divulgagao. Conforme a autora, se a falta
de informacoes bdsicas sobre fisica, quimica, biologia ou matemdtica é vista com
grande preocupacio pelas agéncias promotoras de agdes de difusdo e de ensino,
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0 mesmo nao acontece em relagio ao desconhecimento dos saberes socioldgicos.
A posigao da sociologia no interior da cultura cientifica dominante nio ¢ ignora-
da pelos profissionais da drea. O estatuto epistemoldgico plural e antipositivista
das teorias sociais historicamente tem dificultado o didlogo com outros campos
de produgio do saber, como aqueles vinculados as ciéncias exatas, cognitivas ou
naturais. Essa situacdo, a exemplo do que jéd observou Pierre Bourdieu (2004)
ao analisar o contexto francés, reflete em alguma medida a posi¢io geralmente
ocupada pela disciplina e por seus principais representantes na hierarquia das
relagbes académicas, corroborando para fragilizar as percep¢oes publicas acerca
da “cientificidade” das pesquisas desenvolvidas. Desse modo, tais formas de “dis-
tingdo” no universo das ciéncias modernas nio apenas enfraquecem o papel do
conhecimento sociolégico no conjunto das atividades académicas, como tam-
bém impactam profundamente o lugar que a sociologia ocupa nos processos de
divulgagao e de educagio cientifica.

Por outro lado, a falta de reconhecimento académico da sociologia
parece explicar apenas em parte o aparente desinteresse social por seus conhe-
cimentos. Se assim fosse, outras disciplinas com corpus teéricos e metodologias
bem menos consolidados do que a Sociologia — tais como o Direito, o Jorna-
lismo, a Economia, a Psicologia ou a Administracio — também encontrariam
dificuldades em popularizar-se. Por meio de um levantamento empirico sobre
o estado atual da sociologia na imprensa norte-americana, Catherine Siebel e
Katherine Smith (2009, p. 292) confirmam a restrita inser¢do desses estudos
no didlogo com publicos mais amplos. Elas revelam que, mesmo quando a so-
ciologia se faz presente nesses veiculos, seus contetidos costumam ser expressos
em “depoimentos sobre experiéncias de pesquisa’ que pouco lembram os dis-
cursos originais. Nesse sentido, Siebel e Smith (2009) propéem uma inversio
interessante do problema. No lugar de perguntar pela cientificidade, as autoras
indagam acerca do quanto somos publicos; ou melhor, a respeito do quanto
participamos da agenda publica das ciéncias.

No Brasil, os pesquisadores da drea enfrentam desafios semelhantes
ou, talvez, ainda mais profundos do que aqueles encontrados em contextos euro-
peus ou norte-americanos, pois a “vocagio publica’ de seus trabalhos parece ter
convivido com diferentes formas de elitismo académico ao longo do século XX.
Desse modo, diversos trabalhos que atualmente vém recuperando a histéria da
sociologia brasileira (REIS; REIS; VELHO, 1997; KEINERT & SILVA, 2010;
PERLATTO, 2016) demonstram como a sua consolida¢io nao ocorreu desvincu-
lada da atuagio de seus representantes na vida publica e na participa¢io em movi-
mentos sociais, quadros da burocracia estatal, partidos politicos e no debate ativo
por propostas de modernizagio da sociedade. Tais formas de engajamento com
publicos e finalidades diversos, entretanto, parecem ter dependido dos fortes vin-
culos com os meios universitdrios e, particularmente, com os programas de pds-
graduacio, enquanto locus de legitimagao cientifica das elites intelectuais do pais.
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Esse processo resultou na desvalorizagio simbdlica de outros agentes e
em outras formas de atuagio profissional, como a docéncia na educagio bdsica.
Assim, a participagdo da sociologia na constru¢io de uma agenda publica das
ciéncias acabou valorizando, principalmente, as esferas dominantes de poder, arti-
culando-se com a formulagao de politicas de impacto macrossocial que estiveram
afastadas tanto dos processos publicos de divulgacio quanto da educagio escolar.
Por isso mesmo, intelectuais da drea como Livia Pires de Moraes (2016) afirmam
que a divulgacio dos saberes construidos por meio dos pardmetros cientificos do
campo sociolégico vem ocorrendo hegemonicamente no interior da prépria co-
munidade cientifica, o que historicamente valoriza a circulagio restrita dos saberes
e confere legitimidade para a construcao das perspectivas sociolégicas. Todavia, hd
quebras ou descontinuidades no interior dessa logica de fechamento académico do
conhecimento sociolégico. Uma delas aconteceu em meados da década de 1990,
com a emergéncia de debates quanto a obrigatoriedade do ensino de Sociologia
nos curriculos escolares do pais. Tais debates foram conduzidos, em grande parte,
por professores universitdrios que se articulam na luta por um objeto cientifico es-
pecifico — o ensino de Sociologia — e na inser¢ao de cientistas sociais nos espagos
de formulacio e execugio das politicas educacionais.

Diante desse cenario, seria estranho que a sociologia se tornasse uma es-
pecialidade largamente reconhecida e prestigiada em outros lugares que nao aque-
les ocupados pelos préprios cientistas sociais. Ainda assim, ela pdde se disseminar
de maneira expressiva nas tltimas décadas — um fendémeno que se materializou na
abertura de novos postos de trabalho, na ampliagio de sua penetragio nos meios
mididticos e, sobretudo, no retorno do ensino de Sociologia aos curriculos escola-
res. Tudo isso contribuiu para a circulagao das ideias produzidas cuja abrangéncia
nao se imagina em outros periodos de sua histéria. Um exemplo emblemadtico
desse processo foi a repercussio do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de
2015, principal avaliagao para o ingresso no ensino superior do pais. Com o tema
“a persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, a redagio
daquele ano colocou em evidéncia categorias, debates e perspectivas usualmente
ativados por pesquisas socioldgicas sobre desigualdades de género e sexualidade,
balangando a invisibilidade histérica dessas formas de violéncia na escola.

Esse tipo de engajamento publico da sociologia brasileira, contudo, ain-
da parece ser incipiente se comparado a disseminacdo das produgdes académicas
de outras dreas, como ¢é o caso daquelas vinculadas as biociéncias (LUZ et al.,
2013). Para isso, os meios de comunicagio desempenham papel importante, ex-
plorando o consumo generalizado de “descobertas” genéticas, neurolégicas e mé-
dicas e negligenciando o desenvolvimento de pesquisas sociais. Por outro lado, a
existéncia de uma ampla rede de trabalho destinada a divulgacdo e a educagao “em

ciéncias” também parece corroborar para a construgio de certos saberes enquanto
normatividades dominantes (LUZ; SABINO; MATTOS, 2013).
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No Brasil, em 2015, os resultados de uma investigagao sobre a percepgio
publica da ciéncia e da tecnologia encomendada pelo entao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagoes e Comunicagdes indicavam que diversos setores da socie-
dade demonstravam interesse por assuntos relacionados a ciéncia e tecnologia e
confianca nos beneficios produzidos pelos desenvolvimentos cientificos. Ao inda-
gar sobre temas cientificos de preocupagao dos entrevistados, a pesquisa destacou
aqueles referentes as plantas transgénicas, a energia nuclear, ao uso de pesticidas
na agricultura, s mudangcas climdticas e a0 desmatamento na Amazonia. Embora
seja evidente que esses temas sao objetos centrais nao apenas das biociéncias, mas
também das humanidades, resta indagar o quanto da participacio das ciéncias
sociais na discussdo desses temas ¢é percebido publicamente.

A nio percepgao de tais questoes como campo de atuagao das ciéncias
sociais limita tanto o impacto das perspectivas socioldgicas como subtrai grande
parte de seu potencial transformador da ordem social. Essa preocupagao, alids,
nio ¢é nova nas ciéncias sociais do pais. No discurso de abertura do II Congresso
Brasileiro de Sociologia, em 1962, Florestan Fernandes (1986, p. 76) ja apontava
as dificuldades de comunicacio dos socidlogos com o grande publico, salientando
a necessidade de se criar canais sociais capazes de traduzir o conhecimento espe-
cializado em “técnicas sociais racionais” que contribuissem para a mudanca social.

Uma das formas pelas quais essa questdo comegou a ressurgir no campo
académico brasileiro, quase meio século depois das adverténcias de Fernandes,
estd ligada & tentativa de se construir uma dimensao “publica” para a prética socio-
légica (ALMEIDA, 2007; BRAGA, 2009; SCHWARTZMAN, 2009; MELLO,
2009; PERLATTO, 2010; PERLATTO & MAIA, 2012).

A expressao sociologia piiblica adquiriu destaque quando o socidlogo
norte-americano Michael Burawoy (2009) a empregou em sua conferéncia presi-
dencial, no encontro da Associagio Americana de Sociologia (ASA) de 2004. Nes-
sa conferéncia, o estudioso lancou um apelo pelo engajamento dos profissionais da
drea com a “retraduc¢do” das pesquisas socioldgicas, “devolvendo o conhecimento
aqueles de onde tal conhecimento veio” (BURAWOY, 2009, p. 19). Nessa pro-
posta a prética da sociologia profissional, de cardter instrumental e académico,
se combinaria com a sua face publica, reflexiva e extra-académica, exigindo dos
pesquisadores o compromisso ético com os usos e as recepcoes de suas pesquisas.

Um aspecto relevante de ser debatido na proposta de Burawoy (2009)
diz respeito a quantos publicos existem em sua concepgao de sociologia publica.
Uma primeira nogao de publico refere-se ao engajamento da sociologia no dié-
logo com todos aqueles que se colocam como interlocutores externos ao campo
cientifico. Esse didlogo constitui a prdtica de sociologia ptblica tradicional, aquela
que se destina a exposigao dos resultados e das reflexées da sociologia profissional
a uma audiéncia nao especializada e que geralmente se materializa na produgio

Educ. Soc., Campinas, v. 39, n°. 144, p.671-685, jul.-set., 2018 677



0 ensino de sociologia e os seus publicos

de livros, debates, entrevistas ou artigos direcionados ao ptblico considerado pelo
campo cientifico socioldgico como leigo.

Outra concepgao que se articula a sociologia publica, mas que também
a modifica, diz respeito ao que Burawoy (2009) classifica como “sociologia publica
organica’. Trata-se daquela na qual “o sociélogo trabalha em intima conexdo com
determinado publico visivel, denso, ativo, localizado e frequentemente contraposto”
(BURAWOY, 2009, p. 26). As audiéncias, nesse caso, nio estio apenas interessadas
em compreender a sua situagdo, mas comumente reivindicam do intelectual publico
colocagdes politicas em favor das lutas ou dos coletivos que representam. Nesse sen-
tido, a nogio de publico aqui se refere ao relacionamento da sociologia com a vida
politica e a capacidade de a sociologia influenciar e transformar o mundo da vida.

A proposi¢ao de Burawoy nao foi recebida sem oposi¢des ou controvér-
sias (BECK, 2010; TURNER, 2009). A despeito disso, o impacto de suas refle-
xdes reintroduziu na agenda socioldgica do século XXI debates que perpassam o
pensamento social cldssico e contemporaneo e ativam sentidos éticos e formativos
da disciplina na fabricagio de novos modos de perceber e atuar no mundo em
que vivemos. Nessa direcio, o autor tem direcionado seus esfor¢os mais recentes
para postular a necessidade de uma “sociologia publica internacional” capaz de
lidar com os desafios globais que as sociologias nacionais j4 nao conseguem res-
ponder — particularmente aqueles acerca do fortalecimento das cidadanias e do
enfrentamento das desigualdades. Tal “sociologia global”, defendida recentemen-
te por Burawoy (2010; 2016), encontraria, nas manifestagoes publicas da drea,
maneiras de criar interconexées significativas entre a pluralidade de sociologias
<« 7, b2l « 7. . b2l <« . - . . a .

criticas”, “politicas” e “profissionais” e a diversidade de seus publicos.

Assim, o trabalho de publicizar conhecimentos sociolégicos, em seu
ponto de vista, ndo se relacionaria apenas com a tradugio e divulgacio desses
saberes. Ele também ofereceria elementos pertinentes para a formulagao de novas
explicagdes, a0 mesmo tempo objetivas e engajadas, cosmopolitas e provincianas,
acerca dos efeitos gerados pela radicalizagio dos processos de mercantilizacio e de
regulagio do social em uma escala planetdria. Ao dar continuidade a esse ambi-
cioso projeto intelectual, Burawoy (2014) vem debrugando-se sobre os sentidos
da sociologia publica nos mais diversos contextos nacionais e sobre o modo como
assumem a perspectiva da sociedade civil e dos coletivos que a conformam.

A sociologia nos curriculos da educagdo basica brasileira

O modo como determinadas ideias, categorias ou perspectivas sociold-
gicas circulam socialmente, habitando lugares extra-académicos de produgio do
conhecimento, representa atualmente um eixo significativo dos estudos sobre o
pensamento social brasileiro. Nesse cendrio investigativo, ndo adquirem destaque
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apenas as maneiras pelas quais atitudes intelectuais identificadas com o pensa-
mento socioldgico se enraizam no cotidiano ou se materializam em produgéoes
culturais. Entra em discussao também o préprio papel das diferentes institui¢oes
na produgio das variadas cotidianidades que concorrem para sustentar e expressar
certo corpus nacional da sociologia. Tais institui¢coes, para utilizar uma expressao
de Raymond Williams (1979), seriam corresponsdveis por “amarrar” as ideias, in-
clusive as cientificas, em comunidades de préticas que, por meio de suas disputas e
de seus interesses particulares, ajudam a lhes conferir forma e substancia.

Depois de um largo periodo de constrangedor siléncio académico, for-
mou-se no pafs um repertdrio relativamente denso de pesquisas que recuperam o
papel da educagio bésica no processo de constitui¢ao das ciéncias sociais (HAN-
DFAS, 2011). Em linhas gerais, tais pesquisas sinalizam a relevincia de considerar
a sociologia escolar como uma instancia legitima e potencialmente efetiva de cria-
¢ao, de difusdo e de rotinizagio das ideias socioldgicas entre setores da sociedade
que nio estio necessariamente em contato com o que ¢ produzido nas universida-
des. Trata-se, de fato, de um processo de recontextualizagio do formato académico
desse saber especializado, que tem lhe conferido outros modos de existéncia, com
eficdcias diferenciadas ao longo do tempo.

Desse modo, a dimensao curricular do ensino de sociologia, bem como
seus usos, sentidos e aplicagoes, converteu-se em um objeto de interesse e de refle-
xdo contempordnea. Em uma série histdrica, as pesquisas sobre a emergéncia do
ensino escolar da sociologia costumam sugerir o papel estratégico que a reforma do
programa de ensino do Colégio Pedro II, em 1925, desempenhou no processo de
tradugao, de incorporacio e de difusao do discurso socioldgico — tal reforma seria
ampliada para praticamente todos os curriculos oficiais dos colégios secunddrios
em 1931 (BRITO, 2012). Trata-se de um movimento ao mesmo tempo politico e
pedagdgico que antecipou até mesmo a sua institucionaliza¢io nas universidades
do pais e marcou decisivamente alguns dos principais sentidos e significados que a
disciplina pode adquirir no periodo.

Naquele contexto, que se estendeu entre os anos de 1925 ¢ 1942, o esta-
belecimento do conhecimento socioldgico foi favorecido nao apenas pelos ideais de
racionalizagdo, de nacionalizagio e de centralizagdo administrativa, que figuraram
como uma possibilidade de reformar a educagio escolar, mas principalmente por
representar os anseios de determinados setores das elites brasileiras em “decifrar” as
contradi¢des de uma realidade social desigual e oferecer interpretagoes capazes de
conferir inteligibilidade ao processo de moderniza¢io do pais (MEUCCI, 2011).
Com a missdo de proporcionar explicagdes normativas a respeito da sociedade
brasileira e de formar os futuros profissionais que teriam a tarefa de transformar a
nagio, a sociologia encontrou nessas instituigoes escolares da primeira metade do
século XX um ambiente propicio para a difusdo de perspectivas que acabariam se
tornando uma heranca cléssica da disciplina no Brasil.
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Com o esgotamento do pacto oligdrquico e dos discursos nacionalistas que
sustentavam o Estado Novo, no entanto, a sociologia escolar nio encontrou forgas
para se manter nos curriculos do ensino secunddrio (MORAES, 2011). Uma agen-
da renovada para a drea, entdo, passou a se organizar em meados da década de 1940
em torno de sua consolidagio nas universidades brasileiras (FERNANDES, 1955).
Formulada como uma maneira académica de racionalizar o pensamento sobre o
social e impulsionada pela criagao de novos cursos de graduagio e de pds-graduagao
em ciéncias sociais, a drea rapidamente conquistou o szatus de especialidade cientifica
engajada com a democratizagio e a modernizagio do pais, desligando-se, assim, das
antigas representagoes escolares que a articulavam ao imagindrio normativo e auto-

ritdrio dos governos precedentes (MEUCCI, 2015).

Tal situago institucional, que nas décadas seguintes dividiu o campo dis-
cursivo da sociologia em antagonismos frequentes entre ensino e pesquisa, apenas
foi rediscutida de forma mais abrangente pelos profissionais da 4drea na passagem
dos anos 1980 ¢ 90 (MORAES, 2003) — um momento em que o processo de
redemocratizagao do Estado brasileiro, atravessado pela gramdtica da cidadania e da
incluso, apresentou um ambiente novamente favordvel ao retorno da disciplina aos
bancos escolares. Nesse percurso recente, a Sociologia voltou a integrar os curriculos
da educacio bésica. Primeiramente, em 1997, tal qual conhecimento transversal aos
contetdos regulares da educagio bdsica; posteriormente, em 2008, enquanto com-
ponente curricular obrigatério em todos os anos do ensino médio brasileiro.

Apesar das intimeras disputas politicas e pedagdgicos implicadas nas ne-
gociagoes que reintroduziram a sociologia escolar, muitas devidamente documenta-
das pela literatura especializada da 4rea, ¢ significativo notar que o retorno da disci-
plina ao curriculo coincidiu com transformagoes mais gerais que impactaram toda a
organizagio da educagio publica nas tltimas décadas. Isso porque, sob os ideais de
democratizacao e de universalizacio da escolarizacio, uma nova concepcio acerca

¢ G ¢ %
da formagio humana se estabeleceu com forga nos discursos educacionais contem-
poraneos. Assim, atitudes relacionadas com o desenvolvimento da autonomia inte-
lectual, do pensamento critico e da pluralidade de perspectivas adquiriram destaque
enquanto capacidades desejadas para as futuras geragoes (MORAES, 2014).

Tais mudancas politicas que depositaram na escolarizagao publica muitas
das esperancas pela “superagao” da heranga cultural deixada por mais de 20 anos
de ditadura militar consolidaram as aspiracoes por um Estado “mais abrangente”,

¢ g
capaz de incluir novos sujeitos e novas experiéncias sociais na cena publica brasileira.
Desse modo, os conhecimentos socioldgicos, agora encarados como representantes

g g
dos desenvolvimentos das ciéncias sociais no pais, assumiram lugar de destaque. Nao
mais por se comunicar com as elites dirigentes do pais, como ocorreu nas primeiras
décadas do século XX, mas por simbolizar, em grande medida, aleumas das pers-
g g
pectivas sociopoliticas de coletivos que se organizaram mediante lutas diversas por
justica social e pela redemocratizagao do pais. Tais coletivos atualmente concorrem
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para deslocar os eixos historicamente dominantes de interpretagiao do mundo social,
tensionando as organizagdes escolares para tornd-las mais abertas e sensiveis a outros
saberes e demandas educacionais (GONH, 2016).

Em meio a esse movimento de ressignificacao dos sistemas de ensino e de
disputas pelo estabelecimento de um curriculo escolar democrético, a sociologia estru-
turou-se enquanto um campo disciplinar relativamente autdbnomo no ensino médio,
ampliando sensivelmente as possibilidades de circulagao dos conhecimentos académi-
cos das ciéncias sociais no pais. Abriu-se, assim, um cendrio promissor de atuagio pro-
fissional na educagao publica que se fortaleceu ao longo da Gltima década. Tal cendrio
vem se articulando em torno de transformagoes recentes no perfil das licenciaturas
(OLIVEIRA, 2016; LEAL, 2017), nos programas de fomento a docéncia (SANTOS,
2017), na produgio de novos livros (MEUCCI, 2011) e materiais didaticos (BUENO
& CARNIEL, 2015), na elaboragao de novas formas de ensinar e de aprender sociolo-
gia (TANGUY, 2012; CARNIEL & RUGGI, 2015), bem como na consolidagio de

redes nacionais para o estudo do ensino de ciéncias sociais (SILVA, 2014).

Tais conquistas, no entanto, convivem atualmente com indmeras criticas
de diferentes setores da sociedade que colocam em duvida a pertinéncia pedagdgica
dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias sociais. As frequentes acusagoes de
“partidarizar” a compreensao da sociedade brasileira e de “incentivar” o debate de
género e sexualidade em sala de aula sdo, provavelmente, os casos mais emblemdticos
dessas reagoes contrdrias, os quais se notabilizaram, sobretudo, com a criagao do mo-
vimento Escola sem Partido. Independentemente das razées implicadas nessas pers-
pectivas, parece significativo observar que elas expressam a existéncia de projetos de
escolarizagao concorrentes que passaram a coconstituir-se como polaridades opostas
em um embate politico e educacional. De um lado, ficou a aposta na centralidade
das disciplinas em um modelo escolar voltado a formacio cidada e ao estabelecimen-
to de uma cultura cientifica; de outro, o projeto de regionalizacio das disciplinas em
um curriculo profissionalizante para o ensino médio brasileiro.

Diante desse cendrio conflituoso, que se agravou com a publicagao da
Medida Proviséria n° 746, de 22 de outubro de 2016, alterando drasticamente a
organizagio do ensino médio e retirando a obrigatoriedade de disciplinas como
Sociologia e Filosofia, a questio das dimensées publicas do conhecimento pro-
duzido pela drea parece retornar com forca e suscitar uma agenda diversificada
de pesquisas para a drea. Afinal, o quanto efetivamente nos tornamos publicos?
Onde, como e para quem divulgamos nossas pesquisas? De fato estamos dispostos
a dialogar com audiéncias nio especializadas? Ou nossos saberes estariam desti-
nados a virar “pegas de museu” na histdria da educagio brasileira? Enfrentar tais
desafios, que ultrapassam em muito os limites deste trabalho, qui¢d signifique
mais do que problematizar o imagindrio cultural existente no Brasil sobre as cién-
cias sociais. Talvez exija rediscutir o0 modo como nés mesmos imaginamos e nos
relacionamos com publicos extra-académicos.
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Consideracgoes finais

Entre as diversas contribui¢des que a sociologia escolar propiciou as so-
ciologias académicas e profissionais praticadas no Brasil, uma das mais evidentes
estd relacionada com a construgio de formas de interlocugiao com publicos nio
académicos — particularmente, o juvenil e que frequenta o ensino médio no pais.
Desse modo, para além de uma atividade diddtico-pedagégica, procuramos argu-
mentar neste texto que a reflexdo em torno dos sentidos e significados da sociologia
enquanto disciplina escolar também constitui um exercicio de sociologia publica.
Afinal, a pritica de ensino em sala de aula consiste em sistematizar estratégias de
aprendizagem e em desenvolver metodologias para se comunicar com pessoas que
nao vao necessariamente se tornar especialistas. Nesse sentido, discutir o ensino de
sociologia sob a perspectiva de sua interlocugio com ptblicos diversos nos parece
ser um problema de investigacio epistemoldgica e uma oportunidade de se com-

preender “a sociologia em agio” (CARNIEL & RUGGI, 2015).

Por isso mesmo, enfrentar os desafios que envolvem a interlocugio entre
a ciéncia, o ensino e seus publicos representa uma maneira de contribuir para a
construgio de uma cultura cientifica compartilhada, ou ainda uma “cidadania
sociologizada” (SANTOS, 2017; MORAES, 2009). Esse exercicio sugere um fato
aparentemente 6bvio, mas nem sempre considerado em nossos meios académicos:
o envolvimento das pessoas com o pensamento socioldgico representa uma opor-
tunidade de romper com o isolamento e a burocratizacio dos discursos especia-
lizados. O debate sobre as dimensoes puiblicas do ensino, portanto, nao se limita
a difundir os conhecimentos socioldgicos numa linguagem clara e acessivel aos
estudantes. Refere-se, sobretudo, a0 movimento de abertura para outras maneiras
de produzir conhecimentos nas ciéncias sociais — com engajamentos e responsa-
bilidades diferentes daquelas tradicionalmente esperadas nos meios universitarios.

Referéncias
ALMEIDA, ]J.E de. Velhos e novos aspectos da epistemologia das Ciéncias Sociais.
Sociologia, Problemas e Prdticas, Oeiras, n. 55, p. 11-24, set. 2007.

BECK, U. Como nio se tornar uma pe¢a de museu. Mediagoes, Londrina, v. 15, n. 2,

p. 16-27, jul./dez. 2010. http://dx.doi.org/10.5433/2176-6665.2010v15n2p16

BOURDIEU, P. Os usos sociais da ciéncia: por uma andlise clinica do campo cientifico. Sao
Paulo: Editora da Unesp, 2004.

BRAGA, R. Atravessando o abismo: uma sociologia publica para o ensino médio. /n: BRAGA,
R.; BURAWOY, M. Por uma sociologia piblica. Sio Paulo: Alameda, 2009. p. 161-171.

BRITO, S.H.A. O ensino de sociologia e a organizacio do trabalho did4tico no Colégio
Pedro II (1925-1945). Revista Brasileira de Histéria da Educagio, Campinas, v. 12, n. 3
(30), p. 95-124, set./dez. 2012. http://dx.doi.org/10.4322/rbhe.2013.005

682 Educ. Soc., Campinas, v. 39, n2. 144, p.671-685, jul.-set., 2018



Fagner Carniel e Zuleika de Paula Bueno

BUENO, Z. de P; CARNIEL, F. Recursos livres, livros fechados: uma andlise da dimensao
interativa dos objetos educacionais digitais no ensino de Sociologia. Politica & Sociedade,
Florianépolis, v. 14, n. 31, p. 132-154, set./dez. 2015. https://doi.org/10.5007/2175-
7984.2015v14n31p132

BURAWOY, M. Meeting the challenges of Global Sociology. Global Dialogue, v. 1, n. 1,
p. 1-2, set. 2010. . Por uma sociologia publica. /z: BRAGA, R.; BURAWOY, M.
Por uma sociologia piiblica. Sao Paulo: Alameda, 2009. p. 15-66.

. Sociology as a combat sport. Current Sociology, Chicago, v. 62, n. 2, p. 140-155,
mar. 2014. https://doi.org/10.1177/0011392113514713

. The promise of sociology: global challenges for national disciplines.
Current Sociology, Chicago, v. 50, n. 5, p. 949-959, out. 2016. htps://doi.

org/10.1177/0038038516629901

CARNIEL, E; RUGGI, L.O. De sociblogo e de louco todo mundo tem um pouco: ou
porque a sociologia ¢ a disciplina mais legal da escola. Linhas, Florianépolis, v. 16, n. 31,

p. 235-247, jan./abr. 2015. hetp://dx.doi.org/10.5965/1984723816302015235

DELICADO, Ana. Para que servem os museus cientificos? Funcoes e finalidades dos
espacos de musealizagdo da ciéncia. n: CONGRESSO LUSO-AFRO-BRASILEIRO DE
CIENCIAS SOCIAIS, 8., 2004. Anais... Coimbra, 2004. p. 1-17.

FERNANDES, E Comunicagio e debates. /n: CONGRESSO BRASILEIRO DE
SOCIOLOGIA, 1., 1995. Anais... Sao Paulo, 1955. p. 319-321.

FERNANDES, E A sociologia como afirmacio. /n: IANNI, Octdvio (Org.). Sociologia.
Sio Paulo: Atica, 1986.

FOUCAULT, M. As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2010.

GONH, M. da G. Movimentos pela educacio no Brasil. Critica Educativa, Sorocaba, v. 2,
n. 1, p. 9-20, jan./jun. 2016.

HANDFAS, A. O estado da arte da produgio cientifica sobre o ensino de sociologia na
educacio bdsica. Revista Brasileira de Informagio Bibliogrdfica em Ciéncias Sociais, Rio de
Janeiro, v. 1, p. 45-61, 2014.

. O estado da arte do ensino de sociologia na educacio bésica: um levantamento
preliminar da producdo académica. Inter-legere, Natal, n. 9, p. 386-400, 2011.

HEY, A.P; RODRIGUES, L.S. Elites académicas: as ciéncias sociais na Academia
Brasileira de Ciéncias. Zempo Social, Sao Paulo, v. 29, n. 3, p. 9-33, 2017. http://dx.doi.
org/10.11606/0103-2070.t5.2017.125964

KEINERT, EC.; SILVA, D.P. A génese da ciéncia politica Brasileira. Tempo Social, Sao
Paulo,v.22,n.1,p.79-98,2010. http://dx.doi.org/10.1590/50103-20702010000100005

LEAL, S. de A.G. Dispositivos de normatizagio do ensino de sociologia: formacio e
saberes docentes de licenciandos em Ciéncias Sociais no Distrito Federal. Educacio &

Sociedade, Campinas, 2017. http://dx.doi.org/10.1590/es0101-73302017151279

Educ. Soc., Campinas, v. 39, n?. 144, p.671-685, jul.-set., 2018 683



0 ensino de sociologia e os seus publicos

LUZ, M.; SABINO, C.; MATTOS, R. A ciéncia como cultura do mundo contemporineo:
a utopia dos saberes das (bio) ciéncias e a construgio mididtica do imagindrio social.
Sociologias, v. 15, n. 32, p. 236-254, jan./abr. 2013. http://dx.doi.org/10.1590/81517-
45222013000100010

LUZ, M.; SABINO, C.; MATTOS, R.S.; FERLA, A.A.;; ANDRES, B.; ALBA, R.D;
MACHADO, A.S.; ASSIMOS, R. Contribution towards studying the contemporary social
imaginary: rhetoric and images of biosciences in popular scientific periodicals. Inzerface,

Botucatu, v. 17, n. 47, p. 901-912, out./dez. 2013. http://dx.doi.org/10.1590/1807-
57622013.0661

MARQUES, L.R. Democracia radical e democracia participativa: contribui¢es tedricas 2

andlise da democracia na educagio. Educagio ¢ Sociedade, Campinas, v. 29, n. 102, p. 55-
78, abr. 2008. http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302008000100004

MELLO, L. Prética de pesquisa e “Sociologia publica”: uma discussio em torno de didlogos
possiveis, outros nem tanto. Sociologias, Porto Alegre, ano. 11, n. 22, p. 76-99, jul./dez. 2009.

MEUCCL, S. Institucionalizacio da sociologia no Brasil: primeiros manuais e cursos. Sdo
Paulo: Hucitec, 2011.

. Notas sobre o pensamento social brasileiro nos livros diddticos de sociologia.
Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, SBS, v. 2, n. 3, p. 209-232, jan./jun. 2014. heep://
dx.doi.org/10.20336/rbs.70

. Sociologia na educagio bésica no Brasil: um balanco da experiéncia remota e
recente. Ciéncias Sociais Unisinos, Sdo Leopoldo, v. 51, n. 3, p. 251-260, set./dez. 2015.

http://dx.doi.org/10.4013/csu.2015.51.3.02
MORAES, A.C. de. Ciéncia e ideologia na prdtica dos professores de Sociologia no

ensino médio: da neutralidade impossivel ao engajamento indesejdvel, ou seria o inverso?
Educagio ¢ Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 17-38, jan./mar. 2014. http://dx.doi.
org/10.1590/S2175-62362014000100003

. Ensino de Sociologia: periodizagio e campanha pela obrigatoriedade. Caderno
Cedes, Campinas, v. 31, n. 85, p. 359-382, set./dez. 2011.

. Licenciatura em Ciéncias Sociais e ensino de Sociologia: entre o relato e o balanco.
Tempo Social, Sao Paulo, v. 15, n. 1, p. 5-20, jan./maio 2003. http://dx.doi.org/10.1590/
S0103-20702003000100001

MORAES, L.B.P. de. Representando disputas, disputando representagies: cientistas sociais e
campo académico no ensino de sociologia. Dissertacio (Mestrado em Ciéncias Sociais) —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Araraquara, 2016.

MORAES, L.E Da sociologia cidadi & cidadania socioldgica: as tensoes ¢ disputas na
construgdo dos significados de cidadania e do ensino de Sociologia. Dissertagao (Mestrado em
Sociologia)-Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2009.

OLIVEIRA, A. A formagio de professores de sociologia na regiao Norte: configuragées e
tendéncias. Novos Cadernos NAEA, Belém, v. 19, n. 1, p. 253-274, jan./abr. 2016. http://
dx.doi.org/10.5801/ncn.v19i1.1898

684 Educ. Soc.,, Campinas, v. 39, n2. 144, p.671-685, jul.-set., 2018



Fagner Carniel e Zuleika de Paula Bueno

PERLATTO, E A imaginacio socioldgica brasileira: a sociologia no Brasil e sua vocacio

publica. Curitiba: CRV, 2016.

. Sociologia publica e o Brasil: apontamentos para um debate. Revista de Ciéncias
Humanas, Florianépolis, v. 10, n. 2, p. 256-268, jul./dez. 2010.

PERLATTO, E; MAIA, J.M. Qual sociologia publica? Uma visdo a partir da periferia.
Lua Nova, Sio Paulo, n. 87, p. 83-112, 2012. http://dx.doi.org/10.1590/S0102-
64452012000300005

REIS, E.P; REIS, EW.; VELHO, G. As ciéncias sociais nos dltimos 20 anos: trés
perspectivas. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sio Paulo, v. 12, n. 35, 1997. hup://

dx.doi.org/10.1590/50102-69091997000300002

SANTOS, M.B. O Pibid na drea de ciéncias sociais: da formagdo do socidlogo & formagio do
professor de sociologia. Tese (Doutorado em Sociologia)—Universidade Federal de Brasilia,
Brasilia, 2017.

SCHWARTZMAN, S. A sociologia como profissio publica no Brasil. Cadernos CRH,
Salvador, v. 22, n. 56, p. 271-279, maio/ago. 2009. http://dx.doi.org/10.1590/S0103-
49792009000200005

SIEBEL, C.; SMITH, K.C. How public are we? Coverage of sociology by the Associated
Press. American Sociologist, n. 40, p. 289-308, set. 2009. http://dx.doi.org/10.1007/
s12108-009-9075-0

SILVA, L.E A sociologia de volta & escola: um balango provisério. Revista de Ciéncias
Sociais, Fortaleza, v. 45, n. 1, p. 277-284, jan./jun. 2014.

TANGUY, L. A sociologia: ciéncia e oficio. Educagio & Sociedade, Campinas, v. 33,
n. 118, p. 33-46, mar. 2012.

TURNER, J.H. Contra a sociologia publica: serd ela a melhor forma de tornar a
Sociologia relevante? Caderno CRH, Salvador, v. 22, n. 56, p. 255-269, maio/ago. 2009.

htep://dx.doi.org/10.1590/50103-49792009000200004
WILLIAMS, R. Marxismo e literatura. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

Recebido em 04 de outubro de 2017.
Aceito em 30 de abril de 2018.

© 2018 Centro de Estudos Educacao e Sociedade — CEDES
Este € um artigo de acesso aberto distribuido nos termos de licenga Creative Commons.

Educ. Soc., Campinas, v. 39, n?. 144, p.671-685, jul.-set., 2018 685



