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RESUMO: Inserida no bojo de relacdes socioculturais desiguais, a esco-
la tem produzido a exclusdo daqueles grupos cujos universos culturais
ndo correspondem aos dominantes. Baseada em literatura na area e no
estudo etnografico realizado em uma escola publica de primeiro grau, a
presente pesquisa visa: discutir diferentes abordagens para uma forma-
¢do docente voltada a pluralidade cultural; identificar os universos cul-
turais dos alunos que chegam as escolas, segundo as representacdes
docentes no cotidiano escolar; detectar praticas pedagdgicas favorecedoras
da expressdo desses universos; incorporar as reflexdes acima em propos-
tas de formacdo docente voltada a valorizagdo da pluralidade cultural e
a transformagéo do fracasso escolar.

Palavras-chave: Formagdo inicial e continuada de docentes; Pluralidade
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Introducdo

Reconhecer que a sociedade brasileira é multicultural significa
compreender a diversidade étnica e cultural dos diferentes grupos sociais
que a compdem. Entretanto, significa também constatar as desigual-
dades no acesso a bens econdmicos e culturais por parte dos diferentes
grupos, em que determinantes de classe social, raca, género e diversi-
dade cultural atuam de forma marcante.

Inserida no bojo destas relagBes socioculturais desiguais, a escola
tem produzido a exclusdo daqueles grupos cujos padrfes étnico-culturais
ndo correspondem aos dominantes. Embora o fracasso escolar tenha causas

* Professora Adjunta da Faculdade de Educacéo e pesquisadora do Proedes da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. A autora agradece o apoio da Faperj ao desenvolvimento desta
pesquisa. E-mail: acanen@domain.com.br

Educacdo & Sociedade, ano XXII, ne 77, Dezembro/2001 207



que extravasem 0 dmbito educacional, uma maior conscientizacéo tem
sido desenvolvida acerca da necessidade de minimizar aqueles fatores
intra-escolares que contribuem para a perpetuacdo do problema, dentre
0S quais as percepcoes e as expectativas de professores. Conforme indicado
por estudos tais como os de Lidke & Mediano (1992), Candau (1995),
Canen (1995, 1996, 1997b), Silva (1992) e Eggleston (1993), as
expectativas docentes com relacdo ao desempenho de alunos de padrdes
culturais distintos dos dominantes sdo, muitas vezes, permeadas de este-
redtipos que se refletem em praticas docentes que, sob o véu da neutra-
lidade técnica, legitimam o silenciar das diferentes “vozes” que chegam a
nossas escolas.

No entanto, em uma perspectiva critica, trata-se de superar uma
atitude meramente condenatdria e resgatar o espaco intra-escolar para
viabilizar praticas pedagdgicas imbuidas por expectativas que celebrem
a diversidade cultural, ao invés de abafa-la. Nesse sentido, um caminho
possivel é a luta por uma formagdo docente que sensibilize professores e
futuros professores a pluralidade cultural e favoreca praticas pedago-
gico-curriculares a ela coadunadas (Canen, 1996, 1997a, 1997b;
Candau, 1995, 1997; Silva, 1995; Moreira, 1995).

A partir dos eixos de preocupacdes explicitados e em busca de
subsidios para o desenvolvimento da sensibilizagdo intercultural em
formacdo inicial e continuada de professores, a presente pesquisa procura
responder as seguintes questdes:

— De que forma as diferentes abordagens de formacgéo docente para
a diversidade cultural propdem trabalhar a pluralidade dos
universos culturais dos alunos de nossas escolas? Que potenciais
apresentam na preparacdo de professores em uma perspectiva de
transformacédo do fracasso escolar?

— O que constituem os chamados universos culturais dos alunos
que chegam as nossas escolas, segundo autores na area e as
percepcOes e representacbes docentes, manifestas no cotidiano
escolar? Em que medida esses universos culturais tém sido
percebidos como norteadores do planejamento curricular e das
praticas pedagdgicas empreendidas?

— Que tipos de pratica pedagbgica, bem como variaveis intra-
escolares para além da sala de aula, poderiam favorecer a expressao
desses universos? Em contrapartida, que pressupostos informam
aquelas que reproduzem o seu “silenciar™?
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— Como incorporar as reflexdes acima em estratégias que viabilizem
uma formacéo de professores comprometida com um projeto de
competéncia pedagogica que valorize a diversidade cultural,
contribuindo para a minimizagdo do fracasso escolar?

Os caminhos da pesquisa

Para responder a estes interrogantes, literatura na area foi consul-
tada e um estudo etnografico empreendido em uma escola publica de
primeiro grau. A abordagem qualitativa constituiu o caminho para a
realizacdo da pesquisa, caracterizada por Ludke & André (1986) como
aquela que envolve a obtencdo de dados descritivos, por meio do contato
do pesquisador com a situacdo estudada. Dentro desta abordagem, o
estudo etnogréafico destaca-se como uma modalidade de estudo de caso
gue conta com determinadas caracteristicas especificas, dentre as quais o
interesse em compreender os significados culturais atribuidos pelos
sujeitos a sua realidade (Spindler & Spindler, 1992; André, 1997). Este
aspecto é ampliado por Denzin & Lincoln (1994, p. 11), em termos do
reconhecimento do préprio pesquisador como um sujeito “culturalmente
situado”, cujo “mapa cultural” permeia todo o processo, desde as questdes
formuladas e pressupostos tedricos até as estratégias de campo e as inter-
pretacbes de dados.

Nesse sentido, a explicitacdo do marco tedrico na perspectiva de
formacdo docente para a pluralidade cultural, efetuada na primeira parte
do presente artigo, busca iluminar a perspectiva para a diversidade cultural
gue norteou o processo da pesquisa. Em um segundo momento, busca-
se uma interlocucédo entre o referencial tedrico e os dados das entrevistas
conduzidas com professores em uma escola publica de primeiro grau,
durante o estudo etnografico realizado. Entrevistas semi-estruturadas
foram privilegiadas, na medida em que permiteram uma exploracdo dos
temas da pesquisa sem as limitacGes impostas por questionarios e, ao
mesmo tempo, mantendo em vista as categorias a ser abordadas na analise.
Seis professoras de primeiro grau foram entrevistadas na propria escola,
quatro das quais atuavam em areas especificas de 5% a 82 série e duas
eram professoras de 12 a 42 série. Procedeu-se ao sistema recomendado
por Spindler & Spindler (1992) de gravacdo e anotagdes simultaneas
dos dados no diario de campo, tornando-se mais rapido e eficiente o
trabalho posterior de transcricdo do volume de gravagdes.

A escolha da escola teve por base que fosse de primeiro grau, pabli-
ca, atendendo a camadas populares, de forma que se mergulhasse no
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cotidiano das representagdes que incidem sobre 0s universos culturais
da parcela da populacdo sistematicamente excluida do sistema educa-
cional. Um outro critério importante foi que a escola fosse receptiva a
presenca sistematica da pesquisadora. Nesse sentido, uma carta formal,
seguida por uma entrevista com o diretor do estabelecimento e o0 envio
do sumario do projeto de pesquisa por ele solicitada pavimentaram o
caminho para o inicio do trabalho de campo. As categorias de analise
das entrevistas foram elaboradas em virtude das questdes do estudo, da
imersdo da pesquisadora no cotidiano escolar e do referencial tedrico
norteador da pesquisa ( a ser explicitado a seguir).

Situando o olhar teorico

A importancia da preparacdo docente que leve em conta a
diversidade cultural tem sido reconhecida em virtude de dois aspectos
relevantes: por um lado, a constatacdo do peso de esteretipos sobre o
rendimento de alunos de universos culturais diferentes daqueles que
perpassam as praticas pedagogico-curriculares no cotidiano escolar
(Canen, 1996, 1997b; Silva, 1992; Lidke & Mediano, 1992; Candau,
1995; Grant, 1997; Moreira, 1995). Nesse sentido, preparar professores
na linha da apreciagdo da diversidade cultural e da quebra de estere6tipos
favoreceria atitudes positivas que contribuiriam para transformar a situacéo
de fracasso escolar. Por outro lado, a importancia de tal educacéo reforga-
se também em artigos recentes, tais como os de Barcelos (1993), Candau
(1995, 1997), Canen (1997a), Coutinho (1996), Cruz (1995), Kramer
(1995a), Lucinda (1996) e outros, que tém contribuido para desvelar o
mito da democracia racial vigente até bem pouco no &mbito de nossa
sociedade e a conscientizacdo acerca da relevancia de praticas docentes
que preparem futuras geracdes nos valores da tolerancia e apreciacdo a
diversidade cultural, de forma a desafiar preconceitos e promover uma
educacdo para a cidadania.

Entretanto, a relacdo educacdo-diversidade cultural vem sendo
preconizada e estudada sob diferentes enfoques, ndo raro conflitantes e
contraditérios entre si. Canen (1997a) identifica quatro perspectivas
basicas: assimilacdo, reproducéo, aceitacdo e conscientizacdo cultural. A
perspectiva de assimilacdo baseia-se em paradigma estrutural-funcio-
nalista, em que a funcdo do professor serd a de proceder de forma acritica
a transmissdo de contetidos marcados por visdes de mundo e valores
culturais dominantes, sem que se questionem a representatividade de
grupos étnico-culturais diversos em praticas curriculares. No Brasil, tal
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perspectiva pode ser identificada a teoria da “caréncia cultural”, a base
de programas de educacdo compensatoria nos anos 70 e 80, cujo discurso
baseia-se na idéia de “falta”, no que o aluno “ndo tem” da cultura
dominante, cabendo a escola “suprir” as “deficiéncias socioculturais” por
meio de programas compensatorios, assimilacionistas. Como observa
Earp (1997, p. 179), neste tipo de abordagem (infelizmente ainda
presente em propostas educacionais como as dos CIEPS, conforme
assinalado pela autora), qualquer referéncia as criangas de camadas
populares € realizada “pela negacdo, pela desqualificacdo”, adicionando-
se, ainda, esteredtipos com relacdo a suas familias, vistas como desestru-
turadas e desestruturantes, “em que as relacfes caracterizam-se pela
agressividade, pela violéncia e pela falta de higiene”. Apoiando-se em
Gouvea (1993), Earp (1997, p. 180) sugere que este tipo de abordagem
percebe a diferenca “enquanto desvio ou atraso, a partir de uma concepgao
etnocéntrica da sociedade humana em que o observador toma sua cultura
de origem como ponto de referéncia”.

A perspectiva de reproducdo, por sua vez, é informada por uma
abordagem critico-reprodutivista da educa¢do, denunciando aquele
processo assimilatorio e identificando-o em toda a educacéo formal. No
Brasil, esta abordagem pode ser relacionada ao fatalismo com que foram
interpretadas as teorias reprodutivistas, em que a escola aparece como
inexoravelmente ligada a reproducdo das desigualdades socioculturais,
ndo restando espaco possivel de transformagdo dentro do cotidiano das
praticas educativas. Nesse sentido, tal postura informa uma viséo de
educacdo multicultural reduzida ao &mbito de movimentos e espacos
extra-escolares, uma vez que ndo se reconhece, no interior da escola,
qualquer perspectiva de trabalho pela valorizacdo das diferencas e pela
emancipacao social.

As perspectivas de aceitacdo e de conscientizagdo inserem-se no
movimento de resgate do espaco intra-escolar como viabilizador de
transformac@es, e ndo apenas de reproducdo de desigualdades sociocul-
turais. A visdo de aceitacdo cultural vincula-se as abordagens fenome-
noldgica e simbdlico-interacionista, em que a dimensdo dos significados
atribuidos as experiéncias e a facilitacdo de relagBes interpessoais em sala
de aula sdo percebidas como norteadoras das praticas pedagdgicas no
cotidiano escolar. Nesse sentido, a educacdo buscaria desenvolver atitudes
de tolerdncia a diversidade cultural, enfatizando curriculos multiculturais
e estratégias para promover a aceitagdo cultural nas relacdes interpessoais.
Entretanto, ainda ndo sdo questionadas, nesta abordagem, as causas
estruturais ligadas a distribuicdo desigual de poder mediante as quais se
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da a desvalorizacdo de certos padrdes étnico-culturais. Finalmente, a
perspectiva de conscientizacdo incorporaria a visio contida na abordagem
anterior, porém, contextualizando-a em termos das relagBes desiguais de
poder entre grupos socioculturais e a busca de estratégias que desafiem
preconceitos e legitimem os discursos e as vozes daqueles cujos padrdes
culturais ndo correspondem aos dominantes. Esta ultima abordagem
insere-se em uma perspectiva da teoria critica da educagdo, que, na ver-
tente culturalista, ora em pauta, denomina-se de perspectiva intercultural
critica (Canen, 1995, 1997a e 1997b). Nesta linha — que norteou a
presente pesquisa —, entender multiculturalidade e educacédo significa
vincular educagdo multicultural a perspectivas de transformacédo da escola
e superacdo dos mecanismos excludentes no interior de suas praticas
cotidianas.

A perspectiva intercultural critica implica, também, reconhecer
que a sensibilizacdo intercultural ndo pode ser concebida de forma
dissociada da realidade do cotidiano docente, de suas representacoes e
de seu saber, sob pena de se proceder a elaboragdo de programas e docu-
mentos curriculares que ndo Se consubstanciem em préaticas pedagdgicas
transformadoras. Broadfoot et al. (1994) ilustram bem esta perspectiva,
ao analisar o impacto de politicas educacionais no cotidiano das
representaces docentes em escolas no Reino Unido e na Franca. Os
referidos autores demonstram, por meio das representacdes dos profes-
sores estudados, que tais politicas pouco alteraram suas praticas, uma
vez que ndo procederam ao envolvimento destes docentes e ao reconhe-
cimento de suas perspectivas quando de sua formulacdo. Estas observacoes
ganham relevo no contexto brasileiro atual de discussdo dos pardmetros
curriculares nacionais. Embora a inclusdo em seu bojo do tema
“pluralidade cultural” deva ser louvada como um importante passo para
a sensibilizacdo intercultural docente, estudos que avancem no sentido
de compreender as representacdes docentes no cotidiano de suas praticas
podem permitir um aprofundamento na reflexdo sobre possiveis formas
de mobilizacdo efetiva de “coracBes e mentes” para a questdo da plura-
lidade cultural.

Nesse sentido, embora um “mapeamento cultural”, de acordo com
0 proposto por autores tais como Sacristan (1995), represente uma alter-
nativa em formacdo docente para que se tome consciéncia da existéncia
de uma diversidade de universos culturais em uma sociedade e se busque
assegurar a representatividade de grupos étnico-culturais da populagéo
em curriculos ndo-etnocéntricos, multiculturais, esta proposta deveria
ser acompanhada por reflexdes que levassem em conta as representacoes
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docentes sobre a pluralidade cultural. Este argumento pode ser ilustrado
em termos da diversidade lingtistica e dialetal dos alunos. Estudos como
os de Gillborn (1993) e Khan (1994) indicam que as representacdes e
0s estereotipos sobre a diversidade de dialetos e sotaques, dentro de uma
mesma lingua, estdo a base de muitas praticas pedagdgicas excludentes.
No Brasil, pesquisas desenvolvidas por Paes da Silva & Vasconcelos
(1997), Valente (1995), Gouvea (1993), Alves-Mazzotti (1997), entre
outros, apontam para a presenca de representacdes docentes impregnadas
de visGes estereotipadas sobre criancas faveladas, meninos de rua, criancas
negras, alunos provenientes de escolas para “pobres”, alunos com dificul-
dades na lingua padrdo, indicando o peso dessas representacdes nas agdes
pedagogicas desenvolvidas no espaco escolar.

Nesse sentido, os referidos autores alertam para a necessidade de
se trabalharem as representagdes docentes, de forma a promover uma
atitude de visualizacdo de todos 0s grupos étnico-culturais como
portadores de cultura (Candau, 1995; Kramer, 1995a). Grant (1997)
prop0e a categoria “marcadores de identidade” (markers of identity) para
referir-se a padrdes culturais de grupos étnico-culturais diversificados
(dentre os quais a diversidade linguistica aparece com destaque), em
sociedades multiculturais. O referido autor alerta, porém, para a
necessidade de se compreender o dinamismo de culturas em contato e
sugere formas pelas quais o sistema educacional pode problematizar a
educacdo multicultural em politicas e praticas. Traduzindo esta postura
no caso da diversidade linguistica, preconiza-se um trabalho de sensi-
bilizacdo docente para uma maior focalizacdo na “competéncia lingtis-
tica” do aluno, ao invés de excessiva énfase em rigidas regras gramaticais.
Tal “competéncia linglistica” implicaria o reconhecimento dos padrdes
linglisticos de origem, para articula-los aos que estdo sendo ensinados.
Ao mesmo tempo, estimularia uma compreensdo, por parte do aluno,
dos momentos em que um ou outro padrdo lingtistico é mais apropriado,
de forma que, a0 mesmo tempo em que se ensinem os padrdes domi-
nantes, também se incentive a preservacdo da linguagem e da cultura de
origem. No Brasil, Soares (1995, p. 11) confirma que, em uma perspectiva
radical, “revoluciondria”, as habilidades de leitura e escrita ndo podem
ser vistas como “neutras”, mas sim como um “conjunto de praticas
socialmente construidas”, visualizando-se o processo de alfabetizagdo como
um conjunto de préaticas governadas pela concepcdo de “o que, como,
quando e por que ler e escrever” (ibidem). Nesse sentido, prop8e uma
visdo multidisciplinar do processo, em que a perspectiva sociolingistica,
como uma de suas dimensdes, focalizaria relagdes entre a lingua oral e a
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escrita, bem como entre essas e as variedades lingUisticas e dialetais. Em
uma perspectiva similar, Kramer (1995b) aponta que processos de alfabe-
tizacdo, dentro da realidade brasileira, deveriam partir do conhecimento
das criangas concretas que chegam a nossas escolas, organizando-se 0
ensino da lingua em virtude de aspectos como as suas formas de socializa-
¢do, seus valores e formas de comunicacdo utilizadas.

Por outro lado, estudos na linha das representaces docentes e da
valorizacdo do saber docente, tais quais desenvolvidos por autores como
Lessard, Tardiff & Lahaye (1991), Lelis (1996), Novoa (1995) e
Huberman (1995) alertam para a relevancia em se entender os processos
pelos quais os professores produzem um saber especifico, pelo qual
efetuam uma sintese entre os saberes curriculares, os saberes das disciplinas
e os saberes pedagogicos na experiéncia de seu cotidiano escolar. Este
saber-sintese norteia a pratica pedagogica docente e é permeado pelas
representacdes que se constroem no dia-a-dia do professor, ele proprio
um sujeito sociocultural inserido em espacos especificos no momento
histérico, com género, raca e classe social definidos (Teixeira, 1994).

Trabalhar com representacdes de docentes, futuros docentes e
aqueles responsaveis por sua formacdo representa um caminho possivel
na formacgdo docente, trazendo a tona a futilidade de iniciativas
pedagdgico-curriculares que ndo levem em conta as formas pelas quais
docentes pensam e representam sua pratica pedagdgica. Entretanto, uma
analise dos estudos sobre universos culturais e aqueles sobre represen-
tacGes e saber docentes parece indicar uma lacuna em termos da intersecdo
de ambas as abordagens. O banco de dados da pesquisa Cotidiano Escolar
e Cultura(s) (Gecec, 1997), desenvolvido na PUC-RJ pelo Grupo de
Estudos Cotidiano Escolar e Culturas, coordenado por Candau, parece
confirmar esta tendéncia nos artigos nacionais cadastrados. Nesse sentido,
embora artigos diversos tratem de temas tais como “educagéo e etnia”,
“educacdo e género”, e assim por diante, as categorias levantadas pelo
grupo referentes a “Curriculo, saber docente e cultura escolar” e “educacdo
e representacdo social” contém artigos que, embora fornecam subsidios
para o avanco da reflexdo sobre praticas pedagogicas transformadoras,
poderiam enriquecer-se com a analise da dimensdo cultural destas mesmas
praticas e o impacto da pluralidade cultural no processo de ensino-apren-
dizagem.

Nesse sentido, no momento em que se discute a perspectiva da
pluralidade cultural e que ja se conta com uma proposta de incorporagao
desta tematica como eixo transversal nos pardmetros curriculares nacio-
nais, trata-se de tentar avancgar no sentido de fazer dialogar uma perspec-
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tiva intercultural critica em formacdo docente, com dados relativos a
esquemas e representacdes docentes construidos em seu cotidiano com
referéncia & pluralidade cultural. Em termos de formacdo continuada de
professores, autores como Candau (1997) enfatizam a necessidade de
que esta deva articular-se a sua realidade, a seus problemas, com seu
envolvimento ativo e, de preferéncia, realizando-se no seu ambiente de
trabalho, na sua escola. Nesta mesma linha, desta vez no contexto da
formacdo inicial, autores como André (1997) e Canen (1996) sugerem
gue o estagio supervisionado durante a pratica de ensino pode representar
um espago privilegiado para a interlocucdo entre instituicdes de formagéo
docente e escolas. Pode-se argumentar que, em uma perspectiva intercul-
tural critica, a imersdo do futuro professor no cotidiano escolar suscitara
interessantes reflexdes que, uma vez trabalhadas e compartilhadas em
parceria entre instituicdo de formagdo docente-escola de estagio, podem
representar, também, uma “janela” para a formacdo continuada dos
proprios professores da escola de estagio, contribuindo para uma crescente
sensibilizacdo a pluralidade cultural dos alunos.

Vale assinalar, no entanto, que as colocacBes acima realizadas néo
implicam uma idéia voluntarista de transformacdo da acdo docente numa
direcdo mais critica e comprometida com o alunado. De fato, a realidade
dificil das instituticbes de formacdo docente e da escola publica de
primeiro grau no Brasil tem sido reafirmada em pesquisas e praticas
vividas, ndo podendo ser desconsiderada, sob pena de se ignorarem 0s
aspectos estruturais mais amplos que incidem sobre a educagdo e a
desigualdade educacional. Entretanto, argumenta-se que, em uma linha
tedrico-critica, a luta por melhores condicdes de trabalho, salarios dignos
e valorizacdo do magistério e da escola publica, deve se articular a uma
concomitante busca de praticas pedagogicas e de formagdo docente
comprometidas com a inclusdo dos grupos socioculturais marginalizados
do poder econdmico e social no processo educacional.

Dessa forma, com o0 objetivo de fornecer subsidios para a reflexdo
na area, o estudo etnografico empreendido buscou detectar, a partir das
representacBes docentes, espacos de continuidade e de ruptura com o
status quo da exclusdo de vozes culturais no cotidiano escolar. O horizonte
de preocupa¢Bes norteador da analise efetuada pode ser sintetizado pela
tensdo “homogeneizacdo x pluralidade cultural”, sugerido por Ranson
(1996) como o grande paradigma desafiador da educagdo neste final de
milénio. Nesse sentido, os dados e as reflexdes a partir das entrevistas
realizadas no estudo etnografico empreendido buscam avancar nesta linha,
tentando captar elementos reprodutores de uma homogeneizagéo cultural

Educacdo & Sociedade, ano XXII, ne 77, Dezembro/2001 215



e 0s que avangam na linha da valorizacdo da pluralidade cultural, conforme
percebido nas representaces docentes.

Universos culturais dos alunos da escola: as representacdes docentes

A escola onde o estudo etnografico se realizou atende majorita-
riamente criangas provenientes de uma favela localizada nas imediagdes.
Segundo os docentes entrevistados, ndo ha fichas ou quaisquer docu-
mentos que busquem caracterizar 0s universos culturais dos alunos: estes
sdo “percebidos” pelos professores, por “intuicdes” e “percepcdes” no dia-
a-dia escolar (palavras extraidas de seus depoimentos). Uma das professoras
admitiu que ndo conhece muitos destes alunos, mas que, até o final do
ano, passa a conhecé-los a todos, “de cor e salteado”. J& uma outra
professora admitiu que seria interessante que algo sobre suas vidas pudesse
ser conhecido, por meio de entrevistas com 0s pais e com as proprias
criancas. Porém, admitiu que isto ndo ocorre, até mesmo por falta de
pessoal tal como orientadores educacionais ou outros que pudessem
assessorar 0 professor nesta tarefa no dia-a-dia escolar.

Nesse sentido, o conhecimento do aluno concreto como condicdo
para a viabilizacdo de praticas pedagogicas transformadoras, conforme
enfatizado por Kramer (1995b), néo tem lugar no cotidiano da escola
em questdo, na visdo das professoras entrevistadas. Ao contrario, 0s
depoimentos que revelam as representacdes docentes sobre 0s universos
culturais dos alunos com que deparam no cotidiano escolar se acha
revestido de um amalgama de discursos que, na sua grande maioria,
tendem a uma “reducdo” destes universos aqueles aspectos que estariam
“faltando” para que se equiparassem aos das camadas dominantes. Por
exemplo, uma professora fala dos universos culturais de seus alunos em
termos de seus “maus modos”, de sua aparéncia “suja”’, da freqiiéncia de
“arrotos” em sala de aula. Outras referem-se ao fato de que estes alunos
sdo, em grande parte, nordestinos, com “sérias dificuldades linguisticas”,
e que se trata de uma verdadeira “luta” o processo de ensino de escrita e
leitura. Tais colocagBes vém a confirmar dados das pesquisas desenvolvidas
por Paes da Silva & Vasconcelos (1995) e Earp (1997), trazendo a tona
0s estereotipos relacionados as criancas das camadas populares, a referéncia
a seus universos culturais em termos de negacéo ou desqualificagdo com
relacdo aqueles das camadas dominantes e, por conseguinte, uma Vvisao
da educagdo como “compensatéria” das “deficiéncias” culturais nelas
apontadas.
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Ao reduzir universos culturais a esta dimensdo, uma perspectiva
de assimilagdo cultural (Canen, 1997a) pode ser detectada, em que a
funcdo da escola sera a de promover a transmissdo dos valores culturais
dominantes, inclusive padrdes linglisticos, sem que se levem em conta
0s sujeitos do processo como portadores de cultura e de histéria proprias
(Candau, 1995, Kramer, 1995a). Conforme salientado por autores como
Grant (1997), Canen (1995), Khan (1994), Kramer (1995b) e Soares
(1995), ignorar o padrdo linguistico do aluno significa transmitir-lhe a
mensagem de que este é inferior, reduzindo-lhe a auto-estima e fragili-
zando seu autoconceito identitario e cultural. Além do mais, por ndo
estabelecer pontes com seu universo cultural de origem, torna-se bastante
improvavel que o ensino do “novo” padrdo linguistico seja absorvido,
legitimando-se uma homogeneizacdo cultural artificial que ira contribuir
para a exclusdo deste aluno do sistema educacional. Em termos da profes-
sora que se queixa dos “maus modos” de seus alunos, a ndo-contextualizacdo
das desigualdades socioecondmico-culturais a base dos comportamentos
observados por ela implicam uma visdo restrita e deturpada de universos
culturais, sem que se visualize o vinculo padrfes culturais-poder social
que os legitimizam. Somando-se a falta de informac6es mais precisas
sobre 0s modos de vida desta populacdo, suas expectativas e padrdes
culturais, instalam-se 0s esteredtipos que provavelmente irdo colorir as
préaticas pedagdgicas cotidianas.

Por outro lado, iniciativas em fornecer educacdo de “modos” e
aspectos da cultura erudita propostos por essa mesma professora podem
ser vistas como formas encontradas para buscar “ampliar”’os universos
culturais dessas criancas e equipa-las para a vida social. Sem divida, as
formas pelas quais esta cultura erudita pode dialogar com a cultura de
massa sdo objeto de questionamentos de diversos autores (Moreira, 1995;
Candau, 1995; Canen, 1996; Grignon, 1995). Entretanto, uma condicdo
intrinseca a este dialogo seria a ndo-negacdo de qualquer uma das duas
culturas no decorrer do processo. A perspectiva de assimilacdo (Canen,
1997a) identificada nos discursos poderia ter o efeito de ignorar os
universos culturais dos alunos e dificultar o estabelecimento de praticas
docentes que mobilizassem estes alunos e atualizassem seus potenciais.

Diversidade cultural, racismo e educacéo

Uma vez verificadas as representac@es sobre universos culturais e a
relevancia de iniciativas no sentido de permitir este maior conhecimento,
restava sabermos aé que ponto a diversidade de universos culturais era
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entendida também em termos das discriminagdes com relacdo aqueles
padrdes étnico-culturais ndo-dominantes. Em outras palavras, queriamos
detectar em que medida as professoras entrevistadas percebiam manifes-
tacOes ou comportamentos racistas no cotidiano escolar, bem como o
papel atribuido a educacdo em seu combate.

Com relacdo a comportamentos racistas entre alunos, praticamente
todas as professoras entrevistadas reconheceram ter presenciado, pelo
menos algumas vezes, episodios em que alunos agrediam-se verbalmente
com termos discriminatorios, tais como “macaco”, “paraiba”, e assim por
diante. Estas colocag@es parecem confirmar o que autores como Coutinho
(1996), Kramer (1995), Candau (1995), Paes da Silva & Vasconcelos
(1997), Lucinda (1995) e Cruz (1995) apontam como a presencga de
discriminagdes e a quebra do mito da democracia racial brasileira. E
interessante notar que, conforme atestado por uma professora, as discrimi-
nacOes a base de raca sdo efetuadas, muitas vezes, por individuos eles
proprios ndo-brancos, mas que se consideram mais “claros” do que seus
companheiros. Reproduzem-se, desta forma, as desigualdades étnico-
culturais no amago das proprias populacGes mesticadas, que introjetam
as imagens valorativas do “branco”, normalmente identificado com as
camadas dominantes da populacéo.

A necessidade explicitada por autores na linha intercultural critica
(Candau, 1995; Canen, 1995; Kramer, 1995; Grant, 1997) em se
promover uma educagdo que busque romper com preconceitos e valorize
a todos os individuos como cidaddos produtores de cultura parece, no
entanto, ndo ser percebida pelas professoras entrevistadas. Embora
admitam a presenca de comportamentos racistas, elas preconizam uma
atitude j& detectada em pesquisas, tais como as realizadas por Tomlinson
(1990) e Canen (1996), de lidar com situacdes de discriminagdo unica
e exclusivamente quando estas ocorrem. Neste caso, um “sermao” é
dirigido as partes envolvidas, com “papos para que todos entendam que
tém de se respeitar, que ndo € a aparéncia que conta, mas sim o que cada
um € por dentro” (do depoimento de uma das professoras). Por reduzir
as manifestac@es de discriminagdo ao nivel exclusivo de relagBes interpes-
soais, conforme detectado em enfoques de linha mais fenomenolégica
de aceitacdo cultural (Canen, 1997a), a educacdo concebida nas repre-
sentacOes docentes analisadas ndo avanga em termos de questionar 0s
mecanismos a base de sua perpetuacéo.

Vale salientar que, conforme percebido na se¢do anterior, essas
mesmas professoras exibem, muitas vezes, discursos coloridos por expec-
tativas negativas com relagdo aos universos culturais das criancas. Dessa
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forma, longe de se limitarem a manifestacdes entre alunos, 0s preconceitos
e estereGtipos estdo também presentes nas falas das professoras. Este
aspecto pode ser ilustrado pela fala de uma professora, logo no inicio do
trabalho de campo do presente estudo, quando apresentava as turmas
com que trabalhava naquele ano letivo. Referindo-se a uma turma de 52
serie, observou que aquela era a mais dificil, pois ali predominavam
“alunos vindos dos CIEPS, sempre bastante problematicos”, evidenciando
0 estereotipo relacionado as criangas provenientes de escolas freqlientadas
principalmente por alunos pobres e negros, conforme sugerido por Paes
da Silva & Vasconcelos (1997).

Dessa forma, a partir dos dados do estudo etnografico em pauta,
percebe-se que a questdo da valorizacdo diferencial de padrdes étnico-
culturais e as discriminagdes resultantes ndo sdo desafiadas em sua génese,
guando se trata de preconceitos exibidos por alunos, ndo sendo sequer
percebidas, no caso de esteredtipos das proprias professoras com relagéo
aos mesmos. O vinculo dos determinantes de raga, género, classe social
e outros com a questdo do poder social a eles associado ndo é identificado
e, dessa forma, perpetuam-se preconceitos, velados ou explicitos, nas
relagdes intraescolares.

Espacos de Ruptura: caminhando para praticas de valorizagédo da
pluralidade cultural

Neste ponto, cabe assinalar as contradi¢fes e o desconforto com
que as professoras entrevistadas lidam com o fracasso dos alunos, e as
iniciativas no sentido de conhecer melhor seus padrdes culturais, expec-
tativas e modos de vida. Em meio as dificuldades decorrentes das condi-
¢Oes de salario precarias, a falta de pessoal administrativo na escola, a
necessidade de acumular mais de uma matricula e proceder ao “corre-
corre” para garantir um sustento, o esforco de um grupo delas em conhecer
melhor os universos culturais destes alunos deve ser ressaltado. Este esfor¢o
traduziu-se em um interessante projeto abracado pela escola: o projeto
“O que somos, 0 que queremos e 0 que precisamos fazer?”. Neste projeto,
ainda em fase inicial quando da realizacdo do estudo, diferentes professores
em uma perspectiva interdisciplinar prop6em questionarios e atividades
a serem efetuadas pelos alunos em suas comunidades, trazendo para a
escola elementos que permitem um maior conhecimento de formas de
organizacdo, suas ideias, modos de lazer, aspiracdes e padrdes culturais.
Conforme explicado por algumas das professoras entrevistadas, ao final
do projeto planeja-se uma exposicdo em que cartazes, maquetes e outras
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atividades ilustrem os resultados em termos dos universos culturais dos
alunos da escola. Em uma perspectiva de visualizar espagos de resisténcia,
articulagdo e quebra da homogeneizagao cultural (Ranson, 1996; Candau,
1995), tais inciativas vislumbram possibilidades de avancar no sentido
de conhecer melhor os universos culturais dos alunos e sinalizam avenidas
que podem conduzir a transformacdo das expectativas negativas com
relacdo a estes e a construcdo de praticas pedagdgicas coadunadas as suas
realidades. Embora ainda interpretado como uma atividade extracur-
ricular, e ndo como eixo configurador das praticas docentes cotidianas,
como seria de se esperar em uma perspectiva intercultural critica, um
projeto deste tipo representa um importante espaco para a viabilizagdo
desta perspectiva no ambito do cotidiano escolar.

Em termos de praticas pedagdgicas de sala de aula, em grande
parte das entrevistas ficou também clara a preocupacdo das professoras
em buscar adequar 0s assuntos ao que elas percebem como 0s universos
culturais das criancas. Por exemplo, uma das professoras afirma que, ao
iniciar o assunto erosédo, realiza conexdes com as enchentes provocadas
pelas chuvas, que tanto atingem a favela de onde as criangas provém.
Este tipo de préatica permite uma maior aproximagédo com 0S universos
culturais dos alunos, tornando o que se ensina mais significativo para
eles. Entretanto, vale assinalar que, embora este seja um aspecto positivo
da iniciativa da professora, deve-se ficar atento para que a aproximacao
com 0s universos culturais dos alunos ultrapasse uma visdo nao-critica
de aceitacdo cultural. No caso mencionado, por exemplo, uma visdo
intercultural critica implicaria em uma reflexdo sobre as causas das
enchentes, de forma que ndo se caisse na idéia de que estas sdo um
fenbmeno meramente natural, provocado pelas chuvas.

Sem duvida, ndo é demais enfatizar que um maior conhecimento
dos universos culturais dos alunos e valorizagdo positiva dos mesmos
incrementariam o saber docente no sentido de mobilizar o dialogo
“cultura erudita” — cultura popular (Moreira, 1995), nas praticas
docentes cotidianas. Ao mesmo tempo, uma atitude de flexibilidade
perante o “programa” que deve ser cumprido, em prol de um esfor¢co em
que o aluno construa seu conhecimento, em virtude de seus universos
culturais, representa um dado a mais no sentido de romper com a
homogeneizacdo cultural nas praticas docentes. Tal flexibilidade foi
observada no discurso de algumas das professoras entrevistadas. Por
exemplo, a professora de inglés afirma que, em suas aulas, foge da postura
rigida de cobrar exercicios de gramatica e opta pela compreensédo do
sentido dos textos, permitindo o uso da lingua portuguesa para expressar
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esta compreensdo, nos moldes da “competéncia linguistica” preconizada
por autores como Grant (1997), Khan (1994), construida em dialogo
com os padrdes lingdisticos das criancas concretas que chegam a escola,
de acordo com estudos de Kramer (1995b) e Soares (1995). Se
extrapolada ao uso da lingua portuguesa e valorizagdo da diversidade
dialetal, pode-se argumentar que esta perspectiva poderia contribuir no
sentido de minimizar preconceitos contra variedades linglisticas de
grupos da populacéo (tais como os nordestinos a que se referiam as profes-
soras ao falarem de manifestacBes racistas na escola) e promover uma
aprendizagem mais eficaz do padrdo linglistico que se quer ensinar.

Na linha de uma maior flexibilizac&o curricular e incentivo a dife-
renciagdo no cotidiano escolar, observa-se que algumas professoras abolem
o livro didatico, preferindo trabalhar com recursos diversos, tais como
videos, materiais ilustrativos, materiais vivos, apostilas, que déem conta
da realidade da sala de aula. As justificativas sdo interessantes de se anali-
sar: “O livro didatico implica que temos de dar aquele contetdo, somos
cobrados... Existem turmas que tém outro ritmo... por isto optamos por
trabalhos que se voltem a eles, a dindmica do dia a dia...” (Prof. 1); “Né&o
usamos os livros didaticos. Complementamos com outras informagoes...”
(Prof. 2).

Evidentemente, a aboli¢do do livro didatico néo significa necessaria-
mente uma preocupagdo com a diversidade cultural: ha livros didaticos
cuidadosamente elaborados e deve-se também proceder a observacao dos
materiais que sdo usados, do contetido das apostilas e das aulas, do enfoque
adotado, entre outros. O que se quer enfatizar é que, na medida em que
uma flexibilizacdo de programas e materiais didaticos é contemplada,
uma via de incorporagdo dos universos culturais dos alunos concretos da
escola pode ser avangada. Nesse sentido, uma iniciativa interessante por
parte de uma das professoras entrevistadas partiu justamente de uma
proposta contida no livro didatico. A partir de uma unidade denominada
“quem sou eu”, sugerida no livro, a professora resolveu elaborar um projeto
em que os alunos sdo incentivados a tentar conhecer um pouco de si
préprios. Uma das atividades propostas € a pesquisa sobre as certiddes
de nascimento destas criangas, concomitante ao trabalho de construcédo
e valorizacdo de sua identidade e auto-estima, como explicado pela
professora: “Alguns diziam: Tia, eu nao tenho pai, ndo sei quem sou...
Eu mostrava que sim, devem conhecer-se, e que nao é vergonha ndo ter
pai... Eles se empolgaram bastante com a atividade”.

E importante observar que a professora, ao estimular a auto-estima
do aluno, estara contribuindo para a valorizacdo de seu ser, para a sua
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identidade, o que constituem pré-requisitos essencias para a aprendizagem
na linha intercultural (Canen, 1997; Candau, 1995; Grant, 1997).
Semelhante perspectiva parecia imbuir uma outra professora, que
organizou um coral com as criancas de sua turma, ensinando-lhes musica
erudita, musicas folcldricas brasileiras e de outras nacionalidades, ao
mesmo tempo em que buscava aprender musicas que 0s proprios alunos
traziam. Nesse sentido, valorizando seus universos musicais, a professora
construia pontes para a ampliacdo destes universos de forma que se
incorporassem novos valores e conhecimentos, e ambas as partes —
professora e alunos — saiam enriquecidos deste dialogo.

Estas iniciativas, incorporadas ao cotidiano escolar pelo saber
docente construido na experiéncia (Ndvoa, 1995; Tardiff et al., 1995;
Lelis, 1996), vislumbram possibilidades de valorizacdo da diversidade
cultural em praticas docentes. Refletir sobre elas significa reconhecer
que, embora em condi¢Bes precarias de trabalho, ha avenidas possiveis
de serem exploradas para se tentar minimizar a exclusdo daqueles alunos
cujos padrdes culturais ndo correspondem aos dominantes.

Consideragoes finais: implicagdes em formacao inicial e continuada de
docentes para a diversidade cultural

Reconhecer a diversidade de universos culturais de alunos no
ambito de praticas docentes implica ndo s6 a conscientizacdo acerca do
peso dessas praticas no sucesso ou no fracasso destes alunos, mas também
na importancia em se trabalhar no sentido de mobilizar expectativas
positivas que promovam a aprendizagem de todos, independentemente
de raga, classe social, sexo ou padrdes culturais.

Nesse sentido, trabalhar com uma proposta de conscientizagdo
cultural em formacdo docente significa, também, ter em vista as
representacdes e o saber desenvolvido por docentes em seu cotidiano
escolar, de forma que se incorporem as iniciativas de ruptura com a
homogeneizacdo cultural e se combatam as expectativas negativas com
relacdo aqueles cujos padrdes culturais ndo correspondem aos dominantes.

As representacdes docentes expressas no estudo conduzido revelam
muitas vezes uma visdo fragmentada dos universos culturais dos alunos,
percebidos em grande parte em termos dos aspectos que Ihes “faltam”
para se equipararem agueles das camadas dominantes da populacéo.
Entretanto, interessantes iniciativas e projetos de aproximagao para maior
conhecimento dos universos culturais dos alunos puderam ser detectadas,
como os projeto “O que somos, 0 que queremos e 0 que precisamos
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fazer?” e “Quem sou eu?”, descritos anteriormente, assim como praticas
docentes que buscavam fugir da rigidez dos programas e tornar 0 processo
ensino aprendizagem mais coadunado aos padrdes culturais dos alunos.
Outras questdes, no entanto, merecem ser estudadas, tais como: Em
que medida estas iniciativas podem ser viabilizadas como parte integrante
dos “conteudos escolares”, e ndo como atividades interpretadas como
“extracurriculares™ Que tipo de clima ou “etos” escolar revela-se propicia-
dor de uma maior valorizagdo da pluralidade cultural dos alunos? Como
sao traduzidas as representacdes docentes com relagdo aos universos cultu-
rais dos alunos em préticas pedagogicas, conforme observadas no cotidiano
escolar? Como incorporar 0s discursos e representacdes dos proprios alunos
em praticas docentes voltadas a seus universos culturais? Com o intuito
de bucar responder a estas questdes e aprofundar na tematica estudada,
entrevistas com administradores e alunos, bem como observaces e analise
documental serdo empreendidas em uma fase posterior da presente
pesquisa.

Vale salientar, neste ponto, que a aproximagdo com o cotidiano
escolar em cursos de formagdo docente, aliada a uma proposta imbuida
por uma perspectiva intercultural critica, poderia permitir uma rica
interlocucdo para 0 avango de uma preparagao docente coadunada com
a pluralidade cultural. A futilidade de iniciativas que ndo levem em
consideragdo as representacfes e o saber docentes sdo ilustradas pelas
préoprias professoras entrevistadas na pesquisa empreendida, que véem,
com reservas, programas de formacdo continuada a base de materiais
escritos e audio-visuais de densa linguagem e preparados no estilo descrito
por uma das professoras como sendo de “Globo Reporter, todo bonito e
certinho, mas longe da nossa realidade”.

Ao mesmo tempo, vale registrar as opinides de duas professoras
com relacdo a aspectos considerados importantes no &mbito da formacéo
inicial e continuada de professores, que se articule a realidade cultural
dos alunos: “Gostei tanto de ter uma licencianda aqui, no ano passado,
durante a pratica de ensino dela... Ela me trouxe textos que discutiam
na faculdade, e veio com tantas novidades... Acho que isso é a melhor
coisa para nos, na escola...”; “A formacdo inicial... ndo sei 0 que se pode
fazer... mas na formacdo continuada, tem que ser algo diferente... alguma
coisa gque parta da nossa realidade, dos nossos problemas, junto
conosco...”.

Estas colocacGes parecem corroborar a necessidade apontada por
autores trabalhados no referencial tedrico do estudo em se proceder a
uma interlocucdo teoria-pratica em cursos de formacédo docente, contando
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com 0 estagio supervisionado como um possivel espago de articulacdo
formacéo inicial-formagéo continuada de professores, permitindo néo so
uma inser¢do do futuro professor na realidade cultural dos alunos e
professores daquela escola, como também oferecer a oportunidade de
trazer, para os docentes da mesma, subsidios académicos para a reflexdo
sobre suas representacdes e seu saber cotidiano.

Em uma perspectiva intercultural critica, aproximar a reflexao sobre
praticas docentes para a pluralidade cultural a tematica das representacoes
e do saber docentes no cotidiano escolar constitui, sem duvida, um
caminho possivel e instigante para uma formacdo docente que vislumbre
a transformacdo da escola em um espaco de cidadania para alunos de
todas as racas, géneros, classes sociais e padr@es culturais.

Recebido para publicagdo em janeiro de 1999.

PUPIL’S CULTURAL BACKGROUNDS AND TEACHER’S PERCEPTIONS:
REFLECTING ABOUT TEACHER EDUCATION FOR CULTURAL DIVERSITY

ABSTRACT: In a context of unequal sociocultural relationships in
society, school has produced the exclusion of the groups whose cultu-
ral backgrounds do not match the prevailing ones. Based on the
literature in the area and on an ethnographical case study carried out in
a public primary school, the present research aims to: discuss different
approaches for teacher education in a multicultural society; identify
the cultural backgrounds of the pupils who go to school, according to
teacher’s perceptions in everyday schooling; pinpoint pedagogical
practices which foster the expression of cultural diversity; and incor-
porate such reflections in proposals and suggestions for teacher’s educa-
tion aimed at the celebration of cultural plurality and at a project of
changing school failure.

Key words: Initial and continuing teacher education; Cultural diversity;
Multicultural education; Teacher’s perceptions; Intercultural
perspective.
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