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Este artigo discute a conformacao do papel
social dos museus de ciéncia pelo fazer
cientifico e tecnoldgico, pelas demandas da
sociedade e pelas questdes educacionais,
sobretudo na negociagao com seus publicos.
Analisam-se a trajetéria de consolidagao dos
museus de ciéncia no Brasil e as
modificagdes dessas institui¢des impostas
pela sociedade atual. Discute-se como a
comunicagao tornou-se o centro da discussao
sobre cultura museal, especialmente por
redimensionar o aspecto educacional
segundo a concepgao de praticas sociais,
consideradas recursos fundamentais. Examina-
se, também, a incorporacao das idéias de
‘risco’ e “incerteza’ produzidas pela ciéncia a
essanova forma de pensar os museus, na qual
publico e processos comunicacionais sao
valorizados.
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The article discusses how the social role of science
museums is shaped by scientific and
technological endeavor, society’s demands, and
educational issues, above all in negotiations with
a museum'’s audiences. The text also analyzes the
trajectory taken by Brazil’s science museums in
their process of consolidation and the changes
current society has imposed on these institutes.
Communication has become the center of the
discussion on museum culture, particularly in
that it adjusts the educational aspect according to
the conception of social practices, which are
deemed fundamental resources. Lastly, the article
examines the incorporation of the ideas of ‘risk’
and ‘uncertainty’, produced by science, into this
new way of thinking about museums, which
values the public and communication processes.
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Introducgao

A tematica voltada para a relagao publico-museu vem ganhando
amplo espaco em foruns de discussao e publicagoes das areas
das ciéncias sociais, bem como tem se diversificado em interesses
que abarcam iniimeros aspectos, desde os diversos tipos de museus
até os diferentes publicos, estes igualmente desdobrados segundo
género, idade, formagao e procedéncia, entre outros. Os temas tam-
bém relacionam-se a vérias problematicas de carater cientifico ou
social, envolvendo disciplinas de campos distintos. No leque des-
sas possibilidades de estudo, os museus de ciéncia se situam em um
setor particular, vinculado as questdes da divulgacao cientifica e
suas implicacdes com o entendimento publico da ciéncia.

Os museus de ciéncia acompanham a sociedade por mais de trés
séculos e, ultimamente, vém sofrendo mudangas marcantes e pro-
fundas na sua concepgao de acessibilidade publica: anteriormente
meros armazéns de objetos, sao considerados hoje lugares de apren-
dizagem ativa. Isso porque os museus atuais devem olhar igual-
mente para as suas colec¢Oes e para o seu publico. Influenciam ou-
tras categorias de museus e organizam-se, ao longo do tempo, de
forma quase constante, mantendo presente sua ligagao com as ques-
toes de cunho educacional (Valente, 1995).

O presente artigo pretende refletir sobre como o fazer cientifico
e tecnoldgico, as demandas da sociedade e as questdes educacionais
vém conformando o papel social dos museus de ciéncia, sobretudo
na negociacao com seus publicos. Para a absor¢ao de novas idéias
e tendéncias por parte dessas institui¢oes, o replanejamento das
formas de trabalho ganha destaque. Tal abordagem possibilita com-
preender como, atualmente, a comunicagdo tornou-se o centro da
discussao da cultura do museu, especialmente por redimensionar
o aspecto educacional das praticas sociais, consideradas recursos
fundamentais para que os museus possam acompanhar as
redefini¢des de tempo e espago social operadas pelas rapidas mu-
dancas do mundo contemporaneo.

Museus de ciéncia no Brasil: o caminho percorrido

No Brasil, o movimento de criacao dos museus de ciéncia ndao
tem sido o foco de investigagoes de historiadores da ciéncia, a des-
peito de estudos evidenciarem a rica contribui¢ao dos museus para
a consolidagao das ciéncias naturais no pais. Os primeiros museus
brasileiros possuiam tematica cientifica, como observa Lopes (1996),
uma decorréncia da exuberancia da natureza brasileira. O Museu
Nacional do Rio de Janeiro, criado em 1818 e organizado durante
um século, foi a primeira instituigao brasileira dedicada primordi-
almente a histdria natural. O Museu Paraense Emilio Goeldi, em
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Belém, no Pard, criado em 1866, e o Museu Paulista, conhecido
anteriormente como Museu do Ipiranga, criado em Sao Paulo, em
1894, sao exemplos de institui¢des dedicadas as ciéncias naturais e
consolidadas a partir da segunda metade do século XIX, principal-
mente a partir das contribui¢des dos especialistas estrangeiros
(Lopes, 1997). Mesmo uma abordagem panoramica sobre a forma-
¢ao dos museus de ciéncia no Brasil permite observar como a traje-
toria dessas instituigdes foi marcada por compromissos estabeleci-
dos a partir de diferentes perspectivas de educagao e difusao da
ciéncia, consonantes com os momentos em que surgiram esses
museus.

A criagdo do Museu Nacional, por exemplo, integrou o progra-
ma de modernizagao do pais provocado pela vinda da familia real
portuguesa. O museu era simbolo de urbanismo, civilizagao e pro-
gresso. Sua conformacao original teve por referéncia os museus
europeus, em especial o Muséum National d'Histoire Naturelle de
Paris. Caracterizava-se por ser uma institui¢ao aberta ao publico, e
desde sua inauguragao, embora de forma nao-sistematica, ofereceu
cursos e palestras populares. Entretanto, instalado no século XIX
em um pais escravocrata, seu publico restringia-se aos letrados.
No tempo em que a separacao das disciplinas do conhecimento es-
tava por se firmar, a concepgao de ciéncia, nesse museu, ainda era
associada a pesquisa, arte e industria, sem que houvesse contradi-
¢ao nessa relagdao. Dentre suas fung¢des incluiam-se a profissio-
nalizacao de naturalistas e a promogao de expedicdes cientificas, o
que lhe conferia o atributo de construtor da identidade nacional.

Na Europa desse periodo, a formagao dos Estados nacionais e o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico garantiam a conquista de
partes territoriais do globo e asseguravam o dominio das fontes de
energia disponiveis, impondo a hegemonia européia do saber, do
poder e da riqueza. As grandes exposi¢des internacionais da in-
dustria sdao emblematicas dessa época, visto que expressavam a capa-
cidade técnica com que a sociedade industrial burguesa manifes-
tava seu orgulho. A 1? Exposi¢ao Internacional, inaugurada em
maio de 1851, em Londres, foi montada em um grande palacio de
cristal, simbolo da grandeza que anunciava uma nova forma de
cooperagao entre ciéncia, técnica e industria. As maquinas expostas
eram icones dos tempos modernos, e ciéncia e técnica conjugavam-
se para promover o progresso, o ideal que fazia caminhar a socie-
dade (Neves, 2001). Cabe destacar que desde a 3? Exposigao, reali-
zada na capital inglesa em 1862, o Brasil participou desses eventos.

Perseguindo o ideal de melhor implementar a vida social, a or-
ganizagao de tais exposi¢Oes destacou progressivamente a tematica
educacional como instrumento impulsionador de transformagao,
a ocupar um espaco privilegiado ao lado da producao industrial e
artistica e da demonstragao de novidades tecnologicas (Kuhlmann
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Janior, 2001). A incorporagao decorreu, entre outros aspectos, do
fato de a educacao ser entao considerada um elemento estruturador
da sociedade, nao mais se restringindo apenas ao sistema de ensino.
A dimensao educativa das exposi¢oes delineava uma ‘pedagogia do
progresso’, cujo intuito era efetuar uma educagdo normativa para
os mais diversos aspectos da vida social, exemplificada pela organi-
zagao de “congressos e demonstragoes publicas de técnicas de ensi-
no atraindo, inclusive, grupos de visitantes, organizados pelos seus
paises de origem” (Heizer, 2002, p. 33).

Devido aos novos processos de trabalho desenvolvidos no sé-
culo XX e advindos do desenvolvimento industrial e urbano, a socie-
dade via-se for¢ada, mais do que nunca, a acentuar seu processo de
modernizagao, devendo para tanto tornar a educacao um direito
social de todos e responsavel pela adaptagao imperativa do homem
as recentes demandas da sociedade. Conforme mencionado anteri-
ormente, a passagem do século XIX para o XX foi envolvida por
uma perspectiva otimista acerca do progresso da ciéncia e da
tecnologia, de tal forma que acreditava-se que todos os povos do
globo terrestre seriam finalmente atraidos para o campo da civili-
zacao (Cazelli, Franco, 2001). A ciéncia constituiu-se, entdo, em
um mito que resolveria todos os problemas, além de ser considerada
o melhor instrumento para promover uma sociedade civilizada.
Uma nova era parecia predizer a evolugao da natureza por meio de
leis fundamentais e sob tal premissa a verdade cientifica seria defi-
nitivamente obtida.

No transcorrer das trés primeiras décadas do século XX, os pon-
tos de vista educacional e cientifico tiveram diferentes impactos nos
museus, levando-os a uma reconfiguracgao. Do lado cientifico, a
especializagao de dreas do conhecimento provocou o surgimento
de novos espagos de pesquisa, deslocando essa fungao dos museus
para outros lugares. No que se refere ao aspecto educacional, acir-
rou-se seu papel pedagogico de cooperagao com o ensino formal,
instalando-se na institui¢ao a caracteristica da escolarizagao:

“... pela escolarizacdo, queremos dizer que os museus abando-
nam seus objetivos de serem centros de comunicagao e cultura
para reduzir seu papel de complemento da formagao promovi-
da na escola conformando-se com os métodos de educacgao esco-
lar tradicional” (Lopes, 1992, p. 263).

Foi na segunda metade do século XX que a relagdo entre ciéncia
e técnica e seus entao impensados avangos tornaram-se uma ques-
tao social, em particular depois da Segunda Guerra Mundial, quando
se convivia com modelos econdmicos baseados nas no¢oes de de-
senvolvimento e progresso e com a introdugao da energia nuclear
controlada, que se mostrava como uma solugao para os problemas
energéticos. As esperancas depositadas nessa modalidade de energia
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durariam somente até se esclarecerem suas limitagdes. Ciéncia e cien-
tistas tiveram suas imagens gradualmente estabelecidas na socie-
dade: ciéncia institucionalizada e cientistas profissionais. O lanca-
mento do Sputnik, em 1957, foi o coroamento do progresso cientifi-
co soviético e teve enorme impacto social, ao explicitar a distancia
entre a sociedade, o entendimento do papel da prépria ciéncia e a
educagao. No cendrio americano o impacto refletiu-se nos projetos
curriculares, que alteraram os programas das disciplinas cientifi-
cas. Surgem, por exemplo, o School Mathematics Study Group
(SMSG) e o Biological Science Curriculum Study (BSCS), resultado
do empenho do Comité de Educagdao do American Institute of
Biological Sciences (Krasilchick, 1987, p. 8).

No Brasil, também em meados da década de 1950, o Instituto
Brasileiro de Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC), criado por su-
gestdo da Unesco, inicia suas atividades, marcando a inovagao do
ensino de ciéncias e o fortalecimento do ensino experimental. O
6rgao voltava-se para a montagem de kifs portateis e aparatos de
baixo custo, que tinham como objetivo estimular o interesse dos
jovens pela ciéncia. O IBECC realizou igualmente diversas a¢oes
com o propdsito de promover uma ruptura nos padroes até entao
utilizados na educagao em ciéncias, mas suas iniciativas tiveram
pouca ressonancia na realidade escolar, por encontrarem-se ainda
distantes do trabalho docente.

As transformagoes politicas e sociais ocorridas na década de 1960
proporcionaram modificagdes na estrutura curricular do ensino
de ciéncias. “Os grandes projetos passaram a incorporar mais um
objetivo — permitir a vivéncia do método cientifico como necessario
aformagao do cidadao, nao se restringindo mais apenas a prepara-
¢ao do futuro cientista” (idem, ibidem, p. 9). Deslocava-se, portan-
to, o referencial. A proposta era ir além das demonstragdes experi-
mentais conduzidas por professores, incorporando experiéncias re-
alizadas pelos alunos. As tradicionais disciplinas cientificas — mate-
matica, fisica, quimica e biologia — passaram a exigir maior varie-
dade de materiais didaticos e aparelhagem de laboratorios, a fim de
garantir um ensino apoiado na vivéncia do método usado pelos
cientistas para a producao de conhecimento. Enfatizaram-se os
objetivos educacionais advindos dos estudos psicologicos do
comportamentalismo americano, bem como a adogao de procedi-
mentos cientificos de avaliagao.

A preocupagao com a melhoria tanto do ensino quanto da pre-
paracao dos professores de ciéncias levou a a criagao de um locus
privilegiado de discussdao dessas questdes: os centros de ciéncia.
Assim, em 1965, inicia-se a série dos CEClIs: Centro de Ensino de
Ciéncias do Nordeste (CECINE), Centro de Ciéncias da Bahia
(CECIBA), Centro de Ciéncias de Minas Gerais (CECIMIG), Cen-
tro de Ciéncias da Guanabara (CECIGUA), Centro de Ciéncias de
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Sao Paulo (CECISP) e Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul
(CECIRS). Inicialmente financiados pelo Ministério da Educagao e
Cultura (MEC), os centros de ciéncia tiveram uma atua¢ao marcante
na formacao continuada de professores por meio de cursos de trei-
namento, especializagao, aperfeicoamento e semindrios. Operavam
também na edigao e distribui¢ao de publica¢des, na elaboragao e
traducao de projetos especiais e na assisténcia e orienta¢ao pedago-
gicas permanentes. Com perfil organizacional variado, os centros
situavam-se, em alguns estados, em universidades ou institutos de
pesquisa; em outros locais, eram vinculados ao sistema estadual
de ensino.

No Brasil, a década de 1970 trouxe na sua bagagem o regime
politico militar instaurado em 1964, que vigoraria até a metade da
década seguinte. O mundo vivia a crise do petroleo e as conseqiién-
cias das agressoes ao ambiente, provocadas pelo acelerado desen-
volvimento industrial de alguns paises. A sociedade caracterizava-
se pela contestagao dos padrdes e valores estabelecidos e por desilu-
sOes e insatisfagdes com o sistema educacional. As questdes mais
efervescentes giravam em torno da consciéncia ecoldgica, o que
exigiu um posicionamento proeminente das comunidades cientifi-
ca e educacional. O ensino de ciéncias incorporou entao um novo
elemento, fundamental para atender a esse cendrio: a educagao
ambiental e suas implicag¢oes sociais. Os CECIs, apesar da falta de
apoio financeiro e politico que por varias vezes colocou em risco a
sua sobrevivéncia, nao deixaram de existir e nem permitiram a des-
truicdo do que vinha sendo feito para a formagao continuada dos
professores de ciéncias. Cabe ressaltar que esses centros, bem como
a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e as so-
ciedades cientificas nas dreas de fisica, quimica e matematica, abri-
ram espaco, nos seus foros de discussao sobre a educacao cientifica,
para movimentos sociais que contribuiram decisivamente para a
transi¢ao democratica do pais.

De modo geral a década de 1980 foi marcada pela recessao eco-
nomica, que afetou principalmente os paises em desenvolvimento.
Alguns de seus efeitos foram o desemprego, aumento dos indices
de violéncia social e a piora das condigoes de atendimento nas are-
as de educacao e satide. Surgiram as reagdes por parte dos movi-
mentos sociais, que reivindicavam direitos politicos, econdmicos,
culturais e, notadamente, a construcao da cidadania pela educacao.

No Brasil, o grande acontecimento foi a passagem de um regime
autoritario para um regime participativo, com elei¢des diretas para
a Presidéncia da Repuiblica. A construgao de uma sociedade demo-
cratica tornou-se o objetivo central das atividades na drea da edu-
cagao, e o ensino de ciéncias continuava aglutinando as preocupa-
¢Oes dos drgaos decisorios da educagao cientifica no pais. Em 1983
a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES) cria um novo projeto, que passa a constituir o Subpro-
grama Educacao para a Ciéncia (SPEC), vinculado ao Programa
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (PADCT).
O projeto apoiou a formacao e a consolidacao de grupos de pesqui-
sas em ensino de ciéncias e matematica, a publicagdo de periodicos
na area, bem como atividades de treinamento e formagao de profes-
sores (Franco, Sztajn, 1999). Os centros de ciéncias, por sua vez,
foram redimensionados e tiveram diversificadas as suas estratégi-
as, para melhor se sintonizarem com as intervengdes na drea do
ensino de ciéncias e atender ao necessario aprimoramento profis-
sional dos docentes.

Nesse mesmo periodo surgem os primeiros museus de ciéncia e
tecnologia com carater dindmico, buscando se projetar como insti-
tui¢des de comunicagao, educacgao e difusao cultural voltadas para
um publico amplo e diversificado. No Rio de Janeiro sao criados o
Espaco Ciéncia Viva (independente) e o Museu de Astronomia e
Ciencias Afins (MAST), entao vinculado ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e hoje, ao Mi-
nistério de Ciéncia e Tecnologia (MCT); em Sao Paulo, o Centro de
Divulgacao Cientifica e Cultural (CDCC) da Universidade de Sao
Paulo (USP/ Sao Carlos), a Estagao Ciéncia (do CNPg; hoje, USP)
e o Museu Dinamico de Ciéncias de Campinas da Universidade de
Campinas (Unicamp) e Prefeitura de Campinas; e na Bahia, o Mu-
seu de Ciéncia e Tecnologia da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB). O acontecimento é resultado de um processo que teve ini-
cio na década de 1960 no contexto internacional, quando uma in-
tensa discussao apontou uma mudanga da pratica e do papel social
dos museus. No bojo desse movimento, os museus de ciéncia e
tecnologia tiveram atuagao preponderante. Seus propositos iam
além da preservacao de artefatos marcantes para a historia da cién-
cia e da investigac¢ao sobre eles; concentravam-se em torno da difu-
sdo de principios cientificos e tecnolodgicos, a fim de induzir os jo-
vens as carreiras pertinentes a essas areas.

A assinalar ainda mais tal mudanga surge, principalmente nos
Estados Unidos, um tipo de museu de ciéncia de contorno
multidisciplinar integrando ciéncia, tecnologia e arte e recorrendo
amplamente as técnicas interativas de carater experimental. Sao os
denominados science centers, espagos que provocam, atraem, sedu-
zem e motivam o visitante a entrar em contato com alguns funda-
mentos da ciéncia e da tecnologia por meio de experimentos do
tipo ‘faca vocé mesmo’.

No conjunto social urbano havia, entretanto, uma contradi-
¢ao: as pesquisas de opinido publica ao mesmo tempo que consta-
tavam a existéncia de uma parcela da sociedade interessada em co-
nhecer controversos assuntos cientificos (energia nuclear, aditivos
quimicos, controle ambiental, engenharia genética etc.) para uma
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participagao mais bem-informada, acusavam baixos niveis de
compreensao sobre ciéncia e tecnologia, evidenciando que algo de-
veria ser feito para melhorar a situa¢do, denominada ‘analfabetis-
mo cientifico” por alguns autores. Ocorreu, entdo, um encontro
entre a necessidade de melhorar o nivel de compreensao sobre cién-
cia e tecnologia e os propositos dos museus de ciéncia de contorno
mais interativo. Estes espagos foram eleitos como fontes importan-
tes de aprendizagem fora do ambito escolar, que proporcionariam
uma educagao continuada em ciéncias apds o término da educagao
formal. E importante lembrar que esses centros nao sao as tinicas
fontes nao-formais de aquisi¢ao de informagdes cientificas. Exis-
tem, entre outros, os programas de televisao e as matérias publicadas
em jornais e revistas. A reuniao dos distintos canais de divulgacao
cientifica passa a representar, para a sociedade, um caminho para
melhorar seu entendimento sobre o universo cientifico, reforcando
aligacdo entre informacao, entretenimento e aprendizagem.

As novas abordagens propostas para minimizar o analfabetis-
mo cientifico e tecnoldgico sao incorporadas pelos museus de cién-
cia. Seu enfoque principal sao os fendmenos e conceitos cientificos.
A comunicacdo entre os visitantes e a ciéncia € mediada por uma
maior interatividade com aparatos que pdem em relevo a agao do
sujeito na aprendizagem. As equipes profissionais passam a consi-
derar em seus projetos de exposi¢des um conjunto de evidéncias
oriundas de pesquisas sobre ensino-aprendizagem de ciéncias. A
idéia do “aprender fazendo’, bastante difundida no ensino de cién-
cias, encontra nos museus interativos um meio de divulgagao.

Na década de 1990 novos museus foram criados no Brasil, den-
tre eles 0 Museu de Ciéncia e Tecnologia (da Pontificia Universida-
de Catdlica do Rio Grande do Sul — PUC-RGS); o Espago Ciéncia,
em Recife, Pernambuco; o Espaco Museu da Vida, da Casa de
Oswaldo Cruz/Fundag¢ao Oswaldo Cruz, no Rio de Janeiro; e o
Espaco Museu do Universo, da Fundagao Planetario, na mesma
cidade. O campo da educagao se vé cada vez mais fortalecido, inclu-
sive com investimento de recursos publicos na drea. A par disso,
ou talvez por conseqiiéncia, varias criticas sao desenvolvidas no
sentido de reavaliar os objetivos dos museus de ciéncia frente a
realidade contemporanea. O amadurecimento das discussoes sobre
educagdo nao-formal, principalmente sobre os museus de ciéncia
brasileiros, é reflexo do panorama internacional do momento e do
modo como essas institui¢des se moldaram, ao longo de sua histo-
ria, a partir do didlogo entre ciéncia e sociedade, notadamente na
especificidade de seu objeto. Detalharemos tal aspecto a seguir.
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Museus de ciéncia: uma perspectiva de analise

Quando se analisa detalhadamente o campo dos museus de ci-
éncia, percebe-se a presenca permanente de uma questao: qual é o
objeto especifico dessas institui¢oes?

Para essa discussao, Montpetit (1998) propde trés abordagens: a
ontologica, a histdrica e a epistemologica. Na abordagem ontoldgica,
o0 ‘eixo museologico’ € o real — a natureza e suas causas — e tem por
objeto a globalidade do universo. Nos museus que adotam tal ori-
entagao, o discurso cientifico esta presente, porém de forma implici-
ta, ou seja, nao se torna um objeto em si. A énfase recai na realidade
— representada pelos minerais, animais e vegetais —, que deve ser
compreendida por meio da ciéncia. Na abordagem histdrica, o “eixo
museologico’ é o discurso entendido como construgao de uma nar-
rativa coerente com a histéria da ciéncia e da técnica, com destaque
para seus grandes momentos e personagens e tendo como mote uma
colecdo de artefatos. Dessa forma, “essa aproximacao histdrica liga
o dominio da ciéncia e das técnicas a aventura humana dos temas
conhecidos e mostra as influéncias que as ciéncias e suas aplicagoes
tiveram sobre a vida em sociedade” (idem, ibidem, p. 176). J& a abor-
dagem epistemologica estd presente nos museus que focalizam a
analise, a construgao e o desenvolvimento do discurso cientifico
em si. Nessas institui¢des o ‘eixo museoldgico” que prevalece é o da
agao. Demonstra-se, por meio de aparatos, instrumentos cientifi-
cos e modelos, como o processo cientifico se constrdi e funciona,
ou como os fendmenos cientificos acontecem.

Os museus de ciéncia, portanto, podem ser vistos por diversas
oticas, correspondentes a concepgoes distintas da ciéncia e da téc-
nica, mas também conforme a relagao promovida com o seu publico.
Em outras palavras, as abordagens conferem a esses locais perfis
distintos, que se refletem nas diferentes exposigOes, estas caracteri-
zadas segundo a forma de negociacado estabelecida com o visitante.
Nas institui¢oes que privilegiam a abordagem ontoldgica, as expo-
sigOes estdo centradas em cole¢Oes de relevancia cientifica e apre-
sentam de forma exaustiva numerosos espécimes. Suas origens re-
montam aos gabinetes de curiosidade, os museus se estabelecem
motivados pelas interrogagoes relativas ao lugar do homem na
natureza e constituem locais de pesquisa e difusao de conhecimento.
Em geral tém um carater enciclopedista, contando com a contri-
buigao de diferentes areas das ciéncias. Gould (1994, p. 9), ao se
manifestar sobre o Muséum National d"Histoire Naturelle de Pa-
ris, observa: “os homens pensaram entao poder reunir de todos os
cantos do mundo todas as formas importantes de vida e guarda-
las sob um tnico teto para nosso encantamento, nossa gldria e a
celebragao de nosso poder”. Nesses lugares a aproximagao com o
visitante se faz pela apresentacao de uma trama evolutiva que con-
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templa a cosmologia e o surgimento da vida e do homem. A relagao
com o publico se constroéi por duas formas: aos visitantes predomi-
nantemente leigos, que compdem o publico geral, procuram mos-
trar os extratos do mundo natural, vegetal, mineral e animal; para
o publico de especialistas, oferece a oportunidade de elaborar e ve-
rificar, pela pesquisa, as teorias sobre a ordem da natureza e sua
evolugdo. Sao os museus de histéria natural, e a eles podem ser
agregados os parques, zooldgicos e jardins botanicos.

O segundo tipo de abordagem molda as institui¢des que desta-
cam artefatos relevantes da histdria da ciéncia e da técnica, inter-
pretados freqiientemente a partir da histéria social. Museus que
privilegiam tal abordagem situam-se nos campos da histdria,
etnografia e antropologia. Em geral suas tematicas exploram o de-
senvolvimento das técnicas e das ciéncias nas diferentes culturas, o
que demarca a passagem da sociedade tradicional para a industrial.
Tratam das inovagdes que afetam o cotidiano da sociedade, tais
como a invencao da maquina a vapor e da eletricidade. Trés museus
sdo considerados paradigmaticos dessa perspectiva histdrica: o
Conservatoire des Arts et Métier (Paris), o Science Museum (Lon-
dres) e o Deutsches Museum (Munique).

O Conservatoire des Arts et Métier (hoje Musée National de
Téchnique de Paris) é considerado o pioneiro desse tipo de museu.
Criado em 1794, retine pegas dos campos da agricultura, mecanica,
fisica, quimica, energia e astronomia provenientes do século XVI
ao XX (Hernandez, 1998). Sobre ele, interessa destacar, além do
aspecto cultural de preservacao de testemunhos do passado, sua
preocupacao com os aspectos educativo e ladico da exposi¢ao. O
educativo se fazia presente na apresentagao comentada de objetos e
em demonstragdes sobre o funcionamento de determinadas pegas;
o ladico manifestava-se nas atividades dos especialistas colocando
as maquinas em funcionamento, o que resultava em um verdadei-
ro espetaculo. Tais caracteristicas, que permitem classificar o
Conservatoire como um museu do “saber fazer’, seriam enfatizadas
nos museus posteriores de ciéncia e técnica.

Cabe acrescentar que a 12 Exposicao Internacional teve forte in-
fluéncia na implementacao desses museus paradigmaticos, que in-
corporaram muitas das caracteristicas daquele evento, as quais con-
tinuam sendo observadas pela museografia atual. Dentre elas po-
demos destacar: no espacgo, destinado ao atendimento de uma fre-
qliéncia maciga, arquitetura e exposi¢des formavam um todo a ser
contemplado; o uso de publicagdes explicativas para orientagao dos
visitantes; a articulagao de passado, presente e futuro; a preocupa-
¢ao com o aspecto visual do conjunto da exposicao e com a adog¢ao
de diferentes recursos e meios técnicos para criar um ambiente agra-
davel a visitagao (idem, ibidem).
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A abordagem epistemoldgica da forma aos museus de ciéncia
centrados na experiéncia cientifica e originados de espagos destina-
dos a pesquisa, como salas de anatomia, laboratérios de departa-
mentos universitdrios, institutos e outros. Restritas a principio aos
especialistas, tais instituicdes tém como objeto central a propria
ciéncia e sua forma de pensar e representar o mundo. Nesses mu-
seus procura-se comunicar ao visitante como o processo cientifico
se constrdi e funciona, introduzindo-o no trabalho cientifico e em
seus métodos, permitindo-lhe observar, por meio de dispositivos
concebidos para este fim, a ciéncia “em agao’ e, por vezes, até mes-
mo participar do experimento. Com a mesma abordagem, porém
em uma versao popular, foram criados os science centers, inspirados
em concepgdes que remontam ao inicio do século XX e procuram
uma aproximagao com o publico a partir de preocupagdes
marcadamente pedagogicas. De fato, ja em 1903 o Deutsches
Museum abriu suas portas assumindo essa dimensao, ao apresen-
tar objetos que podiam ser manipulados pelos visitantes e oferecer-
lhes a possibilidade de usa-los e experimenta-los. Trés décadas de-
pois inaugurava-se o Palais de la Découverte, em Paris, com o pro-
posito explicito de motivar os visitantes e instrui-los sobre os princi-
pios da ciéncia e da técnica por meio da demonstracao de fendmenos
cientificos e aparatos com dispositivos que, uma vez acionados,
permitiam experimentar a ocorréncia de tais fenomenos. Também
na década de 1930, o Museum of Science and Industry abria suas
portas em Chicago, dando destaque a forma ltidica na apresenta-
¢ao de seus contetudos.

As mesmas caracteristicas foram posteriormente assumidas pe-
las tendéncias museograficas consolidadas na década de 1960, com
a abertura do Ontario Science Centre, em Toronto, e do
Exploratorium, em Sao Francisco. Estes foram os primeiros repre-
sentantes dos denominados science centers e identificaram-se mais
como meios de comunicag¢do de massa, usados como instrumentos
de promogao da ciéncia e da técnica, consideradas elementos cultu-
rais. Acompanhando a tendéncia, a década de 1980 testemunhou a
criacao de novos espagos como a Cité des Sciences et de L'Industrie
—La Villette, em Paris. A grande maioria desses empreendimentos
caracterizou-se por ter seus aparatos reproduzidos em espagos si-
milares por todo o mundo, efetivando uma verdadeira industria de
museus interativos de ciéncia (Beetlestone et alii, 1998).

Nesses tipos de museus, os visitantes tém a oportunidade de
protagonizar agdes/descobrimentos, ou seja, convertem-se em su-
jeitos ativos, uma vez que tém uma relagao direta com os aparatos
por meio da manipulacdo destes ou da observagao de como os ou-
tros os manipulam.Assim, o publico experimenta de forma direta,
viva e ludica o fato cientifico.
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Museus de ciéncia: caminhos a percorrer

No pés-guerra imediato distingue-se um momento caracteriza-
do como a ‘idade da ciéncia’, ndo somente herdeira das conquistas
fundamentais do século XIX mas também produtora de um espeta-
culo de inovagao e desenvolvimento sem precedentes na histdria
da ciéncia, em termos de volume e diversidade. Os tiltimos 20 anos
do século XX, por sua vez, desenharam um movimento que con-
formou uma nova era, a “idade da tecnologia’ (Granger, 1994, p. 11).
Especificamente com relagao aos museus de ciéncia, as questoes
manifestadas na sociedade alteraram o papel dessas instituigdes,
que passaram a ter como principal missao comunicar e socializar o
conhecimento. Este novo modo de pensar esta associado ao con-
texto globalizado do mundo, que recria novas formas de o sujeito
se conceber como participante ativo de um grupo, com direito a
consumir bens e informacao. Em tal ambiente, a educacao deve
promover a formacao de cidadaos capazes de interferir criticamente
na realidade para transforma-la (Macedo, 2002, p.137).

Para Lins de Barros (2001), realidade e ciéncia tornaram-se abso-
lutamente distantes da sociedade, que hoje sente mais o impacto de
novas tecnologias como, por exemplo, a computacional, a robotica
e ananotecnologia. Nunca se guardou, processou e transmitiu tanta
informacao como atualmente, o que promete continuar se multi-
plicando. A natureza analisada pela fisica parece ser mais complexa
do que se pensava ha dez anos. Devido a capacidade de guardar,
processar, interpretar e reunir informagao e a imposigao de limites
teoricos, a ciéncia abandonou parcialmente seus propodsitos inici-
ais e tornou-se mais pragmatica. Nao ¢ mais a investigacdo pela
verdade oculta que guia o esfor¢o cientifico, mas algo pratico, que
permita o alcance de objetivos com maior eficiéncia. Dessa forma, a
ciéncia encontrou na tecnologia um parceiro muito produtivo para
juntos atuarem de forma global, promovendo uma mudanga de
escala em seus efeitos sobre a sociedade. Até os anos 1980, a fisica
ocupava o lugar de paradigma para a descri¢ao da natureza; hoje a
biologia, em especial as biotecnologias, aproxima-se cada vez mais
desta posicao.

Ciéncia, tecnologia e inovagao tém sido fatores essenciais no
competitivo processo de desenvolvimento de diversas nagoes. Nos
ultimos anos, conceitos como integracgao, globalizagao e inter-
nalizagdo permeiam uma série de mudangas sociais, nas quais a
interface ciéncia/politica/educacao esta profundamente implicada.
Ciéncia e tecnologia estao presentes em um amplo espectro de seto-
res da sociedade e relacionam-se com uma variedade de contextos,
sejam estes pessoais (satide, uso de medicamentos, entre outros)
ou publicos (alimentos geneticamente modificados, camada de 0z6-
nio, energia nuclear etc.). Os cidaddos vivem crises e conflitos de
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diferentes naturezas que enfatizam mais e mais a necessidade de
seu envolvimento na resolugao de questdes sociocientificas.

Nesta época marcada pelo desenvolvimento cientifico e tecnologico,
torna-se pertinente examinar como a educagao formal e a nao-for-
mal podem ajudar as pessoas a entenderem tais avanc¢os. O novo
cendrio encontra-se alicer¢ado na preocupagao com a formacao de
cidadaos preparados para enfrentar os desafios emergentes no sécu-
lo XXI. E certo que a enorme quantidade de conhecimento cientifico
produzido trouxe, e ainda traz, beneficios para o bem-estar e para a
melhoria da vida das pessoas. Entretanto um certo desconforto se
faz presente na sociedade em geral, especialmente no que se refere a
algumas das conseqiiéncias na aplicacao desse conhecimento em areas
sobre as quais nao ha consenso entre os cientistas, como € o caso da
clonagem, do clima global e dos alimentos transgénicos. Tais preo-
cupagdes se acirram com o aumento da consciéncia de que, embora
tenha produzido nos tltimos trés séculos boa parte das nossas cer-
tezas, a ciéncia revelou sua incapacidade de oferecer diagnostico se-
guro para uma série de outros assuntos. Uma boa representagao do
cendrio contemporaneo ¢ a imagem do loop da montanha-russa,
mencionada por Sevcenko (2001): desequilibrio social, degradagao
do meio ambiente, inseguranca e dominio da tecnologia.

Beck (op. cit.) argumenta que estamos em uma ‘sociedade de
risco’. E, como bem acrescenta Giddens (1997, p. 220), os riscos
estdo associados a ‘fabrica¢do de incerteza’, ou seja, “muitas das
incertezas com que nos defrontamos hoje foram criadas pelo proé-
prio desenvolvimento do conhecimento humano”. A aparente
contradi¢do — avango cientifico e tecnoldgico e fabricagao de in-
certeza —modifica o modo de produgao do conhecimento cientifico
até entao vigente e coloca em cheque a confianga depositada no
que Giddens (1991, p. 35) denominou ‘sistemas especialistas’, defi-
nidos como “sistemas de exceléncia técnica ou competéncia profis-
sional que organizam grandes dreas dos ambientes material e soci-
al em que vivemos hoje”. Em campos como a medicina e a agricul-
tura, as decisOes e a¢des dos sistemas especialistas, bem como os
resultados de pesquisas sdo objetos de grande debate popular
(Fensham, 1999). A futura relagdo entre especialistas, ciéncia e nao-
especialistas nao pode mais estar baseada na forma tradicional de
dependéncia nesses sistemas, mas no reconhecimento mutuo das
contribui¢des que cada lado pode oferecer para que, juntos, tomem
decisdes que dizem respeito a sociedade em geral. Cazelli e Franco
(op. cit., p. 10) assinalam que, nessa nova relagao entre ciéncia e
sociedade, a expressao “agir na urgéncia, decidir na incerteza”, de
Perrenoud, “torna-se uma imagem adequada para sintetizar pro-
cessos decisdrios em que cidadaos, politicos, gestores puiblicos ou
empresarios tomam decisoes acerca de questdes como a dos alimen-
tos transgénicos e outros temas de grande impacto social”.
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Quais sdo as implica¢des dessas mudangas para a educacao e,
em especial, para a educacdo em ciéncias? Que tipo de educacao
cientifica contribuird para a tomada de decisao dos cidadaos? Em
face da complexidade de relagdes que caracteriza esse cenario, é cla-
ro que a aquisicao, por parte dos alunos, de um grande nimero de
fatos, conceitos e teorias cientificas nao satisfaz mais as reais neces-
sidades de formacao das futuras geracoes. A educacao cientifica deve,
entre outros aspectos, possibilitar que os estudantes obtenham al-
gumas idéias de como as investigagoes cientificas sao conduzidas
(Jenkins, 1999) e ganhem habilidade para tomada de decisoes nas
discussoes sociocientificas. No entanto esta nao é¢ uma questao tri-
vial. Vérias abordagens tém sido exploradas, cujas solugdes envol-
vem institui¢des tanto de educagdo formal quanto nao-formal
(Young, Glanfield, 1998). A discussao sobre o papel da ciéncia na
aquisicao dessa habilidade especifica é central para a educagao que
objetiva a democratizagao da sociedade, pois ¢ cada vez mais im-
portante que tais decisdes nao se limitem a um grupo de pessoas.

A antiga bandeira ‘science for all’ nao deve ser um discurso va-
zio, mas propugnar de fato o acesso ao conhecimento cientifico
pelos estudantes em geral, e ndo somente com o intuito de selecio-
nar e preparar futuros cientistas (Fensham, op. cit.). Este preceito
traz conseqiiéncias para o curriculo, o ensino e a aprendizagem de
ciéncias, mas sobretudo impde a necessidade de reavaliar o que é
considerado basico em educagao em ciéncias, de forma a ajudar
jovens a pensar, entender o que é feito, resolver problemas, enfren-
tar situagdes novas, questionar o conhecimento difundido pela midia
e interagir conscientemente com o mundo ao seu redor. As aborda-
gens desenvolvidas para a educagao em ciéncias esteve centrada na
propagagao do mito otimista da ciéncia, por meio de um ensino
que visava “mais a introje¢ao da confianga em sistemas especialis-
tas do que no dominio efetivo da ciéncia e seus processos” (Cazelli,
Franco, op. cit., p. 18).

Museu de ciéncia: comunicacdo, educacao e
negociacao

Como os museus responderao as demandas do século XXI? Com
certeza deverao definir mais claramente sua funcao social. Mas este
desafio coloca outras questdes. Que papel os museus terdao na pro-
dugao e distribui¢ao do conhecimento? Que conhecimentos ou pers-
pectivas devem priorizar? Como os objetos tradicionais desses es-
pagos sobreviverao a imposi¢ao dos meios eletronicos? Quais dreas
profissionais deverao ser incorporadas as equipes de trabalho? No
cerne de tal discussdo estdao, sem sombra de davida, a dimensao
educacional e, mais recentemente, a comunicac¢ao, inerentes a rela-
¢ao entre o museu e seus muitos diversos publicos. E o desafio
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atual é a redefini¢do dos caminhos que levam ao uso efetivo dos
museus e de suas colegoes.

Conforme ja mencionado neste artigo e sublinhado por Montpetit
(op. cit.), no passado os visitantes se contentavam e conformavam
em contemplar o que era exposto. Paulatinamente uma maior én-
fase foi dada a participacao dos visitantes nas exposigoes, a partir
da introducao de outros recursos museograficos. A compreensao
de uma nova regra do jogo levou a ado¢ao de um comportamento
exploratdrio dos temas expostos, por meio de aparatos interativos.
A incorporagao definitiva dessa nova regra obriga a considerar os
limites e as dificuldades relacionadas com a oferta de experiéncias
realmente significativas. Para lidar com esta realidade é importante
observar, além dos aspectos educacionais, os processos de comuni-
cagao que estdo sendo incorporados nos museus.

Segundo Hooper-Greenhill (1998, p. 11), “todo o processo de
comunicac¢ao atua como um conjunto de mensagens intenciona-
das, que também pode ser entendido como um conjunto de mensa-
gens nao-intencionadas”. A intencionalidade da comunicagdo, nos
museus, aparece em suas exposicoes, suas atividades e em seus
materiais de divulgagao. J& as mensagens nao-intencionais origi-
nam-se na relagao que o publico estabelece com o museu e sao
marcadas por uma dose de imprevisibilidade. O museu adquire,
portanto, o papel de comunicador, uma vez que coloca em discus-
sao a necessidade de estabelecer outras formas de negociagao com o
publico que considerem esses aspectos. Em outras palavras, nos
museus a comunica¢ao ganha novos contornos a partir da expan-
sao de seu papel educativo, reflexo das atuais demandas educacio-
nais da sociedade. Nas praticas desenvolvidas nesses espacos, os
visitantes exercem um papel essencial, pois sdo para eles que tais
praticas se destinam. Apesar da aparente obviedade desta afirma-
¢ao, elarevela toda a sua complexidade quando o tema da comuni-
cacao é abordado plenamente pelos museus. Isso porque o publico
dos museus nao inclui somente os visitantes reais, mas também os
possiveis visitantes e outros tipos de usudrios dos produtos ali
elaborados (professores, consultores etc.).

Um dos desafios impostos aos museus € o desenvolvimento de
estratégias de comunicagao que, a0 mesmo tempo, mantenha o
entusiasmo pela institui¢do para o visitante real e promova uma
aproximagao dos grupos tradicionalmente excluidos. Analises so-
bre esta questao podem oferecer subsidios para o aperfeicoamento
de processos de consulta, intercambio de opinides e negociagao,
com o0s quais os museus trabalhardo para redefinir futuramente
sua funcdo. A inclusao de profissionais de marketing nas equipes de
trabalho pode trazer contribui¢oes significativas e inovadoras. Esta
nova forma de pensar os museus vem propondo solugdes concilia-
tdrias entre os métodos tradicionais de comunicagao realizados por
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esses espagos (com caracteristicas dos processos comunicacionais
de massa) e outros que possibilitem o intercambio de idéias entre
as partes envolvidas (o publico e a equipe do museu).

Na elaboragao das praticas sociais, as solugdes buscam resgatar
as necessidades dos visitantes, além de proporcionar oportunida-
des de compartilhamento e participagao, seja por meio da manipu-
lagao dos aparatos ou por visitas guiadas. Em resumo, as formas
de comunicagao nos museus tém evoluido e passaram de um mo-
delo simplificado — baseado na idéia emissor-receptor, de envio de
uma mensagem linear a uma pessoa — para um modelo mais com-
plexo constituido por elementos como a inteng¢ao por parte do
emissor, o conteido da mensagem, a linguagem utilizada, as con-
di¢des do visitante, os recursos audiovisuais e, principalmente, a
possibilidade de estabelecer relagdes em um sentido até entao nao
previsto: as do visitante com o museu.

Onovo modelo revela dificuldades no que concerne a recepg¢ao
da mensagem, que devera ser modificada até que se alcance a sua
compreensao: “quanto maior o processo de compartilhamento,
maior a comunicagao e provavelmente mais efetiva ela sera” (idem,
ibidem, p. 68). Impde-se, assim, aos museus uma nova dinamica na
elaboracdo de exposigao, que requer consciéncia do volume e da
qualidade do trabalho a ser realizado antes de se iniciar o processo
comunicativo. E essencial ter em mente que o processo de comuni-
cagao é compartilhado, e se as partes nao participam ele nao ocor-
re. Outro aspecto a ser considerado é a amplitude da fungao
comunicadora dos museus, que se manifesta de multiplas formas e
afeta todas as atividades. Ao acatar a importancia do visitante nos
espacos museoldgicos, a comunicagao procura desenvolver meios
cada vez mais complexos que facilitem a apreensao das informagdoes
veiculadas nas exposi¢des e colaborem na interpretacao. Trata-se
de desenvolver uma mediagao facilitadora entre os publicos e o sa-
ber. A tendéncia, nomeada por alguns autores como ‘museologia
daidéia’ (Davallon, 1992; Hernandez, op. cit.; Montpetit, op. cit.),
tem como concepgao subjacente o estabelecimento de uma comuni-
cacao com o saber. A forma mais privilegiada de alcangar tal objeti-
vo é ainteratividade, possuidora de caracteristicas eminentemente
ltdicas, ou seja, a0 mesmo tempo que informa, entretém.

A interatividade é considerada uma pedagogia nao-diretiva e
deve ser entendida como um conceito ampliado que oferece ao pu-
blico a oportunidade de experimentar fendmenos e participar nos
processos de demonstra¢do ou na aquisi¢ao de informagdes, com o
proposito de ampliar seus conhecimentos. Dessa maneira, a
‘museologia daidéia’ recorre a um conjunto de técnicas de comuni-
cagao (computadores, videos, painéis animados ou robotizados etc.)
para tornar as praticas sociais mais atrativas, transmitindo infor-
magoes aos visitantes e motivando-os. O publico atual nao se con-
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tenta em ler textos ou assistir audiovisuais; ele deseja e anseia par-
ticipar de forma ativa em experiéncias nas quais supoe realizar de-
terminadas atividades, tais como responder perguntas e iniciar se-
qliéncias de encontros interativos. Entretanto, devido as atuais
caracteristicas das sociedades contemporaneas, os museus deverao
ultrapassar um obstaculo existente no conceito de interatividade:
a auséncia da dimensao social em sua concepgao atual. Freqiien-
temente, o foco da interatividade concentra-se nas dimensoes
cognitiva e pratica, um reflexo da visao excessivamente otimista da
ciéncia e da técnica.

A exploragao de temas cientificos sob a perspectiva historica,
contemplando seus aspectos sociais e culturais, permite perceber a
ciéncia como uma constru¢do humana coletiva. Além disso, a arti-
culagdo de diferentes pontos de vista permite o alargamento do
entendimento da ciéncia, da tecnologia e das relagdes sociais. Os
instrumentos cientificos ajudam a introduzir a conexao entre cién-
cia e técnica junto ao publico visitante. A apresentacao desses obje-
tos de forma isolada inevitavelmente oferece um entendimento
muito limitado do pensamento cientifico. Eles devem ser mostra-
dos sob uma perspectiva interdisciplinar, aproximando a ciéncia
do visitante. Com isso, o publico pode vir a dar um significado aos
instrumentos, caso esteja familiarizado em algum nivel com o que
¢é apresentado. Para enfrentar as demandas impostas no presente
contexto, os museus de ciéncia devem redefinir sua func¢ao social,
principalmente a negociagao mais estreita com os seus publicos.
Neste jogo, os aspectos educacionais e comunicacionais tornam-se
estratégicos, notadamente pela ampliacdo do conceito de intera-
tividade, pela incorpora¢ao da dimensao social e pelo aprofun-
damento dos estudos de formas comunicacionais mais efetivas.

Consideracgoes finais

Vivemos hoje em um mundo de transformagdes regidas por uma
ordem global que ninguém compreende plenamente, mas cujos efei-
tos se fazem sentir em varias dimensoes da vida cotidiana dos indi-
viduos. Nesse cendrio de rapidas alteragdes, ganham grande rele-
vancia os niveis de cultura e alfabetismo cientifico, reclamados para
ainsercao social. Tais questdes constituem um fenémeno de abran-
géncia internacional, e as tentativas de sua solugao nao tém pres-
cindido do fortalecimento de instancias formais e nao-formais de
educacdo e da conexao entre elas, bem como da valorizacao da
aprendizagem ao longo da vida, em especial a cientifica. Como con-
seqliéncia, os espacos de educa¢ao nao-formal em ciéncias vém ga-
nhando destaque na elaboragado das politicas nacionais de ensino e
divulgagao. Suas a¢des de cunho educacional e as pesquisas neles
desenvolvidas —ambas relativas a fundamentagao e pratica da edu-
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cagao cientifica da sociedade e ao aprofundamento da cultura cien-
tifica do cidadao —asseguram-lhe o status de referéncia sobre o tema.
Fensham (op. cit.) salienta que o conhecimento dos adultos sobre
os temas cientificos mais atuais e relevantes nao advém das experi-
éncias escolares, mas da intera¢do com as diversas midias e os mu-
seus de ciéncia.

Vdrios organismos internacionais, com destaque para a Orga-
nizagdo para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), tém incluido a cultura cientifica como meta, principio ou
objetivo de politicas cientificas e tecnoldgicas. Godin e Gingras (2000)
ressaltam um outro aspecto, que estd relativo a variedade de meios
pelos quais os individuos poderiam ser aculturados a ciéncia. Ha
grupos que atribuem prioridade a escola e outros indicam as vari-
as midias como veiculos privilegiados, por considerarem a divul-
gacao o cerne desse processo. Alguns especialistas enfatizam o va-
lor da cultura cientifica para o desenvolvimento social dos cida-
daos, porque os capacita a entender a base cientifica da sociedade
moderna de modo a desempenharem um papel ativo nos debates
sociais, enquanto que outros a percebem como um pré-requisito
para o desenvolvimento econémico e a inovagao.

A despeito dos inumeros entendimentos do termo “cultura cien-
tifica’, existe algo comum a todos eles: aidéia de apropriacao. Inde-
pendentemente do que se considere, seja o desenvolvimento da cién-
cia, a democratizacao dos debates em torno dela ou a luta contra a
alienagao em uma sociedade cada vez mais norteada pelo desenvol-
vimento cientifico, esta idéia estd presente. Godin e Gingras (ibidem,
p- 44) interpretam a cultura cientifica como a “expressao de todos
os modos por meio dos quais individuos e sociedade se apropriam
da ciéncia e da tecnologia”. Sobre esta no¢ao, importa destacar que
contempla tanto a dimensao individual como a social da ciéncia.

As exigéncias contemporaneas referentes sobretudo ao alfa-
betismo cientifico salientam a necessidade de os cidadaos se relacio-
narem com temas e conhecimentos cientificos. Do mesmo modo,
devem ser capazes de tirar conclusdes baseadas em evidéncias, nas
quais basearao suas decisdes sobre o mundo natural e as mudan-
¢as nele provocadas pela atividade humana (Fensham, op. cit.;
OCDE, 2000). A educagao em ciéncias deve, pois, entre outros fato-
res, incorporar estratégias que possibilitem tal postura. No caso
especifico da educagao formal, Jenkins (op. cit.) assinala a relevan-
cia da reestruturagao dos curriculos de forma a promover o enten-
dimento dos estudantes sobre ‘risco’ e sua avaliagao critica. Ja na
educagao nao-formal, especialmente nos museus de ciéncia, o tema
estd presente na principal estratégia de comunica¢ao com o publico:
a interatividade. Como sublinhado anteriormente, a incorporacao
de aspectos histdricos e sociais aos fendmenos cientificos torna-se
imprescindivel no atual contexto, em que se requer uma nova rela-
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¢do com a ciéncia, ndo mais baseada no conhecimento de um gran-
de niumero de fatos e nomes descontextualizados, mas na interface
do conhecimento cientifico com sua aplicagao e suas conseqiiéncias.

O somatodrio de todos esses pontos, aliado a ampliacao da de-
manda por padrdes mais elevados de cultura e de alfabetismo cien-
tifico tém levado muitos autores a insistir em que a promogao da
cultura em geral, e do alfabetismo cientifico em particular, seja de-
senvolvida por uma rede de instancias culturais (Falk, Dierking,
2000; Bourdieu, 1969), na qual os museus ocupem lugar de desta-
que. Ao longo dos anos intensificam-se pesquisa e praticas educa-
cionais e comunicacionais relacionadas as exposi¢oes e/ou ativi-
dades em museus, configurando cada vez mais um campo especifico
de produgao de conhecimento. Estudos e estratégias sao emprega-
dos para disponibilizar aos visitantes conhecimento cientifico de
qualidade e de forma acessivel. O desenvolvimento de novas audi-
éncias vem sendo considerado uma importante estratégia cultural
para os museus e estimula uma reflexao permanente sobre o me-
lhor meio de promover acesso fisico e intelectual a essas institui-
¢Oes por camadas sempre mais amplas da sociedade. Torna-se, en-
tao, importante saber como os individuos se apropriam dos temas
veiculados pelos museus e como isso pode implicar mudangas de
atitudes, valores, condutas etc.

Para que os museus, particularmente os de ciéncia, possam es-
tabelecer um vinculo auténtico com seu publico real e potencial é
preciso que oferecam experiéncias valiosas. Desse modo, nao so se
promove o aumento do nimero de pessoas a interagir nesses locais
como amplia-se o seu papel social. Um puiblico mais culto cientifi-
camente estard em melhor posicao para discutir, acompanhar e rei-
vindicar politicas publicas referentes a questdes atuais e controver-
sas da ciéncia. Por conta disso, os programas de comunicacao leva-
dos a cabo nos museus de ciéncia devem explorar conceitos e técni-
cas em que 0s aspectos sociais e culturais desse conhecimento este-
jam incorporados. Sob tal orientagao, essas institui¢does adquirirao
a funcao de mediadores entre a sociedade e os organismos decisorios.
Faz-se necessario, entdao, aumentar o indice de alfabetismo cientifi-
co da sociedade, por meio de politicas publicas mais amplas e com
estratégias de curto, médio e longo prazos. Nelas estariam compre-
endidos o desenvolvimento e a manutengao dos programas a car-
go dos espagos de divulgacao cientifica, visando satisfazer as ne-
cessidades de aprendizagem em ciéncia e tecnologia durante a vida
dos cidadaos.
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