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Resumo: Neste artigo a leitura € vista como uma atividade cognitiva complexa que envolve
necessariamente o desenvolvimento da consciéncia linguistica do leitor iniciante, a comegar
pela consciéncia fonologica. Nessa perspectiva, aprender a ler exige, antes de qualquer outra
coisa, relacionar a fala ao sistema de escrita, vocalizando a producao do fonema correspondente
ao grafema escrito, pois o sistema do Portugués Brasileiro ¢ alfabético. Aos alfabetizadores,
recomenda tanto o estudo do sistema fonoldgico do PB quanto dos fundamentos biologicos da
atividade leitora, tanto para entenderem melhor o principio alfabético quanto os vinculos entre
cérebro, linguagem e fala. Além disso, reitera a importancia de contextualizagdo do processo de
ensino-aprendizado, situando-o no contexto social e cultural do aprendiz, ndo desconsiderando,
pois, o seu conhecimento prévio.
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Abstract: This article considers reading as a complex cognitive activity that necessarily involves
the development of linguistic awareness of the beginners, starting with the phonological one. In
its viewpoint, learning reading demands the establishment of connections between speech and
the written system, since the Brazilian written system is alphabetic. Concerning the teaching
of reading, it proposes that teachers should take into account the biological foundations of
language and the phonological principles of Brazilian Portuguese. In addition, it stresses the
importance of contextualizing the process of teaching reading to the learners’ social and cultural
context, without ignoring their prior knowledge.
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atualidade (PRIMI, 2003), coexistem no cérebro duas

1 Introducgdo

O presente artigo propde uma concepcdo nao
modular do funcionamento mental, entendendo haver
interdependéncia entre cogni¢do e linguagem (KOCH;
CUNHA-LIMA, 2007), opondo-se a perspectiva teorica
do modularismo estrito. Em sua perspectiva, linguagem
e cognicdo entram em sincronia, para que os individuos
se comuniquem e também para que aprendam a ler. Ler
com eficdcia, porém, constitui-se em uma atividade
sociocognitiva complexa, demandando outras habili-
dades além das cognitivas, em sentido estrito.

Em sua perspectiva, para abordar a leitura, é preciso
antes se situar a respeito de quais sejam as fungdes
intelectuais da linguagem existentes no cérebro humano.
Para tanto se adita que, segundo os estudos existentes na
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funcdes linguisticas ndo redutiveis: fala e linguagem.
A dissociacdo embasa-se em pesquisas da psicologia
cognitiva, que revisou os testes psicométricos usados
para mensurar a inteligéncia e, a partir do inicio do séc.
XXI, passou a avaliar as diferentes fungdes cognitivas,
em separado. A atual tendéncia respeita a natureza
multidimensional da inteligéncia, descartando a visdo
unidimensional que dominou o inicio do desenvolvimento
dos testes psicométricos, a0 mesmo tempo reconhecendo
a existéncia do fator g (global) (PRIMI, 2003).

Hoje, linguagem e fala sdo reconhecidas como duas
fun¢Bes intelectuais distintas, recebendo tratamento
diferenciado. Quanto a linguagem, ela corresponde a um
sistema de sinais simbdlicos utilizados pelos individuos
para interagir entre si. Entre os individuos falantes, por
exemplo, esse processamento envolve o desenvolvimento
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dos pensamentos a serem comunicados; a selecdo,
formulagdo e ordenagdo das palavras; a obediéncia as
regras gramaticais da lingua considerada e os movimentos
psicomotores para produzir a fala. Com os ndo falantes
a mobilizagdo dessa fungdo ¢ um pouco diferente, ja que
ndo compreende a emissdo da fala, mas de forma geral
obedece as mesmas etapas. Em sintese, a fun¢ao cognitiva
linguagem remete a condi¢do bioldgica de se comunicar
através de simbolos, tal como preconizado, por exemplo,
por Saussure (2008), que a define como uma habilidade
humana natural. Essa fun¢fo, ainda que se manifeste de
modos distintos, ¢ comum a falantes e a ndo falantes,
como ¢ o caso dos surdos, que se comunicam através da
lingua de sinais.

No que respeita a fala, ha que acrescentar que ndo
se confunde com a fun¢do linguagem, inclusive, por
ser apreensivel através da via auditiva, sendo abordada
em pesquisas sobre a aquisicdo da linguagem por
tedricos das vdrias tendéncias, como psicolinguistas
chomskianos, sociocognitivistas, etc. (QUADROS, 2008;
BORGES; SALOMAO, 2003). Desse modo, a partir do
estabelecimento da distingdo entre as fungdes cognitivas
linguagem e fala, por vezes omitida, inicia-se o presente
artigo enfatizando-a, ja que ambas implicam a condi¢ao
biologica de se comunicar através de simbolos, mas nado
se recobrem, integralmente.

O foco de interesse do presente artigo é, no entanto,
a leitura, que é uma atividade linguistica ao mesmo tempo
distinta da fala, porque exercida com os olhos, porém
dela ndo se dissociando totalmente (CANSINO, 2002).
Vale acrescentar, ainda, que a base fisica da leitura so foi
atestada de modo empirico (em cérebros ilesos), com a
publicagdo das pesquisas de Dehaene (2007), que utilizou
técnicas de imageamento cerebral. Esse autor acrescenta,
ainda, que a aprendizagem da leitura alterou as redes
corticais da visdo e da linguagem verbal, porque aprender
a ler “consiste em acessar, através da visdo, as areas da
linguagem falada [...]” (DEHAENE, 2013, p. 148).

Evidencia-se, dessa forma, que ler exigiu uma
adaptagao do cérebro, que ndo evoluiu geneticamente para
isso. Essa adaptacdo, inclusive, demandou reciclagem
neuronal, ou seja, um reajuste dos neurénios da area
transmodal destinada, geneticamente, a visdo. Foi esse
reajuste que possibilitou que o cérebro humano passasse
a desempenhar a tarefa de ler a escrita (DEHAENE,
2007, 2010, 2012). E o autor prossegue sua argumen-
tagdo, acrescentando que no cérebro humano, apenas uma
regido destina-se precipua e exclusivamente a leitura, de
vez que:

[...] ¢ atinica a ser ativada exclusivamente para a leitura
das palavras escritas e ndo para as palavras faladas,
sem, contudo, pertencer as regides visuais de baixo
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nivel que se ativam a vista de estimulos simples, como
o tabuleiro de xadrez. Ela se situa, pois, no cruzamento
entre a analise visual e o resto do sistema linguistico
(DEHAENE, 2012, p. 83-84).

2 As inter-relacdes entre fala,
leitura e escrita

Por outro lado, em sentido estrito, o que se 1€ ¢ a
escrita, e a escrita do portugués ¢ alfabética. Os sistemas
alfabéticos, contudo, diferem bastante entre si, pois
alguns sdo mais transparentes e outros menos. O sistema
do portugués ¢ considerado de média opacidade (PINTO,
1998), em vista disso € bem possivel que parte dos dialetos
sociais usados pela populagdo brasileira possa dificultar
o aprendizado da leitura, sobretudo, entre aprendizes de
determinadas regides e grupos sociais, uma vez que seu
modo de falar usual pode criar empecilhos a abordagem
do texto escrito.

Essa possibilidade fez com que pesquisadores da area
da linguistica (CAGLIARI, 1999) passassem a analisar os
testes padronizados utilizados pelos psicdlogos cognitivos
para avaliar a habilidade leitora de criancas. A andlise
feita levou a que esses estudiosos se opusessem a ideia de
que as dificuldades de aprendizagem de leitura detectadas
entre os iniciantes fossem avaliadas com base na escrita.
A ponderacdo de Cagliari ¢ referente a necessidade de
cautela no diagnoéstico, pois se a crianga ¢ testada em
leitura, pelo que escreve, o diagnostico de dislexia a que
professores e pais tendem a recorrer, apds a aplicacao dos
testes, ¢ precipitado. Ha que convir que a dislexia ¢ uma
disfuncio cerebral.

Assim, antes de diagnosticar uma crianga como
sendo disléxica através de um teste padronizado, além
do mais baseado na escrita (ortografia), faz-se necessario
ponderar a respeito de uma série de fatores, dentre eles
a diversidade dialetal dos aprendizes ¢ do professor
alfabetizador. A diversidade de falares (regionais e
sociais) do Brasil ¢ bem conhecida, sendo que, segundo
afirma Abaurre (2013, p. 239): “Em um pais de grande
extensdo territorial, histoéria de ocupacdo complexa e
diferenciada, ndo ¢ simples delimitar areas dialetais, pois
nao ha uma coincidéncia de areas nem uma distribuigao
homogénea dos fendmenos pelas areas, tampouco, do
ponto de vista sincronico, evidéncias inequivocas que
expliquem a ocorréncia das variantes”.

E inegavel, por outro lado, que o desenvolvimento
das habilidades basicas para a leitura tem grande impacto
social, concentrando a aten¢do e aumentando a expectativa
de pais, professores, administradores, politicos e, de
modo geral, de toda a populagdo a respeito do éxito nesse
aprendizado. A expectativa ¢ enorme. Entretanto, ¢ bom
considerar que a aprendizagem da leitura pode representar
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um desafio enorme para parte dos iniciantes, que podem
manifestar diferentes tipos e graus de dificuldade ao longo
do processo. O alerta sobre a ndo trivialidade do aprender
a ler e sobre os possiveis percalgos decorrentes de uma
avaliacdo pouco confidvel refere-se, principalmente, a
testes que avaliam leitura e ortografia, em conjunto, sendo
esse tipo de testagem a que se opde Cagliari (1999). Avaliar
o aprendizado da leitura, diz ele, tem de testar a leitura,
havendo, todavia, testagens que avaliam, sobretudo, se
a crianca sabe escrever de modo convencional. Nessas
testagens, os avaliadores solicitam que a crianga escreva
o que solicitam, baseando-se na escrita para comprovar o
seu conhecimento de leitura e escrita.

Ha que reiterar, porém, que leitura ¢ leitura e escrita
¢ escrita, embora essas duas habilidades linguisticas
mantenham entre si relagdes de reciprocidade e de
interdependéncia. Por isso, os estudos comparativos
sobre a complexidade ortografica de diferentes linguas
alfabéticas sdo produtivos, pois esclarecem a respeito
do grau de transparéncia/opacidade da escrita, mas isso
ndo justifica nem implica aceitar a avaliagdo da leitura
apenas através de um exercicio de escrita, de vez que, se
a opacidade do sistema de escrita pode influenciar sua
aprendizagem, facilitando-a ou dificultando-a, dai ndo se
conclui que se deva testar unicamente a escrita para saber
se a crianga sabe ler.

Uma pesquisa de Veloso (2005) fez um levantamento
a respeito das linguas alfabéticas que ja investigaram o
tema opacidade/transparéncia, comparativamente. Tais
estudos, diz o autor, apontam quais sejam 0s aspectos
fundamentais das diferengas entre as linguas alfabéticas.
Com base nessas distingdes pode-se concluir que as
diferencas mais significativas entre os sistemas alfabéticos
sdo de dois tipos: 1) complexidade silabica e 2) ortografia.
Dessa constatagdo depreende-se, também, que com
relacdo a leitura, em especial, as estruturas sildbicas
afetariam a decodificacdo, enquanto que a profundidade
ortografica afetaria a leitura de palavras desconhecidas e
de pseudopalavras.

Com base nesse estudo de Veloso, em especial,
comprova-se ser indispensavel, entdo, avaliar a leitura
com testes que deem destaque a decodificagdo e a
inferenciacdo e, além disso, como sugere Cagliari (1999),
aprofundar as pesquisas sobre a escrita dos iniciantes e
suas alteragdes ortograficas em portugués brasileiro, com
a finalidade de melhor compreender como as criangas
estdo construindo seu conhecimento da lingua, ao invés
de, simplesmente, classificar os erros como ocorréncias
negativas que nao contribuem em nada para o aprendizado.
Como afirma Cagliari (1999), os erros ortograficos fazem
parte da aprendizagem do ler e do escrever, sobretudo,
do escrever, podendo revelar como as criangas estdo
relacionando o modo como falam com a lingua escrita.
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De todo modo, nao se pode descartar a possibilidade
de algumas criangas poderem eventualmente apresentar
alguma disfuncdo cognitiva, exibindo diversidade e
frequéncia de problemas relativos a leitura, bem como
alteragdes de escrita peculiares e persistentes. Tais
dificuldades revelam n2o somente ma qualidade de
ensino, como alguns mais apressados costumam antecipar,
mas também possiveis problemas ou limitagdes, ou
seja, distirbios de aprendizagem, entre eles, dislexia de
desenvolvimento. Nesse caso, o mais acertado ¢ discutir
o problema com os pais, dar aulas de reforco e, por fim,
encaminhar a crianca para atendimento especializado. O
fato é que a leitura e a escrita envolvem o uso de estratégias
fonoldgicas e ortograficas, e algumas criangas podem
ter grandes dificuldades com os aspectos fonoldgicos,
enquanto outras podem ter limitagdes quanto a ortografia.
Em tese, a influéncia genética mais forte se relacionaria
as dificuldades fonologicas, enquanto que as dificuldades
de natureza ortografica teriam maior influéncia ambiental,
tendo em vista o seu carater convencional. Essa ultima
possibilidade deve ser um sinal de alerta para os
alfabetizadores, porque muitas das criangas que ingressam
na escola tém pouca ou nenhuma familiaridade com o
texto escrito, e isso s6 pode ser sanado com muita leitura
e com muito pareamento entre grafemas e fonemas.

Grabe (2009) pesquisou varios sistemas de escrita,
tanto alfabéticos quanto ndo alfabéticos, e sustenta que nas
escritas alfabéticas a leitura estabelece estreitos vinculos
com a fonologia, de acordo com o sistema de cada lingua.
Mas os sistemas alfabéticos também se relacionam aos
aspectos morfologicos codificados na ortografia. Em
adendo, hé também de pensar na etimologia (origem da
palavra) que por vezes € preservada na escrita e pode
dificultar o aprendizado de leitura e/ou escrita, como se
pode constatar através da citagdo de Veloso:

No caso do portugués, p. ex., € gracas unicamente ao
critério etimologico que a representacao grafica de certas
palavras admite a letra h em posi¢ao inicial, em vocabulos
como “homem” ou “hoje”, em que tal simbolo grafico é
desprovido de qualquer relagdo com o plano fonético-
fonolégico da lingua no seu estadio actual (VELOSO,
2005, p. 6).

3 A importancia da Morfologia para o
aprendizado da leitura do texto escrito

Em portugués brasileiro, além da preocupacdo com o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, ou seja, com
o estabelecimento da inter-relagdo grafema/fonema, tem-
se de estar atento aos elementos morfoldgicos codificados
na escrita, segundo o recomendou Grabe (2009). Alguns
desses elementos ndo sdo registrados na fala distensa,
nem mesmo na fala geral, mas estdo presentes na escrita
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e na fala formal. Em funcéo disso, retoma-se o conceito
de morfema, unidade linguistica que estrutura a palavra
e que possui significado proprio, a qual ¢ definida por
Laroca (2005), como uma forma minima recorrente que
mantém o mesmo trago semantico em todas as estruturas
em que ocorre.

Os morfemas do portugués podem ser flexionais,
derivacionais, classificatorios e relacionais, sendo que para
o presente artigo ¢ relevante conceituar os dois primeiros
tipos referidos. Os morfemas flexionais sdo assim
denominados pois flexionam ou alteram os morfemas
lexicais (radicais) para se adequarem a expressdo das
categorias gramaticais, segundo a classe de palavra que
passam a constituir. Se a palavra for um nome, a flexao
pode ser de género e nimero, ao passo que 0s verbos
flexionam-se de acordo com o modo, o tempo, o niimero
e a pessoa. Ha que ressaltar, também, que os morfemas
flexionais obedecem a uma sistematizacdo obrigatoria,
de acordo com a sua flexdo (SILVA; KOCH, 1999). Ja os
morfemas derivacionais sao responsaveis pela criagdo de
novas palavras, derivadas de palavras primitivas a partir
de um morfema lexical (primitivo), ndo sendo eles tdo
regulares e coerentes como os flexionais (SILVA; KOCH,
1999). Dessa forma, a derivacdo implica a criagdo de
uma palavra nova, que pode pertencer a uma categoria
gramatical diferente daquela da palavra primitiva (ex.:
trabalhar, trabalhador).

A breve revisdo feita dimensiona a complexidade
da morfologia do portugués. Dela se infere que a
multiplicidade de aspectos morfossintaticos presente
na escrita e, em ocasioes determinadas, também na
fala (formal), pode representar dificuldades aos leitores
iniciantes das camadas populares, pois, de modo
geral, esses falantes ndo utilizam as mesmas marcas
morfoldgicas da escrita de nomes e de verbos, em
nenhuma circunstancia — formal ou informal — dos usos
linguisticos orais ou escritos que empregam, usualmente,
para se expressar. Para exemplificar o que se afirma, vao-
se registrar alguns exemplos: ‘nds vai’ por ‘ndés vamos’;
us pé’ por ‘os pé€s’; ‘us omi’por ‘os homens’; ‘as galinha
ponha ovu’ por ‘as galinhas pdem ovos’, ‘qué que eu
busco o livro?’ por ‘quer que eu busque o livro?’ e assim
por diante. O problema desses falantes parece ser o da
falta de alternativa, pois a maioria deles ndo teve nem tem
contato com as outras formas paradigmaticas da lingua
escrita e isso acaba por imobiliza-los, expressivamente,
complicando ainda mais o seu aprendizado da leitura. Em
suma, esses falantes ndo conseguem mudar o registro em
situagdes em que isso se faz necessario.

Assim, no processo interativo usual das pessoas
pouco escolarizadas, fala e escrita acabam ficando
muito distintas formalmente e essa circunstancia
dificulta o aprender a ler. Ou por outra, apesar de leitura
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e escrita serem processos que mantém fortes lacos de
interdependéncia entre si, a relagdo da escrita com a fala
pode se distanciar bastante. Em vista disso, se existe
reciprocidade, interdependéncia, n3o existe, todavia,
identidade, pois aprender a ler ndo pode ser confundido
com falar nem com aprender a escrever, visto que essas
trés habilidades linguisticas sdo diferentes e cada uma
delas tem de ser avaliada de modo distinto.

Marec-Breton e Gombert (2004) destacaram que a
escrita é composta de dois principios: o fonografico, que
se relaciona ao vinculo existente entre as letras (grafemas)
e os sons (fonemas) que compdem as palavras e o
semiografico, que diz respeito a estruturagdo das palavras
a partir dos seus morfemas. O principio fonografico
relaciona-se a consciéncia fonologica e o semiografico
a consciéncia morfoldgica, temas a serem abordados nas
proximas segoes.

Concluindo a presente se¢do, reitera-se que ler exige
aapreensao do principio alfabético, ndo sendo algo natural
como falar e escutar. Em fung¢ao disso, cabe ao professor,
nos grupos comunitarios em que a familia ndo inicia a
crianga em leitura, introduzir as criancas no mundo da
escrita, tomando ciéncia, ainda, das atividades culturais
da comunidade em que vai lecionar, para poder fazer um
trabalho que respeite as diferengas culturais e as valorize,
ao mesmo tempo mostrando as diferengas entre falar, ler
e escrever, sem desqualificar o modo de se expressar dos
iniciantes.

4 Consciéncia Fonolégica e Morfolégica

Por vezes, pais e familiares enganam-se a respeito do
conhecimento de uma dada crianga, por ter aprendido a
ler, segundo eles, precocemente. Pode acontecer, € claro.
Mas ¢ aconselhavel observar se a crianga ndo decorou
o livro. Muitas criangas costumam aprender de cor um
consideravel numero de palavras e parecem saber ler,
quando, na verdade, memorizaram as palavras, sem
saber lidar com os elementos que as constituem. Em
vista disso, o teste mais confidvel para verificar se uma
crianga estd, de fato, lendo, ¢ solicitar que leia palavras
desconhecidas ou pseudopalavras. Sem isso sempre
¢ possivel algum engano, ainda mais quando os pais
estdo orgulhosos, muito orgulhosos do feito da crianga.
O iniciante estara lendo, mesmo, a partir do momento
em que conseguir estabelecer relagdes entre as palavras
e suas representacdes, ao estabelecer a correspondéncia
entre grafema(s) e fonemag(s). Para fazer isso ela necessita
“reconhecer, oralmente, no interior das palavras, as
unidades linguisticas sonoras que sdo os fonemas”
(GOMBERT, 2003, p. 25).

Dai se depreende que a consciéncia fonologica € uma
habilidade extremamente importante para a aprendizagem
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da leitura nas linguas alfabéticas. Nessas linguas, o
processo de leitura envolve uma série de habilidades,
mas duas delas sdo essenciais e se complementam:
a reconstituicdo falada das palavras escritas ¢ a
compreensdo do que ¢ reconhecido. Reconhecer uma
palavra envolve, entdo, extrair a pronuncia e o significado
de uma dada palavra com base nos sinais graficos que a
representam. Esse € o processo mais basico e especifico
do ato de ler e implica a conversdo de letras (grafemas)
em sons linguisticos (fonemas) que facam sentido para
o leitor.

Para escrever, por outro lado, o aprendiz precisa:
1) transcrever os sons de uma palavra para a escrita,
ou seja, fazer a conversdo dos fonemas nos seus sinais
graficos correspondentes (transformar fonemas em
grafemas); e 2) redigir um texto respeitando padrdes
de géneros, regras gramaticais e ortograficas (MELO,
2006). Tais ponderagdes confirmam a importancia
do principio fonografico e, consequentemente, da
consciéncia fonologica para a aprendizagem da leitura
e da escrita. Essa conclusdo apoia-se na constatagdo de
que algumas criangas parecem nao ter consciéncia de
que as palavras sdo formadas por segmentos de sons,
os fonemas. Elas t€ém uma visdo mais global da escrita
e querem entender o significado, ndo atentando para a
forma daquilo que esta escrito (BRYANT; BRADLEY,
1987). Com a experiéncia ¢ maior contato com textos
escritos, a crianga passa a prestar a atencdo em detalhes
antes ignorados, de vez que: “A consciéncia fonoldgica
requer que a crianga ignore o significado e preste atengao
a estrutura da palavra” (GOUGH; LARSON, 1995, p. 15).
Assim, quando a crianga estd aprendendo a ler, ela
direciona sua atenc¢do aos sons que formam as palavras e
isto acontece, provavelmente, porque a educacao formal
a orienta no sentido de identificar esses sons para fazer a
leitura (BRYANT; BRADLEY, 1987).

Anthony e Francis (2005) sugerem que outros
elementos, além dos fonemas, desempenham um
importante papel no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, entre eles a experiéncia da crianca com
a linguagem falada e com os textos escritos (leitura
compartilhada) (MORAIS, 2013). Com base nisso,
considera-se que a consciéncia fonoldgica ¢ um fator
decisivo, porém nao o tnico a ser levado em conta no que
diz respeito a aprendizagem leitora de linguas alfabéticas
(GOUGH; LARSON, 1995).

De acordo com Santos e Maluf (2004), resultados de
testes na area da leitura e da soletragdo apontam, de modo
geral, para a importancia decisiva do desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Isso ndo significa, porém, que ela
seja o unico fator atuante no desenvolvimento da leitura
e da soletragdo, ja que para dominar a escrita alfabética
a crianca precisa nao apenas se deter na analise dos sons
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linguisticos (fonemas) que compdem as palavras, mas
ainda refletir sobre o significado destas mesmas palavras.
Menciona-se, em vista disso, o processo de soletracao que
implica decifrar, ou seja, relacionar os fonemas as letras
e, apos, separar as letras de cada palavra, aglutinando-as
em silabas, para fazer a leitura. Ao separar as letras da
palavra, estruturando-as em silabas, para entdo fazer a
leitura da palavra, em sua totalidade, as criangas aprendem
a ler soletrando; essa leitura é vagarosa, mas muito
comum e util no inicio do processo, sendo exercitada,
de modo usual, pelos professores alfabetizadores. Disso
decorre que os termos ‘escrita’ e ‘soletracdo’, bem como
a subsequente reflexdo sobre o significado das palavras
envolvem outra habilidade metalinguistica: a consciéncia
morfolégica, que também importa aqui considerar
(MELO, 20006).

Segundo Carlisle (1995), a consciéncia morfologica
consiste em refletir sobre as partes constituintes da
palavra e em manipular, intencionalmente, a sua estrutura
morfémica. Dai decorre que a consciéncia morfoldgica
relaciona-se & manipulacdo de bases (radicais) e afixos
(prefixos e sufixos), sejam eles flexionais ou derivacionais.
Diversas pesquisas indicam que a consciéncia morfologica
contribui para a aprendizagem da leitura e da escrita em
varios sistemas de escrita alfabética (CARLISLE, 1995;
DEACON; BRYANT, 2005; NUNES; BRYANT, 2006)
como também na leitura de palavras individuais, na
compreensdo de textos e na leitura de pseudopalavras
(DEACON; KIRBY, 2004).

De acordo com Nunes e Bryant (2006), os morfemas
sao0 de grande importancia no processo de aprendizagem
da leitura e da escrita. Segundo esses autores, ¢
através da reflexdo a respeito deles que a crianca pode
encontrar maior facilidade em apreender o significado
de novas palavras, assim como ler e escrever palavras
que desconhega. Frente a uma palavra nova, torna-se
mais facil seu entendimento, se o leitor perceber que a
palavra ¢ formada pela combina¢do de morfemas, cada
um com seu significado proprio. Lehtonen e Bryant
(2005) acrescentam que a morfologia pode auxiliar
na escolha da grafia correta de um morfema que nao
corresponda as regras de correspondéncia entre letras
e sons.

Mota (2009) acrescenta que nem todos os morfemas
sdo igualmente considerados pelas criangas, no inicio
do aprendizado. Por exemplo, Deacon e Bryant (2005),
investigando a escrita de criangas de cinco a oito anos,
mostraram que as criangas escreveram melhor as palavras
flexionadas do que as derivadas. Assim, com fundamento
nas pesquisas citadas, conclui-se que a consciéncia
morfologica ¢ um fator importante para as pesquisas
sobre leitura inicial, ainda que o sistema do portugués
seja medianamente transparente.
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5 Por que a preocupacao com a
opacidade ou transparéncia dos
sistemas de escrita?

As linguas alfabéticas (portugués, francés, espanhol,
finlandés, inglés, alemdo etc.) utilizam o alfabeto
como fundamento de sua escrita. De imediato surge a
indagagdo: Sera que por serem alfabéticas essas linguas
sdo parecidas? Um pequeno inventario de quais sejam
as linguas alfabéticas ja deixa claro que, apesar de sua
escrita se embasar no alfabeto, as linguas alfabéticas sdo
bastante distintas entre si. Prossegue a duvida: Onde,
entdo, esta a diferenga, se ndo nos elementos graficos
usados? A resposta ¢ que a diferenga reside no modo de
falar de cada comunidade linguistica. Esse modo de falar
se distingue do modo das demais em maior ou menor
medida. Considerem-se, por exemplo, as diferencas de
fala existentes entre o espanhol, o portugués, o inglés, o
alemao, o francés, o italiano; em seguida, considerem-se
suas escritas. A comparacdo permite constatar que o
alfabeto ¢, na verdade, um inventario das letras usadas
numa dada lingua — simbolos graficos da escrita — cada
qual representando um fonema da lingua falada naquela
comunidade linguistica. Dessa forma, parece mais facil
explicar por que o alfabeto se relaciona com cada lingua
de forma distinta. Ele se embasa na lingua falada pelo
grupo.

Em um alfabeto fonolégico ideal, fonemas e letras
(grafemas) se corresponderiam tanto na leitura quanto na
escrita: o leitor poderia predizer a prontincia da palavra
de acordo com a escrita, e o redator poderia predizer
a escrita de acordo com a prontincia. O que raramente
acontece. Cada lingua possui regras gerais que governam
a associacdo entre letras (grafemas) e fonemas (principios
fonoldgicos), mas, dependendo da lingua, essas regras
podem ou ndo ser consistentemente seguidas.

Alfabetos perfeitamente fonoldgicos sdo de facil
aprendizado e uso, e as linguas que os possuem, por
exemplo, o finlandés (AARON, 1989), t€ém menos
barreiras a alfabetizacdo do que linguas — como o inglés
— que tém um sistema bastante irregular. As dificuldades
aumentam, caso se considere que as linguas faladas, em
geral, se desenvolveram de maneira independente de seus
sistemas de escrita. Na maioria dos casos ja investigados,
os sistemas de escrita foram emprestados de linguas com
estruturas bastante diferentes daquelas da lingua falada
(o portugués originou-se do latim, sendo uma das linguas
neolatinas), existindo ainda grande variabilidade no grau
em que as letras do alfabeto correspondem aos fonemas
de uma lingua para outra, ¢ at¢ mesmo dentro de uma
mesma lingua.

Em vista disso, o aprendizado da leitura nas linguas
alfabéticas implica, em primeiro lugar, que o iniciante
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aprenda a inter-relacionar letra (grafema)/fonema, ou
seja, que transforme signos escritos em signos orais,
fazendo uso da rota fonoldgica (auditiva) ao transformar
letras (grafemas) em fonemas. A primeira dificuldade a
ser enfrentada pelo aprendiz ¢ que as letras (grafemas) e
os sons (fonemas) sdo entidades que ndo significam nada,
sdo abstragoes.

De outra parte, nos sistemas alfabéticos em que a
relacdo letra (grafema)/fonema ¢ instavel, variando muito,
os iniciantes t€ém mais dificuldade de aprendizagem de
leitura/escrita. Nesse caso, os sistemas sao chamados de
opacos. O inglés ¢ um desses sistemas. Ja nos sistemas
em que as relacdes sdo mais consistentes em relagdo a
combinatéria letra (grafema)/fonema, o aprendizado
costuma fluir com mais facilidade, sendo esses sistemas
chamados de transparentes. Alguns autores, inclusive,
consideram existir uma oposi¢do graduavel entre os
sistemas, conforme sejam mais ou menos opacos e/ou
transparentes. (AARON, 1989; KORKEAMAKI, 1997).

Com ja comentado, Veloso (2005) fez um levan-
tamento das pesquisas realizadas a respeito dos sistemas
de escrita alfabéticos de diversas linguas, como se pode
comprovar no Quadro 1, adiante. Nesse quadro, constam
estudos realizados a respeito do portugués de Portugal e
de outras linguas alfabéticas como o alemao, o castelhano,
o finlandés, o grego, o holandés, o polaco, o italiano, o
servo-croata, o turco, o francés e o inglés. O estudo do
portugués de Portugal foi feito comparativamente com
os sistemas do francés e do inglés. Tais estudos foram
realizados por Pinto, e dentre eles destaca-se o trabalho
de 1998. Essa autora concluiu que o portugués é um
sistema de escrita de média transparéncia, com um grau
de consisténcia bastante regular no principio alfabético.
Quanto ao portugués brasileiro, ndo se conhece nenhum
estudo similar. H4, entretanto, dois estudos de Scliar-
Cabral (SCLIAR-CABRAL, 2003a, 2003b) que enfocam
o sistema fonologico do portugués brasileiro e explicitam
seu funcionamento, os quais sdo dirigidos, em especial, a
professores alfabetizadores.

Assim, segundo o grau de transparéncia, o sistema
de escrita do portugués brasileiro €, relativamente,
transparente, havendo poucos casos em que as corres-
pondéncias letra (grafema)/fonema ndo sdo mantidas;
dai se pode concluir que as criangas brasileiras deveriam
ter facilidade para aprender a ler, porque, segundo esse
critério, o PB é um sistema que ndo apresenta muitas
dificuldades para os iniciantes.

A relativa transparéncia do sistema alfabético do
portugués pode beneficiar os iniciantes familiarizados
com a escrita. O caso € que se esta discutindo, exatamente,
as possiveis dificuldades daqueles iniciantes pouco
familiarizados. Estes, na certa, vao levar mais tempo
para ler do que aqueles acostumados a ouvir historias; a
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Quadro 1. Linguas com sistemas de escrita foneticamente transparentes e linguas com sistemas de escrita fonemica-

mente opacos.

Aspectos linguisticos privilegiados
pela ortografia canénica

Linguas com sistemas de escrita
fonemicamente transparentes

Aspectos segmentais (um segmento fonoldgico
corresponde a um simbolo grafico e vice-versa)

Linguas com sistemas de escrita
fonemicamente opacos

— Relagdes morfofonolégicas abstractas;
— Etimologia

Aspectos linguisticos secundarizados
pela ortografia canénica

— Relagdes morfofonolégicos abstractas;
— Etimologia

Aspectos segmentais (um segmento fonolégico
corresponde a um simbolo grafico e vice-versa)

Aprendizagem

Mais facil, mais rapida

Mais dificil, mais lenta

Exemplos de linguas

ALEMAO

Valtin, 1989, p. 119; 1997, p. 176
Wimmer e Landeri, 1997
Wimmer, Landerl e Frith, 1999
Goswami et al., 2003, p. 236

CASTELHANO

Fijalkow, 1982, p. 67

Sgall, 1987, p. 1

Valle-Arroyo, 1989, p. 165 e ss.
Leong e Joshi, 1997, p. 2
Goswami et al., 2003, p. 236

FINLANDES

Fijalkow, 1982, p. 67
Reitsma, 1989, p. 51
Korkeamtiki, 1997, p. 331
Suomi e Ylitalo, 2004, p. 36

GREGO

Porpodas, 1989, p. 179 e ss.
Harris e Giannouli, 1999
Goswami et al., 2003, p. 236

HOLANDES
Booij, 1987, p. 215
Reitsma, 1989, p. 52

ITALIANO

Fijalkow, 1982, p. 67

Morchio, Ott e Pesenti, 1989, p. 143
Reitsma, 1989, p. 51

Leong e Joshi, 1997, p. 2

Perfetti, 1997, p. 25

Cossu, 1999

Goswami et al., 2003, p. 236

POLACO
Sgall, 1987, p. 1

PORTUGUES

Girolami-Boulinier e Pinto, 1996, p. 38
Leong e Joshi, 1997, p. 2

Pinto, 1998, p. 140; 1999, p. 510
Alcock e Ngorosho, 2003, p. 635

SERVO-CROATA
Reitsma, 1989, p. 51
TURCO

Capan, 1989, p. 192 e ss.

FRANCES

Fijalkow, 1982, p. 67

Sgall, 1987, p. 1

Klees, 1989, p. 137

Sprenger-Charolles, Siegel e Béchennec, 1997, p. 339

INGLES

Fijalkow, 1982, p. 67

Sgall, 1987, p. 1

Snowling, 1989, p. 1

Luelsdorff, 1991, p. 1

Leong e Joshi, 1997, p. 3
Perfetti, 1997, p. 25

Pinto, 1998, p. 140

Alcock e Ngorosho, 2003, p. 635
Goswami et al., 2003, p. 236

Fonte: Veloso (2005, p. 10)

manusear livros, jornais e revistas; a fazer relatos; a cantar
¢ a declamar; enfim, para aqueles que t€ém oportunidade
de pensar e organizar o que dizer, a falar e a se fazer ouvir.
E claro, para esses alunos, ler pode parecer facil. Mas a
atividade cognitiva ¢ exigente, para todo aprendiz.
Além disso, sabe-se ndo ser incomum que alguns
iniciantes necessitem de mais tempo para automatizar
o processo de mediacdo fonologica, ndo adquirindo
fluéncia leitora na velocidade de seus pares. Assim, a
variavel tempo ¢ importante no aprendizado de leitura e

de escrita, porque, entre outros fatores dificultadores, caso
a variante de fala usada pela crianga em sua comunidade
seja diferente da fala geral e, mais ainda, do sistema de
escrita, essa crianca terd de despender esfor¢os adicionais
no processamento cognitivo. O aprendizado requerido
demanda que o aprendiz ndo s6 descubra a inter-relagdo
letra (grafema)/fonema, como também mecanize o
processo de conversdo, uma vez que o seu entendimento
tera de se manifestar de modo eficiente, no exato momento
da leitura, exigindo rapidez.
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Na verdade, ndo se pode ignorar que ler parece facil
porque ja se aprendeu a ler hd muito tempo atras. Além
do mais, ¢ bom lembrar que criangas pouco habituadas
com o texto escrito, bem como com suas fungdes sociais
diversas, na certa, vao necessitar de mais tempo e
exercicio para automatizar o processo de decodificacdo e
de codificagd@o. Os ritmos de aprendizagem sdo diversos e
as experiéncias culturais heterogéneas. Em suma, embora
a rota fonologica, que ¢ indireta e exige o pareamento
grafema-fonema, seja utilizada por todos os leitores
inexperientes, o ritmo em que o processo ¢ automatizado,
de modo geral, pode ser bastante diferente e alguns
alunos podem ndo acompanhar o ritmo de aprendizagem
dos demais. Eles precisam de mais exercicio do que os
colegas, embora ndo, necessariamente, apresentem algum
problema de aprendizagem sério.

Consideracgoes finais

Para concluir, reitera-se que a aquisi¢do da lingua
(fala) ¢ natural e inconsciente, ou seja, o cérebro
humano ja nasce programado geneticamente para fazer
isso. Porém, a escrita ¢ um objeto cultural e cada tipo
de ortografia tem profundas raizes em sua cultura de
base, sendo as diferencas ortograficas comprovaveis, de
imediato, mesmo que se considerem, com exclusividade,
as escritas alfabéticas.

Dessa forma, ainda que a leitura faga parte dos
estudos da linguagem, ndo ¢ adquirida incidentalmente.
Se a fala e a sua audic¢do funcionam de modo automatico,
sem reflexdo consciente, 0 mesmo ndo acontece com
a leitura, que exige consciéncia linguistica em varios
niveis (PINTO, 1994). Na verdade, a atividade leitora
embasa-se no entendimento do modo como funciona
o sistema ortografico usado numa dada comunidade.
Ao que se acrescenta que a linguagem humana tem um
fundamento interno (psicologico), mas também tem uma
base contextual, social, cultural. Ou seja, aprende-se
a ler na escola que se frequenta, com a professora que
ministra aulas naquele local, vivendo na comunidade em
que se vive, participando da vida daquela comunidade e
valorizando ou ndo a leitura de acordo com as crengas e
os valores da comunidade em que se vive.

Enfim, quando se trata da leitura e seu aprendizado,
nao ¢ possivel confina-la ao cérebro do individuo, como
uma habilidade individual, estritamente, intelectual,
uma vez que a natureza dessa atividade sociocognitiva
envolve o psicologico, ¢ evidente, mas também o social,
o contextual. Em familias de leitores, a facilidade é,
em geral, maior, todavia aprender a ler ¢ um direito de
todos, sendo necessario fazer todo o esforgo possivel para
franquear o acesso a leitura a todos os iniciantes, de todos
0s grupos sociais.

Flores, O.C.
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