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Resumo: O objetivo deste trabalho foi testar a eficiéncia de um treino de leitura critica em pés-graduandos
de diferentes areas, e ainda o de avaliar a compreensao de textos comparando cinco grupos. O niimero
de participantes foi de 20 alunos, oriundos de duas classes de um mesmo curso, ministrado por um Gnico
professor. Foram usados cinco grupos de alunos: G.I (humanas), G.II (Economia), C.III (Engenharia), G.IV
(satde) e G.V (Letras). Um mesmo treino de leitura critica foi aplicado a todos os grupos. O treino foi
constituido de questoes, e a audiéncia foi fornecida pela experimentadora para fortalecer a classe de
respostas criticas. Foi aplicado o Teste Cloze no pré e no pés-teste. Os dados obtidos demonstraram que
nao houve diferengas significantivas entre os grupos no pré e pés; também mostram a eficiéncia do treino
oferecido para todos os grupos. Pode-se concluir que o treino foi eficiente para todas as dreas igualmente,
e que, portanto, tal treino foi independente das areas estudadas.

Palavras-chave: Aprendizagem verbal. Aprendizagem da leitura. Compreensao textual. Leitura critica.

Abstract: In this work the efficiency of a particular training program in critical reading of graduate students
in different areas of research was tested. Five groups of these graduate students were evaluated so far as
comprehension of texts is concerned. The students who patrticipated in the work belonged to two classes
of the same course given by the same professor. The five groups of graduate students were classified as
G.I. (Humanities), G.II (Economics), G.Ill (Engineering), G.IV (Health Sciences) and G.V (Literature). The
same type of training in critical reading was used in all five groups. The training consisted of questions and
written reforcement supplied by the examiner to enhance the critical response of the university students.
The Cloze Test was applied to pre and post-test . The collected data indicated no significant differences
among the groups in the pre-and post-test. The data also demonstrated the efficiency of the training given
to all groups. One may conclude that the training was equally efficient to all groupss, and, consequently,
such training is area-independent.

Keywords: Verbal learning. Reading learning. Textual comprehension. Critical reading.

Resumen: El objetivo de este trabajo fue probar la eficiencia de un entrenamiento de lectura critica en post-
graduados de diferentes areas, y atin el de evaluar la comprensién de textos comparando cinco grupos. El
nimero de participantes fue de 20 alumnos, oriundos de dos clases de un mismo curso, impartido por un
Gnico maestro. Fueron usados cinco grupos de alumnos: G.I (humanas), G.1I (Economia), G.III (Ingenierfa),
G.IV (salud) y G.V (Letras). Un mismo entrenamiento de lectura critica fue aplicado a todos los grupos.
El entrenamiento fue constituido de cuestiones, y la audiencia fue suministrado por la experimentadora
para fortalecer la clase de respuestas criticas. Fue aplicada la Prueba Cloze en el pre y en la pos-prueba.
Los datos logrados demostraron que no hubo diferencias significativas entre los grupos en el pre y pos;
también muestran la eficiencia del entrenamiento ofrecido para todos los grupos. Se puede concluir que
el entrenamiento fue eficiente para todas las areas igualmente, y que, por tanto, tal entrenamiento fue
independiente de las areas estudiadas.

Palabras-clave: Aprendizaje verbal. Aprendizaje de la lectura. Comprensién textual. Lectura critica.

Estudos recentes parecem mostrar a mesma
indicagao de que o repertério do aluno em
nivel superior apresenta dificuldades para a
compreensao de texto, sugerindo, portanto,
que a Universidade atualmente tem recebido
alunos com limitagbes em sua formacao
anterior (Ferreira & Dias, 2002; Oliveira
& Santos, 2005, 2006; Sampaio & Santos,
2002; Santos, 1989, 1991; Tessaro, 2004;
Witter, 1997), evidenciando a necessidade
de pesquisas posteriores em relagdo a essa

questdo na pos-graduacao.

Em nosso meio, hd uma politica de
democratizagdo do ensino que facilita o
ingresso na Universidade, ndo dando a esta
a funcdo de reorganizar o processo de leitura
e o desempenho em todas as atividades
cognitivas dos alunos. Assim, com o aumento
do ndmero de vagas, os alunos chegam as
universidades com certa lacuna na leitura,
o que é prejudicial, pois ha pesquisas que
mostram a relacdo entre competéncia de
leitura e desempenho académico (Marini,
1986).
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Witter (1999) afirma
gue hd caréncia
depesquisas

de avaliagcdo

dos programas

de leitura, de
pesquisas gue
testem a eficiéncia
destes, de materiais
de leitura e de
pesquisa de leitura
na sala de aula.

Segundo Hussein (1999, 2007), a leitura
critica e a leitura criativa ndo tém recebido a
atencao merecida, principalmente no ensino
superior, embora essas habilidades sejam
muito importantes na educagao do individuo
e devessem ser uma questdo primordial na

Universidade.

Halpern e Nummedal (1995) afirmam que
0 ensino superior americano demonstra
que menos da metade dos estudantes que
entravam nas universidades estavam aptos
a usar os processos de raciocinio formal e
de pensamento critico de modo satisfatério.
Sugerem, ainda, que, sem instrugdo explicita
em pensamento critico, somente uma
pequena parcela de alunos universitarios

desenvolve essa habilidade.

A leitura critica tem, nos estudos recentes,
sido classificada como pensamento critico. As
habilidades de pensamento critico descritas
nos textos dessa area sdo semelhantes
as habilidades em texto de leitura critica
(Douglas, 2000). Assim, no presente estudo,
vamos considerar o pensamento critico
em face de textos e leitura critica como

sinbnimos.

Vdrios autores reconhecem que ndo ha
uma férmula magica para desenvolver o
pensamento critico quanto a textos (Wade,
1995). H4 uma variedade de técnicas
apresentadas na edigdo especial de Teaching
of Psychology (Halpern & Nummedal, 1995)
sobre o ensino de pensamento critico em

face de textos.

Witter (1999) afirma que ha caréncia de
pesquisas de avaliagdo dos programas de
leitura, de pesquisas que testem a eficiéncia
destes, de materiais de leitura e de pesquisa
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de leitura na sala de aula. Assim, foram
encontrados alguns estudos que usaram
programas com questoes que requerem
processos cognitivos superiores para o ensino
de comportamento de leitura critica de
alunos universitarios (Connor-Greene, 2005;
Sainsbury, 2006).

Vdérios autores enfatizam que a natureza
das questdes possibilita um efeito sobre o
desenvolvimento do pensamento na classe
(Halpern & Numendal, 1995; Wolf, Crosson,
& Resnick, 2005). Portanto, as questdes
formuladas pelo texto apontam os limites
dentro dos quais os alunos podem operar
e o nivel de complexidade das operagoes
cognitivas a serem realizadas (Pailliotet,
Semali, Rodenberg, Giles, & Macaul, 2000).
Applegate, Quinn e Applegate (2002)
analisaram oito inventarios de leitura informal
quanto a inferéncia de alto e baixo nivel.
Cerca de 91% dos itens dos inventdrios foram
classificados como de baixo nivel ou literal,
requerendo somente que o leitor se lembre
das informagdes do texto. Itens de inferéncia

de alto nivel foram minoria.

Os autores acima afirmam que os dados de
varias pesquisas sugerem que o questionamento
em sala de aula é amplamente literal, em sua
maioria. Assim, a énfase é colocada quase
sempre na memorizagao de fatos e no que os

alunos devem responder nos testes.

Usando questdes, Hussein (1999) realizou
um estudo que teve como objetivo testar a
eficiéncia de procedimentos de treino em
leitura critica e leitura criativa. Foram usados
20 alunos de 1° ano de Psicologia, tendo
dois grupos experimentais sido submetidos
ao treino de leitura critica e de leitura
criativa. Os dados obtidos demonstraram
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a eficiéncia dos treinos oferecidos para
as habilidades critica e criativa. Quanto a
generalizagdo, pode-se dizer que o grupo
submetido ao treino de criticidade conduziu
a producao de criatividade textual. Todavia,
o procedimento de treino de leitura criativa
nao afetou o comportamento de criticidade
textual. Finalmente, a variavel modalidade de
treino ndo produziu evidéncias de melhora
nos comportamentos de compreensao e

motivacdo de leitura.

Connor-Greene (2005) usou um método
de ensino (QQTP), constituido de questoes,
com trechos de leitura que apresentavam
controvérsias e a realizacdo de um breve
sumario para desenvolver o pensamento
critico e criativo em face de textos. Esse
método teve como objetivo encorajar
habilidades criativas, analiticas e solugao de
problemas. Ele também solicita dos alunos
que interajam com os textos de leitura,
articulem as idéias e despertem questoes
com significado. A autora conclui que esse
método é efetivo para o desenvolvimento
de pensamento critico e criativo em face
de textos e serve de preparacao para a
discussao em sala de aula. Também conclui
que a discussdao em sala de aula pode
aumentar essas habilidades e também a de

comunicagao em universitarios.

Hussein (2007) realizou um trabalho com o
objetivo de testar a eficiéncia do procedimento
de treino em leitura compreensiva e leitura
critica. Foram utilizados 20 alunos de
Psicologia, com dois grupos experimentais,
que foram submetidos ao treino de leitura
compreensiva e leitura criativa. Os dados
obtidos demonstraram a eficiéncia do treino
em ambos os grupos. Quanto a generalizagao

do treino, pode-se dizer que o grupo que
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passou pelo treino de compreensao apresentou
melhor desempenho em criticidade textual
do que o grupo submetido ao treino de
criticidade. Pode-se concluir, ainda, que
ambos os grupos produziram a melhora dos
comportamentos de leitura criativa, leitura

compreensiva e motivagao de leitura.

Neste estudo, usa-se a posicao teérico-
metodoldgica cognitiva comportamental, ja
que a literatura de area, na sua maioria, esta

dentro do enfoque cognitivista.

Assim, pretende-se oferecer uma instrugao
coletiva em criticidade textual para os alunos,
e, dentro da posicdo teérico-metodoldgico
assumida, ha uma classe de respostas na
presenca de estimulos discriminativos que tém
determinadas consequiéncias no ambiente,
e que, planejadas, devem fortalecer a
classe de respostas de destacar aspectos
importantes. Dessa forma, as condigbes
antecedentes usadas foram o uso de questoes
como estimulos discriminativos para o leitor
responder e utilizar a audiéncia (reforgamento
social) fornecida pela experimentadora
para o desenvolvimento da criticidade e da

compreensao textual (Staats, 1968).

Neste trabalho, o conceito de criticidade
sera considerado dentro do contexto teérico-
metodoldgico assumido, e, portanto, serd
focalizado como uma forma de resposta dos
alunos ao controle exercido pela autoridade
do texto. Assim, também neste estudo, sera
definida a leitura critica como a habilidade
do estudante universitario em verificar se
as informagoes contidas no texto estao
baseadas em fatos ou em opinides do autor,
mantendo o nivel de adequagdo ao contexto

da leitura.
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Apesar de as habilidades mais complexas de
leitura serem enfatizadas pelos educadores,
pode-se concluir que sao escassas as pesquisas
com universitarios nessa drea. Pode-se dizer
também que sdo necessarios estudos que
possam dar algum esclarecimento quanto
ao treino dessas habilidades em sala de
aula e que possam explicitar melhor o
efeito do uso de questdes e da ciéncia do
desempenho sobre esses comportamentos

nos universitarios.

Dentro do referencial até aqui apresentado,
foram formulados como objetivos para a

presente pesquisa :

1) avaliagdo de compreensao de textos
comparando cinco grupos de estudantes de

pés-graduacao lato-sensu;

2) teste da eficiéncia de um treino de
criticidade textual comparando os cinco

grupos.

Método

Desse modo, foi construido o método
conforme a posicdo tedrico-metodolégica
cognitiva comportamental, que se encontra

descrita abaixo.

Participantes

O ndmero de participantes deste trabalho
foi de 20 alunos de duas classes que
freqientavam um curso de Metodologia
do Ensino Superior, ministrado pela mesma
professora aos alunos de pés-graduagao lato

sensu de uma universidade municipal do
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Estado de Sao Paulo. Os grupos foram assim
constituidos: G.1, com 4 alunos de humanas,
média de idade, 44 anos; G.ll, com igual
ndmero de estudantes de Economia, com
média de idade de 38 anos; G.III, da area
de Engenharia, idade de 31 anos em média;
G.lV, da satide, com idade média de 34 anos,
e 0 G.V, da drea de Letras e idade média de

32 anos.

O nimero de participantes nos diversos
grupos é reduzido pelo fato de os alunos
faltarem muito aos cursos. Foi considerado
como critério a presenga de 100% no Curso

de Treino de Leitura.

Material

Como medida de compreensao de leitura, foi
usada a técnica de Cloze, criada por Taylor
(1953). Foram estabelecidas 40 lacunas,
seguindo-se o modelo-padrdo. A primeira
e Gltima oragao nao sofreram apagamentos.
Foram utilizados dois trechos desconhecidos
pelos alunos do livro de Bomtempo, Hussein
e Zamberlan, de 1986. Essa técnica foi usada
em nosso meio por Santos (1989) e nos vdrios
estudos dos livros organizados por Witter
(1997, 1999, 2004).0s textos comuns de
leitura foram usados no treino e enfocavam a
aprendizagem verbal; outro critério foi que os
textos tivessem gradativamente aumentados

o nimero de paginas.

Quase todas as folhas de respostas usadas no
treino variaram de uma até quatro questoes
semelhantes as usadas no Teste de Criticidade,
que consta do estudo de Hussein (2007). As
questoes usadas no treino foram as seguintes:

1) O autor define o problema justificando-se
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com fatos ou baseia-se em opinides? Por
qué?; 2) A temadtica afirmada pelo autor
quanto as implicagdes educacionais esta
baseada em fatos ou em opinides? Por qué?;
3) A argumentacdo do autor quanto as
implicagoes tedricas estd justificada em fatos
ou opinides? Por qué? e 4) As premissas e
conclusdes do problema estao baseados em

fatos ou em opinides? Por qué?

Procedimento

Foram aplicados em cada aula no pré e pés-

teste para os cinco grupos o teste Cloze.

O procedimento constou de cinco sessdes
de treino. A duracdo de cada sessdo foi
de aproximadamente uma hora aula. O
planejamento foi feito de modo a viabilizar a
concretizacao da coleta de dados de pesquisa
dentro do espago de tempo disponivel em

um semestre letivo.

Todos os grupos receberam o treino
de criticidade. O treino iniciou-se
simultaneamente para todos os grupos, e foi

constituido de duas fases: Fase 1 e Fase 2.

A Fase 1 (1 aula) do treino de criticidade
constou da leitura individual de um texto
programado: Questdes: Importdncia —
distincao entre fato e opinido (Cheves,
1973), tendo como objetivos levar os alunos
a indicarem a relevancia das questoes e a
distinguir o que é fato e o que é opinido no
material lido. Considerou-se a necessidade
de um texto preliminar na medida em que
se constatou, no estudo de Hussein (1999,
2007), que os estudantes apresentaram um
grande nimero de respostas inadequadas

durante e ap6s o treino de criticidade textual,
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apesar do progresso em relagao ao pré,
indicando possivelmente a necessidade de pré-
requisitos. Também isso justifica a inclusao, na
Fase 2 (4 aulas), da folha de instrugdes para o
treino de criticidade que o aluno universitario
sempre recebia para ler antes de realizar
cada sessao de treino de leitura critica e era
mantida durante toda a sessao. Essa folha de
instrugdes comega por consideragdes sobre
a importancia da atitude de curiosidade e
de critica. Depois ela apresenta a definicao
de fato cientifico em Psicologia, seguido
de vérios exemplos extraidos de diversos
textos. Em segundo lugar, a folha define o
que é opiniao e mostra varios exemplos de
autores que indicam esse comportamento.
Essa instrugcdo ainda conceitua inferéncia,
seguido de alguns trechos para exemplificar a
definicdo. Finalmente, ela apresenta, no final,
a sintese desses trés conceitos e indica para o
leitor que o treino de leitura critica proposto
tem por objetivo desenvolver a habilidade de
distinguir fatos de opinides.

Na fase 2 (4 aulas), foram apresentadas todas
as quatro questdes apos a leitura do texto.
Apbs a obtengdo das respostas, a aplicadora
recolhia o material e agradecia o trabalho
do aluno.

Depois de cada treino, a experimentadora
corrigia as respostas e as devolvia para os
alunos conhecerem a avaliacdo de seu
desempenho, antes de passarem para nova
sessao de treino. Era também uma forma de
reforcamento dado pela pesquisadora na
forma escrita, atuando a mesma como uma
audiéncia privilegiada.

Resultados

Em relagdo ao Teste Cloze, foi considerada
como resposta certa o vocdbulo que
correspondesse exatamente ao que havia
sido omitido no texto.
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Os dados foram submetidos ao Teste de Wilcoxon e Wilcox (1964) para a comparagao inter-
grupos e ao Teste de Wilcoxon para comparagao intra-grupos, usando-se o nivel de significancia
de 0,05.

O primeiro teste é ndo paramétrico, e é indicado para a comparagdo de varios grupos de
tratamento e para quando ndo se dispde de informagdo sobre a curva de distribuigdo, mas pode-

se contar com igual nimero de observagbes para cada grupo de tratamento.

Foi proposta como hipétese nula a igualdade entre os grupos (Ho:G.1=C.II=G.1II=G.IV=C.V), e
como hipétese alternativa que os grupos comparados difeririam entre si (H1:G.1=G.1I=G.II1=G.
IV=C.V), porém sem especificar a direcao dessa diferenca, o que constitufa, portanto, um teste
bicaudal. Dado que n=4 e K=5, o valor da diferenca critica, nesse caso, é de 45,6.

Os resultados encontram-se descritos em relacdo a cada teste usado no presente estudo e estao

expressos nas Tabelas 1 e 2.

Tabela 1. Comparagao Inter grupos no Teste Cloze (acerto, erro, em branco ) no pré-teste (n=4;
K=5 e d.c=45,6).

Acerto Erro Em Branco

cim GIV Gl GV Gl cll GV Gl Gl Gl cll GIV Gl GV Gl

59,5 43,0 40,5 36,5 30,0 69,0 44,0 36,5 36,5 27,0 54,5 48,5 46,5 39,5 21,0
Gl G.ll Gl
59,5 ) ) ) ) ) 69,0 ) ) ) ) ) 54,5 ) ) ) ) )
G\ |165 _ . ) GV |[250 . . i av|eo i
43,0 44,0 48,5
Gl [190 25 . . ) Gl 325 75 . . ) Gl |80 20 . . B
40,5 36,5 46,5
GV | 230 165 40 - . Gl [355 105 3,0 - - Gv | 150 90 70 - -
36,5 36,5 39,5
Gl 29,5 10,5 10,5 6,5 - Gl 42,0 170 9,5 6,5 - Gl | 33,5 27,5 25,5 18,5 -
30,0 27,0 21,0

Significante ao nivel de 0,05.

Tabela 2. Comparagao Inter grupos no Teste Cloze (acerto, erro, em branco ) no pés-Teste (n=4;
K=5 e d.c=45,6).

Acerto Erro Em Branco

GIll GIV GV Gl Gl Gl Gl Gl GV GIV GIv Gl Gl GV Gl

51,5 49,5 44,0 385 26,5 49,0 470 470 42,5 245 56,5 51,0 48,0 33,5 21,0
Gl Gl G.IV
51,5 . B . B B 49,0 . ) . . . 56,5 ) . ) . .
GV | 2,0 Gl |20 Gl | 55
49,5 ) . ) 47,0 ) T ) 51,0 ) I )
GV |75 55 B ) G| 2,0 ) ) ) Gl | 85 30 ) )
44,0 47,0 48,0
Gl 13,0 11,0 5,5 _ _ GV |65 45 4,5 _ _ GV | 23,0 17,5 14,5 -
38,5 42,5 33,5
Gl 250 23,0 175 12,0 . GV 24,5 22,5 22,5 18,0 - Gl | 35,5 30,0 27,0 12,5 -
26,5 24,5 21,0

Significante ao nivel de 0,05.
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Conforme os dados das Tabelas 1 e 2 indicam, as comparagdes das emissdes de respostas quanto
ao nimero de acertos, erros e respostas em branco do Teste Cloze no pré-teste e no pés-teste
ndo evidenciaram diferengas entre os grupos estudados.

Tabela 3. Descricao dos niveis de leitura no pré e p6s em todos os grupos.

Classificacio Bom Regular Fraco

+ de 57% De 44 de 57% Menos de 44%
Grupos / Fases Pré P6s Pré P6s Pré P6s
G. |
Humanas 100%  100% ) - i
G.lI
Economia 100%  50% - 50% -
G.lI
Engenharia 75% 50% 25% 25% 25%
G.IvV
Satde 100%  50% - 25% 25%
GV
Letras 75% 75% 25% - 25%

Santos (1989) afirma que uma vantagem da técnica de Cloze no diagndstico da compreenséao
em leitura é destacada por Cunningham e Cunningham (1978) ao concluirem que os resultados
percentuais alcangados por um estudante, em um determinado trecho, podem dar ao professor o
nivel de sua compreensdo com relagdo ao texto todo. Assim, na classificacao proposta por Bormuth
(1968), o aluno que conseguir um acerto de mais de 57% é capaz de ler o texto integral de forma
independente (bom). Aqueles alunos que acertarem de 44 a 57% das respostas serdo capazes
de ler se uma adequada orientagdo do professor acompanhar a leitura (regular), e aqueles cujos
percentuais de acerto nao sejam suficientes para alcangar 44%, provavelmente nao conseguirao

ler o texto, a nao ser com muita ajuda do professor (fraco).

A Tabela 3 descreve o nivel de leitura no pré e pés-teste em relacao a cada grupo. Constatou-se
que o desempenho é quase homogéneo, o que, portanto, indica que sdo bons leitores tanto no
pré como no pos. Eles conseguiram quase sempre um acerto de mais de 57% o que revela que

sao capazes de ler o texto integral e de forma independente.

A comparagao intra-grupos teve por objetivo verificar o efeito do procedimento de treino de
criticidade textual sobre o desempenho dos alunos universitarios no teste usado. Esse é um teste
ndo paramétrico, sendo indicada a sua aplicagdo para o caso de amostras dependentes entre si,
para as quais nao se dispde de dados suficientes para pressupor uma distribuicdo normal e nao

se leve em consideragdo a média, mas sim, o desempenho de cada participante no grupo.

Levantou-se, por hipdtese de nulidade, que pré = pds e, por hipétese alternativa, estabeleceu-
se que, como os participantes foram submetidos a algum procedimento de treino, teriam um
desempenho superior no pés-teste quando comparado ao pré, ou seja, ha : pré < pés, sendo

estabelecida uma base unidirecional.
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Realizaram-se comparagdes entre o pré e o p6s para verificar a eficiéncia do treino recebido

pelos alunos, que se encontram expressas na Tabela 4.

Tabela 4. Comparagao Intra-grupos no Teste de Cloze (acerto, erro e em branco) no pré e pés

(nivel de significancia de 0,05).

Instrumentos Comparagao Pré x Pos
N TC TO HO = Pré = P6s
H1 = Pré < P6s
Cloze - acerto 19 92 20,5 Rejeitada
Cloze - erro 20 104 -66 Rejeitada
Cloze - em branco 16 60 -47 Rejeitada

Como o N de cada grupo de tratamento foi 4, e o Teste de Wilcoxon requer o minimo para o
tratamento de 6, resolveu-se aglutinar os dados dos participantes de todos os grupos para se

obter um N maior, que foi de 20 alunos.

Assim, de acordo com os dados da Tabela 4, verificou-se, no Teste Cloze, que a hipdtese nula foi
rejeitada para as trés categorias de respostas (acerto, erro e em branco). Verificou-se diferenca
entre a fase antes do treino e a fase posterior, o que ja era esperado. Em relagdo a acertos, o
progresso foi significativo (To=20,5), tendo havido, em relagdo aos erros, uma redugao substancial
(To= -66); também ocorreram no pés menos respostas em branco (To= -47). Vale dizer que o

treino foi eficiente igualmente para todas as areas de conhecimento pesquisadas.

Discussao

Em primeiro lugar, atendeu-se a ordem de apresentagdo dos objetivos. O primeiro objetivo
verifica a avaliagdo de compreensao de textos comparando cinco grupos de estudantes de p6s-
graduagdo lato-sensu. A seguir, foi verificada a eficiéncia de treino de criticidade textual desses

estudantes.

Os dados referentes as comparacées intergrupos foram considerados primeiramente, e, depois,
as comparagoes intragrupos. Assim, para se verificar o atendimento dos objetivos, focalizaram-se

as comparagoes entre o pré e o pos-teste.

Focalizando a comparagao intergrupos, os dados mostraram que nao houve diferengas significativas
entre os grupos quanto a producdo de compreensdo textual, e os resultados intragrupos
revelaram que os alunos indicaram melhoria desse comportamento em todas as medidas de

compreensao.
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Outro aspecto
sugerido para o
ensino de
criticidade textual e
criatividade textual
é a utilizacdo

de um método
que possibilite a
participagdo para
uma audiéncia
reforcadora
constituida pela
pesquisadora ao
andlisar o trabalho
redlizado pelo
leitor, assim como
que o conduzia

a contrastar e

a comparar
diferentes

pontos de vista
(Okibayashi, 2004;
Richards, 2006).

Esses dados apdiam os resultados obtidos por
Boodt (1984) com escolares, que evidenciaram
que as habilidades de compreensao textual
parecem ser desenvolvidas com o ensino de
leitura critica. Também os dados do presente
trabalho ap6iam os resultados encontrados
por Hussein (2008) com escolares da 52 série,
em que se constatou que o desenvolvimento
da compreensao parece ter sido independente
da varidvel experimental utilizada, no caso,
a instrucao recebida (leitura critica, leitura
criativa e reprodugao de textos). Desse
modo, os resultados sugerem que essa
variavel foi relevante em termos de controlar
a producdo desse comportamento. Outro
estudo de Hussein (2007) que corrobora os
resultados do presente estudo com alunos
universitarios de Psicologia evidenciou que
a compreensao textual foi independente
do treino de compreensao e de criticidade
textual recebido. Parece que o interesse e o
nivel de compreensao foram atendidos no
presente estudo, e o material de leitura pode

ter sido uma variavel importante.

Os dados do presente trabalho parecem
demonstrar a eficiéncia do treino de
criticidade textual para o desenvolvimento da
compreensao textual nos sujeitos universitarios
a despeito do nlimero reduzido de sessoes;
portanto, tudo recomenda o procedimento

usado.

Este estudo parece comprovar o uso do
modelo de uso de questdes como forma
de conduzir o treino de compreensao
textual, demonstrando a importancia da sua
utilizagdo para a emissao de respostas criticas
seguidas de reforcamento social liberado
pela audiéncia no desenvolvimento e na

manutencao da compreensao de leitura.
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Assim, esses resultados parecem comprovar
os obtidos por Hussein (1999, 2007), que
usou programas que incluem questdes que
requerem processos cognitivos superiores
para o ensino de compreensao textual de

alunos universitarios.

Aprender a perguntar usando questoes cheias
de significado é um componente-chave do
pensamento critico em face de textos (Wade,
1995). A qualidade das questées feitas a
classe determina o nivel de pensamento que
ocorre (King, 1995). Assim, pesquisas sobre
o ensino de Psicologia enfatizam o ensino de
habilidades de questionamento aos alunos
universitarios para desenvolver habilidades

mais complexas de leitura.

Outro aspecto sugerido para o ensino de
criticidade textual e criatividade textual é a
utilizacdo de um método que possibilite a
participacao para uma audiéncia reforcadora
constituida pela pesquisadora ao analisar o
trabalho realizado pelo leitor, assim como
que o conduzia a contrastar e a comparar
diferentes pontos de vista (Okibayashi, 2004;
Richards, 2006).

Logo, o procedimento utilizado neste estudo é
recomendado para alunos de pés-graduagao
em Psicologia como iniciagao cientifica. Seria
interessante compara-lo com outros estudos
que usassem questdes sobre metodologia
cientifica em cursos de graduagao e de pos-
graduagao em Psicologia como os citados por
Harlpern e Nummedal (1995) em seu estudo

de revisdo de leitura critica.

Dessa forma, também seria importante

realizar pesquisas que demonstrassem o efeito
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do método remediativo da compreensao sobre a generalizagdo para outros comportamentos bem

como para a situagao académica.

Pode-se concluir, portanto, pela necessidade de estudos de réplica e também pela necessidade de
estudos posteriores sobre a influéncia da compreensao sobre o desenvolvimento de leitura critica
e vice-versa em estudantes universitarios com critérios mais precisos em relagdo a motivacao e

ao nivel de compreensao.
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