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RESUMO. Entre as contribui¢des da psicologia historico-cultural de Vigotski para a educagdo destacam-se aquelas que fazem
referéncia as condi¢des analisadas no contexto da defectologia. Esse artigo identifica algumas destas contribui¢des para a
interveng@o educacional junto a pessoas com deficiéncia. Para tanto, sdo revisados estudos fundamentados em Vigotski que
apontam subsidios para a educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual, surdez, surdocegueira, entre outras condigdes.
Com vista a aprofundar os aportes vigotskianos para educagdo de pessoas com cegueira, analisa-se o conceito de sistemas
psicologicos e seu valor para a reflexdo sobre a interven¢do educativa no contexto da deficiéncia visual. Conclui-se este
estudo ressaltando-se que os aportes de Vigotski trazem a tona pistas concretas para a implementagdo de experiéncias
educacionais que favorecam a autonomia e a cidadania das pessoas com deficiéncia visual.
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VYGOTSKI’'S CONTRIBUTIONS FOR THE EDUCATION OF
VISUALLY DISABLED PEOPLE

ABSTRACT. Among Vygotski’s contributions to historical and cultural psychology with regard to education, enhancement is
conferred to those that refer to the conditions analyzed within the context of disabilities. Current research identifies some of these
contributions for the educational intervention with disability people. Studies on Vygotski which highlight contributions for the
education of people featuring intellectual disability, deafness, blindness/deafness and others, are reviewed. Aiming at going deeper
into the Vygostski’s theory for blind people’s education, the psychology system and its importance on the educational intervention
within the visual disability context are analyzed. Current research enhances the real contribution that Vygotski produced for the
implementation of educational experiences that benefit the autonomy and citizenship of visually disabled people.
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CONTRIBUCIONES DE VIGOTSKI PARA LA EDUCACION
DE PERSONAS CON DEFICIENCIA VISUAL

RESUMEN. Entre las contribuciones de la psicologia historico-cultural de Vigotski para la educacion se destacan aquellas que
hacen referencia a las condiciones analizadas en el contexto de la defectologia. Ese artigo identifica algunas de estas contribuciones
para la intervencion educacional junto a personas con deficiencia. Para tanto, son revisados estudios fundamentados en Vigotski que
apuntan subsidios para la educacion de personas con deficiencia intelectual, sordez, sordo-ciego, entre otras condiciones. Con vista a
profundizar los aportes vigotskianos para educacion de personas con ceguera, se analiza el concepto de sistemas psicologicos y su
valor para la reflexion sobre la intervencion educativa en el contexto de la deficiencia visual. Se concluye este estudio resaltandose
que los aportes de Vigotski traen al borde pistas concretas para la implementacion de experiencias educacionales que favorezcan la
autonomia y la ciudadania de las personas con deficiencia visual.

Palabras-clave: Deficiencia visual, educacion, desarrollo psicolégico.

A contribuicdo do psicologo bielo-russo Lev S. do Brasil, desde a difusdo dos textos desse autor no
Vigotski' (1896-1934) para a educagdo tem sido inicio da década de 1980 (Carvalho, 2002; Davis &
explorada através das mais diversas questdes, no caso Silva, 2004; Freitas, 1994). Suas analises sobre o
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' Como € usual na literatura brasileira, utilizarei a grafia Vigotski, a excegdo das citagdes literais e das autorias das obras, nas quais

sera preservada a grafia da fonte bibliografica.
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papel da intera¢do social na formacdo do psiquismo,
suas contribuicdes para o estudo da relagdo
desenvolvimento e aprendizagem e seus argumentos
sobre o papel da educacdo no desenvolvimento
psicolégico sdo, com freqiiéncia, resgatados pelos
pesquisadores da educacdo, que muitas vezes
evidenciam controvérsias sobre a interpretacdo de sua
obra (Goes, 1997; Oliveira, 1992, 1995; Zanella,
2001).

A analise da producdo cientifica brasileira ligada
a ANPEd (Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educagéo) realizada por Freitas (2004)
descreve o significativo crescimento da presenca das
teses vigotskianas na pesquisa educacional. Para a
autora, ha um processo de revitalizagdo da obra de
Vigotski que transcende as fronteiras que inicialmente
circunscreviam seus conceitos e investigagdes, ha 70
anos. Ja Davis e Silva (2004) apontam para os
diversos problemas existentes no uso da obra de
Vigotski, em razdo do limitado acesso dos
pesquisadores ao conjunto dos trabalhos do autor, dos
problemas de tradugdo existentes em algumas de suas
edi¢des brasileiras ¢ da fragmentagdo conceitual que
caracteriza boa parte dessa produg@o cientifica.

Por outro lado, embora muito se tenha discutido
sobre essa obra, alguns conceitos ainda merecem uma
analise mais precisa, tais como aqueles que remetem a
mediacdo semiodtica do psiquismo humano e a lei
genética geral do desenvolvimento cultural (Pino,
1991, 2000). O carater aberto da teoria historico-
cultural desenvolvida por Vigotski, devido as
circunstancias pessoais, culturais e politicas a que
estava submetido, permite empreender o exercicio
constante de articulacdo de seus conceitos na busca de
uma maior integragao teorica.

Buscando explorar uma parte extremamente
proficua da obra de Vigotski, a qual aos poucos tem
obtido maior espaco nas discussdes educacionais, este
artigo versa sobre algumas das contribui¢des do autor
para a educagdo de pessoas com deficiéncia visual. Além
de realizar um breve panorama da produgdo cientifica
relacionada ao campo mais amplo da educagdo de
pessoas com deficiéncia, que parte das contribui¢des de
Vigotski, pretende-se elucidar conceitos ainda pouco
explorados na literatura nacional os quais possibilitam
pensar uma proposta de intervencdo educacional para a
area da deficiéncia visual.

A EDUCACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
NA OBRA DE VIGOTSKI

A preocupagdo com a educagdo de pessoas com
deficiéncia ocupa um lugar de destaque no conjunto
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da obra de Vigotski (Shuare, 1990). Nas edigdes
recentes dessa obra, como a da editora espanhola
Visor, os textos referentes as deficiéncias ficam
reservados ao quinto tomo. Este reune uma produgdo
realizada, em sua maior parte, entre 1925 e 1929,
versando sobre o desenvolvimento psicoldgico e a
educacdo de pessoas com deficiéncia, a qual ndo pode
ser lida de forma isolada do conjunto de sua obra,
tampouco descontextualizada de seu momento
historico.

Na realidade, o interesse de Vigotski por essas
questdes decorria tanto de preocupagdes cientificas
quanto de seu compromisso com as transformagdes
politicas da Unido Soviética na época. Segundo
Kozulin (1990), compreender o desenvolvimento
psicoldgico em criangas com deficiéncia, assim como
compreender alguns problemas pertinentes a
neuropsicologia e a psicopatologia, era fundamental
ao projeto intelectual de Vigotski: propor uma teoria
geral do desenvolvimento humano. Sua andlise da
linguagem no desenvolvimento de surdos e cegos, do
processo de formagdo de conceitos em esquizofrénicos
¢ da reabilitacdo de afasicos vinha a reboque de uma
intencdo mais ampla: compreender os aspectos da
génese social do funcionamento psicologico superior
(Riviere, 1985).

Havia também motivos de ordem pratica para
Vigotski se dedicar a esta questdo. O periodo pos-
revolugdo de 1917 trouxe consigo a situacdo de
milhares de criangas em condi¢do de vulnerabilidade,
muitas delas com deficiéncia. Na tarefa de responder
adequadamente a essa demanda social, o governo
soviético envolveu Vigotski na elaboracdo de
propostas educacionais coerentes com o contexto
politico e social vigente. Nesse sentido, para atender
as necessidades educacionais das criangas com
deficiéncia, Vigotski criou, em 1925, um laboratorio
de psicologia. Este originou, em 1929, o Instituto
Experimental de Defectologia, onde foi desenvolvida
parte das pesquisas que pautaram os textos ora citados.

E possivel sintetizar as principais idéias de
Vigotski com respeito ao desenvolvimento e a
educacdo da pessoa com deficiéncia a partir dos trés
principios a seguir referidos e descritos.

ENFOQUE QUALITATIVO X QUANTITATIVO

Num texto de 1929, Vygotski (1997a) critica a
analise quantitativa da deficiéncia e rejeita as
abordagens voltadas & mensuracdo de graus e niveis
de incapacidade. De modo semelhante a suas criticas
as teorias do desenvolvimento que concebem a crianca
em referéncia ao adulto (Vygotski, 1996b), Vigotski
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propde que se supere qualquer nogdo da pessoa com
deficiéncia em referéncia ao pressuposto da
normalidade. Analisando o aspecto qualitativo da
deficiéncia, o autor busca investigar o modo como o
funcionamento psiquico se organiza nessa condicao.
Sua perspectiva, conforme se verifica abaixo, inclina-
se para a nogao da diversidade humana:

Jamas obtendremos por el método de resta la
psicologia de nifio ciego, si la psicologia del
vidente restamos la percepcion visual y todo
lo que esta vinculado a ella. Exactamente del
mismo modo, el nifilo sordo no es un nifio
normal menos el oido y el lenguaje. (...) Asi
como el nifio en cada etapa del desarrollo, en

cada una de su fases presenta una
peculiaridad cuantitativa, una estructura
especifica del organismo y de la

personalidad, de igual manera el nifio
deficiente presenta un tipo de desarrollo
cualitativamente distinto, peculiar (Vygotski,
1997a, p. 12).

El nifio ciego o sordo puede lograr en el
desarrollo lo mismo que el normal, pero los
nifios con defecto lo logran de distinto modo,
por un camino distinto, con otros medios, y
para el pedagogo es importante conocer la
peculiaridad del camino por el cual debe
conducir al nifio (Vygotski, 1997a, p. 17).

Interessava-lhe, portanto, a investigagdo destas
leis da diversidade, no estudo das vias alternativas de
desenvolvimento humano na presenga da deficiéncia.
Isso representou um grande salto para a defectologia,
que tendia a conceber a existéncia de leis do
desenvolvimento proprias as pessoas com deficiéncia.
Vigotski afirmava que o funcionamento psiquico das
pessoas com deficiéncia obedece as mesmas leis,
embora com uma organizagao distinta das pessoas sem
deficiéncia.

DEFICIENCIA PRIMAR}A X DEFICIENCIA
SECUNDARIA

A despeito de envolver limitagdes organicas como
lesdes cerebrais e malformagdes organicas, a
deficiéncia ndo pode ser reduzida aos seus
componentes bioldgicos (Garcia, 1999). Para tanto,
Vigotski distingue deficiéncia primaria, que consiste
nos problemas de ordem organica, de deficiéncia
secundaria, que, por seu turno, engloba as
conseqiiéncias psicossociais da deficiéncia. Para ele,
em grande parte das vezes, “Las consecuencias

309

sociales del defecto acentian, alimentan y consolidan
el propio defecto. En este problema no existe aspecto
alguno donde lo biologico pueda ser separado de lo
social” (Vygotski, 1997f, p. 93). Essas limitagdes
secundarias, portanto, sdo mediadas socialmente,
remetendo ao fato de o universo cultural estar
construido em fun¢@o de um padrdo de normalidade
que, por sua vez, cria barreiras fisicas, educacionais e
atitudinais para a participagdo social e cultural da
pessoa com deficiéncia.

Com base nessa idéia, Vigotski elaborou uma
critica veemente as formas de segregacdo social e
educacional impostas as pessoas com deficiéncia. Para
ele, a restricdo do ensino a dimensdo concreta dos
conceitos ¢ uma estratégia equivocada de organizagdo
das praticas educacionais da educacdo especial. Com
base em uma nocao estatica e reificadora da condi¢do
psiquica destas pessoas, a proposi¢cdo de formas de
ensino centradas nos limites intelectuais e sensoriais
resulta na restricdo das suas oportunidades de
desenvolvimento. Cria-se, assim, um circulo vicioso
no qual, ao ndo se acreditar na capacidade de aprender
das pessoas com deficiéncia, ndo lhe sdo ofertadas
condigdes para superarem suas dificuldades. Em
conseqiiéncia, elas ficam condenadas aos limites
intelectuais inerentes a deficiéncia, tomados assim
como fatos consumados e independentes das
condi¢des educacionais de que dispoem.

DEFICIENCIA X COMPENSACAO SOCIAL

As vias alternativas de desenvolvimento na
presenca da deficiéncia seguem a direcdo da
compensacdo social das limitagdes organicas e
funcionais impostas por essa condigdo. Cumpre
ressaltar, contudo, que ndo se trata de afirmar que uma
fun¢do psicoldgica compense outra prejudicada ou que
a limitacdo numa parte do organismo resulte na
hipertrofia de outra. A compensagdo social a que se
refere Vigotski consiste, sobretudo, numa reagdo do
sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as
limitagdes com base em instrumentos artificiais, como
a mediacao simbdlica. Por isso, sua concepgao instiga
a educagdo a criar oportunidades para que a
compensacdo social efetivamente se realize de modo
planejado e objetivo, promovendo o processo de
apropriacdo cultural por parte do educando com
deficiéncia.

Evidentemente, esses trés principios ndo podem
ser isolados da énfase na dimensdo prospectiva de
desenvolvimento psicologico que Vigotski propde e
sistematiza através do conceito de Zona de
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desenvolvimento proximal (Godes, 2001; Zanella,
1994). Do mesmo modo, esses principios devem ser
lidos como desdobramentos da lei genética geral do
desenvolvimento cultural, que compreende a génese
das funcdes psicoldgicas superiores no plano
intersubjetivo (Pino, 1993).

Cabe ressaltar, ndo obstante, que Vigotski tem
contribui¢des  especificas ao ambito de cada
deficiéncia, uma vez que se dedicou a investigagdo
dos aspectos que se referem mais estritamente a
deficiéncia intelectual’, 4 surdez e a cegueira.

No que tange a deficiéncia intelectual, suas
contribui¢des apontam para a heterogeneidade do
grupo que compartilha desta condigdo, salientando
que, tdo importante quanto a deficiéncia, ¢ a
personalidade dos sujeitos. A reagdo subjetiva aos
limites inerentes a deficiéncia e o lugar que ocupa essa
condicdo na totalidade de suas caracteristicas sdo
aspectos fundamentais de seu processo de constitui¢ao
como sujeito. Nesse sentido, a compensacdo se
alicerca em um contexto que favorega as
oportunidades para que o sujeito alcance os mesmos
fins que o processo educacional das pessoas
consideradas normais. A conquista destes fins,
contudo, exige um sistema educacional que crie
caminhos alternativos para o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores e se apdie em formas
de acdo mediada que possam, em algum grau,
promover a substituicdo das funcgdes lesadas por
formas superiores de organizagao psiquica.

Alguns dos argumentos desenvolvidos por
Vigotski sobre a deficiéncia intelectual, inclusive, t€ém
sido resgatados para a investigacdo das emocgdes, ¢ de
modo especial, para sustentar o principio de
indissociabilidade dos processos afetivos e intelectuais
(Gonzélez Rey, 2000; Kozulin, 1990; Sawaia, 2000).
Ao empreender a analise dos processos motivacionais
implicados no desenvolvimento psicoldgico da pessoa
com deficiéncia intelectual, Vigotski sustenta que a
peculiaridade desta condicdo reside justamente na
relacdo interfuncional entre estas duas dimensdes
humanas — emog¢do e cognicdo - na organizacdo do
psiquismo. Tais argumentos, na atualidade, encontram
coro em estudos como o de Mantoan (1998) e Fierro

Os termos “deficiéncia mental” e “retardo mental”, embora
ainda sejam utilizados no campo da satde e da educagio
especial, cada vez mais tém sido substituidos pelo vocabulo
“deficiéncia intelectual”, considerado mais adequado e
preciso em sua referéncia ao intelecto. Em razdo de os
textos de Vigotski sobre defectologia terem sido produzidos
nas décadas de 20 e 30 do século passado, o termo utilizado
por ele para essa condigdo ¢ predominantemente “retardo
mental”.

Nuernberg

(1995), que apontam para a base afetivo-volitiva das
dificuldades cognitivas de educandos com deficiéncia
intelectual.

No Brasil, alguns estudos merecem destaque
pelos avangos proporcionados as teses de Vigotski a
respeito da deficiéncia intelectual. Dentre eles, temos
os estudos de Padilha (1997, 2000), que investiga a
trajetéria escolar de sujeitos com essa deficiéncia e as
perspectivas de superagdo que obtiveram com base em
formas de mediacdo simbolica diferenciadas. Carvalho
(1997), que em suas pesquisas com alunos com
sindrome de Down, analisa aspectos referentes a
linguagem através de episddios interativos ocorridos
em contextos de escolarizagdo formal, evidenciando o
processo de producdo de sentidos e as formas de
exclusdo que o processo pedagédgico produz. Da Ros
(2000, 2002) articula a proposta educativa de Raven
Fuerstein com a defectologia de Vygotski, valorizando
as diferentes formas de mediagdo pedagogica
possiveis nesse contexto. Além desses, ha os trabalhos
de De Carlo (1999) e Kassar (1999), que realizam
severas criticas as formas de institucionalizacdo de
pessoas com deficiéncia intelectual e/ou deficiéncia
multipla.

Em relacdo a surdez, as teses de Vigotski ganham
ainda mais aten¢do na atualidade em razdo da
centralidade que atribui & mediacdo semidtica no
desenvolvimento do psiquismo. No debate sobre a
preferéncia educacional entre os dois principais meios
de socializagdo ¢ comunicacdo dos surdos — a
oralizagdo e a lingua de sinais’, Vigotski era
inicialmente favoravel a primeira, considerando a
lingua de sinais limitada para o estabelecimento de
trocas sociais com os ouvintes e para a elaboracdo de
conceitos (Vygotski, 1997b). Contudo, seus ultimos
textos sobre o desenvolvimento e a educacdo de
surdos ja expressam uma posi¢do distinta, na qual
afirma que “la poliglosia (dominio de diferentes
formas de lenguaje) constituye el camino ineludible y
mas fructifero para el desarrollo lingiiistico y Ia
educacion del nifio sordomudo” (Vygotski, 1997c, p.
353). Destarte, passa a assumir a relevancia de
variados sistemas comunicacionais na educagdo de
surdos, considerando a linguagem falada e a de sinais
como aliadas no processo de apropriagdo cultural dos
surdos.

3 A oralizagdo engloba o processo de leitura labial ¢ a

comunicacdo por meio do controle do aparelho fonador
através de um longo e arduo processo de treino
fonoaudiolégico que resulta na capacidade de falar do
surdo. Ja a lingua de sinais ¢ um sistema lingiiistico visual,
com todos os elementos de uma lingua formal e tdo
vinculado a cada contexto cultural quanto qualquer idioma.
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Entre as investiga¢cdes sobre surdez que se
fundamentam na  psicologia  histdrico-cultural,
destacam-se os estudos de Goes (1996, 1999, 2000).
Esta autora faz avancar as teses vigotskianas a partir
da andlise das politicas atuais de educagdo de surdos,

cujas formas de organizacdo desconsideram a
dimensdo ideologica implicada na transicdo do
oralismo para o bilingiismo’. Uma de suas

contribui¢des tem sido a sustentagdo tedrica da defesa
da lingua de sinais como via principal para o trabalho
educacional com criancas surdas, em razdo das
rupturas  comunicacionais da oralizacdo, que
historicamente vém submetendo os surdos a
significativas desvantagens no plano conceitual e
social. Lacerda (1997, 2000), por sua vez, analisa as
interlocucdes e trocas de conhecimento entre surdos e
ouvintes em sala de aula e o papel da lingua de sinais
nesse processo. Gesueli (2003) pesquisa o
desenvolvimento da escrita em surdos, evidenciando
as particularidades lingiiisticas comuns aos surdos
nesse processo. Ja Goldfeld (2002) investiga o
desenvolvimento cognitivo de criangas surdas,
sintetizando as contribui¢des de Vigotski para essa
questdo. Todas essas pesquisas explicitam as
possibilidades de investigagdo e interven¢do que a
teoria histdrico-cultural, inaugurada por Vigotski,
apresenta a educag@o da pessoa surda.

Ha ainda na obra de Vigotski alguns indicativos para
educacdo de pessoas com surdocegueira, condi¢do que €
menos conhecida e resulta da combinagdo de uma dupla
deficiéncia sensorial. A surdocegueira cria necessidades
educacionais Dbastante especificas, tanto nas areas
comunicacionais quanto nas de orientagdo e mobilidade.
Diferentemente de muitos de seus contemporaneos,
Vigotski acreditava na educabilidade dos surdocegos e
prop0s que a intervencdo nesses casos se pautasse,
sobretudo, no ensino de linguagens tateis (Vygotski,
1997d). Suas idéias tém sido resgatadas atualmente para
a construgdo de formas mais sistematicas de educacdo de
surdocegos, como € o caso da proposta desenvolvida por
Vifias (2004) junto & Organizagdo Nacional de Cegos
Espanhois (ONCE), em Madri. Ademais, no proprio
Instituto de Defectologia na Rissia foram desenvolvidas
praticas de ensino a criangas surdocegas fundamentadas
nas idéias de Vigotski, as quais obtiveram um grande
&xito em seus resultados (Kozulin, 1990). Contudo, no

O bilingiiismo parte do pressuposto de que o surdo deve ser
bilingiie. Sendo a lingua de sinais sua lingua materna, o
surdo também deve desenvolver no curso de sua educagdo a
lingua oficial de seu pais, como segunda lingua. O grande
diferencial dessa proposta ¢ a concep¢do da surdez como
diferenga e¢ o reconhecimento dos surdos como uma
comunidade cultural (Goldfeld, 2002).
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Brasil ainda sdo escassos os estudos que versam sobre
essa deficiéncia a partir das contribuicdes de Vigotski,
embora parecam promissores os trabalhos de Cader-
Nascimento (2004) e Cader-Nascimento e Maia (2002),
0s quais resgatam as teses de Vigotski para o
desenvolvimento de programas educativos voltados a
sujeitos com essa condigao.

A seguir serdo focalizadas as contribui¢cdes de
Vigotski referentes a educagdo de pessoas com
cegueira, condicdo que engloba um espectro vasto e
heterogéneo de deficiéncias visuais. Para tanto, a titulo
de contribui¢do ao campo da educagdo da pessoa com
deficiéncia, sera dado maior relevo ao conceito de
sistema  psicoldégico, como base para o
reestabelecimento  de  propostas  educacionais
desenvolvidas junto a educandos com cegueira
congénita ou adquirida nos primeiros anos de vida.

VIGOTSKI E A DEFICIENCIA VISUAL

A questio da educacdo de pessoas com
deficiéncia visual constitui uma preocupagdo
recorrente de Vigotski, emergindo tanto em textos em
que elabora os principios gerais da educacdo de
pessoas com deficiéncia (Vygotski, 1997¢, 1997b,
1997d) como naqueles em que se dedica
especificamente ao problema do desenvolvimento
psicolégico na presenca da cegueira (Vygotski,
1997g). Ao revisar as perspectivas tedricas de seu
tempo sobre o desenvolvimento e educagdo de cegos,
Vigotski nega a nog¢do de compensagdo bioldgica do
tato e da audi¢o em fun¢do da cegueira e coloca o
processo de compensagdo social centrado na
capacidade da linguagem de superar as limitagdes
produzidas pela impossibilidade de acesso direto a
experiéncia visual.

O principio de mediacdo semidtica do
funcionamento psiquico ja ampara esse pressuposto,
pois sustenta que a partir da intersubjetividade o
acesso a realidade se realiza por meio da significagdo
e pela mediagdo do outro (Goées, 1993, 1995). A
propriedade da linguagem de conferir a realidade uma
existéncia simbolica ¢é, nesse caso, elevada a sua
maxima poténcia. E questionavel, portanto, a nogao,
tdo repetida nos manuais sobre a intervengdo na
deficiéncia visual (Dias, 1998; Rocha, 1987; Scholl,
1983), de que 80% de nosso conhecimento se baseiam
na visdo. Na realidade, o conhecimento ndo é mero
produto dos Orgdos sensoriais, embora estes
possibilitem vias de acesso ao mundo. O
conhecimento resulta de um processo de apropriagdo
que se realiza nas/pelas relagdes sociais. Como diz
Vygotski (1997e),
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El pensamiento colectivo es la fuente
principal de  compensacion de las
consecuencias de la ceguera. Desarrollando
el pensamiento colectivo, eliminamos la
consecuencia secundaria de la ceguera,
rompemos en el punto mas débil toda la
cadena creada en torno del defecto y
eliminamos la propia causa del desarrollo
incompleto de las funciones psiquicas
superiores en el nifio ciego, desplegando ante
¢l posibilidades enormes e ilimitadas (p.
230).

Nesse sentido, as limitagdes ficam reservadas,
para Vigotski, ao aspecto da mobilidade e orientacdo
espacial, visto que os processos referentes ao
desenvolvimento do psiquismo, como a elaboragéo
dos conceitos, ficam preservados e, inclusive, atuam
na superagdo das dificuldades secundarias a cegueira.

Os estudos atuais sobre a educag@o das pessoas
cegas que partem da teoria vigotskiana resgatam
precisamente estes argumentos para fundamentar suas
analises e, em grande parte, sustentar suas criticas a
dificuldade de acesso ao conhecimento nos contextos
de escolarizagdo formal. Entre esses estudos temos os
de Borges e Kittel (2002), historicizando as nogdes
vigentes sobre a cegueira em contraste com a
perspectiva de Vigotski; a pesquisa de Caiado (2003),
que analisa as condi¢des de educagdo de pessoas
cegas no contexto de educacdo formal, e o estudo de
Bianchetti, Da Ros e Deitos (2000), que enfoca as
novas tecnologias como vias de acesso ao
conhecimento de que as pessoas cegas dispdem na
contemporaneidade. Também merecem destaque os
estudos de Batista (1998, 2005), o qual investiga a
formacgdo de conceitos em criangas cegas, embora a
autora ndo articule o aspecto da dimensdo simbdlica
da elaboracdo conceitual ao principio de compensagio
social na obra de Vigotski.

A teoria historico-cultural também permite a
critica as concepgdes sobre a cegueira que concebem
essa condi¢do por meio da subtragdo da experiéncia
visual, reduzindo a pessoa cega a falta de visdo. A
partir de um enfoque qualitativo sobre o
desenvolvimento psicoldgico na presenca da cegueira,
Vigotski compreende que essa condicdo produz a
reestruturacdo de toda atividade psiquica, conduzindo
as fungdes psicoldgicas superiores a assumirem um
papel diferente daquele desempenhado nos videntes.
A andlise desse processo, contudo, exige o cuidado de
ndo isolar cada funcdo em sua particularidade e de
desenvolver a analise integral do psiquismo e dos
fatores que o constituem (Vygotski, 1997g). E nesse
sentido que o resgate do conceito de sistemas
psicoldgicos torna-se oportuno, por permitir relacionar
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os diferentes planos de andlise apresentados por
Vigotski sobre a constituicdo do psiquismo humano.

O conceito de sistemas psicologicos aparece no
decorrer de alguns textos do conjunto de sua obra
(Vigotski, 1998; Vygotski, 1996b) e de modo mais
enfatico em textos como Sobre os sistemas
psicologicos e A psicologia e a teoria da localizagdo
das fungoes psiquicas (Vigotski, 1996a). Segundo
Leontiev (1978, 1996), esse conceito representa a
solucdo do autor para o problema da localizagdo das
fungdes psiquicas superiores, historicamente marcado
pelo fervoroso debate entre localizacionistas e
globalistas (Luria, 1991). Na definicdo de Vigostki,
esse conceito consiste na configuracdo de distintas
relacdes entre as fungdes psicoldgicas superiores,
formando um sistema mutavel e dindmico. Por outro
lado, esse conceito representa um dos saltos
qualitativos que resultaram do amadurecimento de sua
teoria, conforme assume no trecho abaixo:

A idéia principal (extraordinariamente
simples) consiste que durante o processo de
desenvolvimento do comportamento,
especialmente no  processo de  seu
desenvolvimento historico, o que muda ndo
sdo tanto as fungdes, tal como tinhamos
considerado anteriormente (era esse nosso
erro), nem sua estrutura, nem parte de seu
desenvolvimento, mas o que muda e se
modifica sdo precisamente as relagdes, o
nexo das fungdes entre si, de maneira que
surgem novos agrupamentos desconhecidos
no nivel anterior. E por isso que, quando se
passa de um nivel a outro, com freqiiéncia a
diferenca essencial ndo decorre da mudanga
intrafuncional, mas das mudangas
interfuncionais, as mudangas nos nexos
interfuncionais, da estrutura interfuncional
(Vigotski, 1996a, p. 105).

Para explicar esse processo, o exemplo mais
recorrente na obra de Vigotski ¢ a mudanga no nexo
interfuncional da meméria com o pensamento no
desenvolvimento psicoloégico, o qual deve ser
compreendido em seu papel didatico de ilustrar um
problema teérico. Vigotski demonstrou que uma das
diferengas fundamentais entre a crianga pequena ¢ o
adolescente reside no modo como estas duas fungdes
se relacionam, de modo que para a primeira, pensar
consiste em lembrar e, para o segundo, lembrar resulta
em pensar, visto que o0 pensamento assume 0 governo
sobre a memoria e a incorpora em seu funcionamento
mediado (Vigotski, 1998). O motor desse processo ¢ a
conversdo das relagdes intersubjetivas em fungdes
psicoldgicas superiores, proporcionando a apropriacio
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da acdo mediada na organizagdo do psiquismo a partir
de novas formagdes que vao se estabelecendo no curso
do desenvolvimento psicolégico, como, por exemplo,
a formacdo de conceitos (Vygotski, 1996b).

Embora Vigotski valorize o plano genético, ao
apontar para a mudanca das relagdes interfuncionais
no desenvolvimento psicologico, esse pressuposto
também ¢ aplicado ao plano defectologico. Neste
caso, a deficiéncia e seu processo de compensagio
social criam a possibilidade do estabelecimento de
nexos interfuncionais distintos daqueles esperados na
condi¢do considerada normal. No que tange a
cegueira, isso se revela no papel que fungdes
psicologicas superiores como a memoria mediada, a
aten¢do e a imaginagdo possuem na relacdo do sujeito
com o universo sociocultural e o modo como essas
fungdes se vinculam ao pensamento conceitual. De
acordo com Kozulin (1990), “Lo que el nifio con
vision intacta capta mediante un acto perceptivo
inmediato el nifilo ciego lo entiende mediante la
imaginacion y la actividad combinatoria de la mente”
(p. 194). Os nexos interfuncionais do pensamento por
conceitos, nesse sentido, tornam-se ainda mais centrais
nos sistemas funcionais organizados em sujeitos com
deficiéncia visual do que nos videntes. O fato de, por
exemplo, elaborarem conceitos referentes a
experiéncia visual por meio de analogias, cria a
necessidade de que o fundamento l6gico da formagao
do pensamento por conceitos tome corpo em seu
sistema psicologico.

Ainda que seja necessario investigar mais
detalhadamente como esses sistemas funcionais se
produzem e como se organizam mediante o tipo € o
momento de aparecimento da deficiéncia, o conjunto
dessas idéias aponta para importantes diretrizes na
intervencdo junto a educandos com deficiéncia visual,
especialmente no que tange a educacdo de pessoas
com cegueira congénita ou adquirida nos primeiros
anos de vida.

Uma dessas diretrizes é que as propostas de
reabilitacdo centradas na estimulacdo dos sentidos
remanescentes estdo longe do que deveria ser seu
foco: o funcionamento psicoldgico superior. O
desenvolvimento das func¢des de atengao concentrada,
memoéria  mediada,  imaginacdo,  pensamento
conceitual, entre outras, deve ser a prioridade da
educacdo oferecida a esses sujeitos, tanto no ambito
do ensino especial quanto no ensino regular. Cabe,
portanto, canalizar os esfor¢os, promovendo através
da acdo mediada a formacgdo de sistemas funcionais
que favorecam ao sujeito a apropriagdo do
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias
que resultem em sua autonomia. Isso ndo implica,
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contudo, em desprezar o papel da experiéncia concreta
na formagdo do psiquismo, mas em articular a
experiéncia aos processos de significacdo. O que se
estd salientando ¢ a importdncia da mediagdo
semidtica na apropriacdo dos significados culturais
que podem emergir a partir do contato com objetos
objetivamente percebidos.

Na apropriagdo cultural, as desvantagens que
afetam os alunos cegos em relagdo aos que véem estdo
em que essa apropriagdo demanda um empenho
deliberado nessa dire¢do para a conquista das metas
educacionais comuns. O caminho proposto por
Vigotski para que esse objetivo seja alcangado parte
da dupla acepgdo que o termo mediag¢do assume em
suas reflexdes tedricas: a) como mediagdo semiotica,
em que ele considera que a palavra promove a
superagdo dos limites impostos pela cegueira, ao dar
acesso aqueles conceitos pautados pela experiéncia
visual - tais como cor, horizonte, nuvem, etc. - por
meio de suas propriedades de representacdo e
generalizagdo; b) como mediacdo social, em que ele
aponta para as possibilidades de apropriagdo da
experiéncia social dos videntes. Essas duas formas
indissociaveis de mediagdo, inclusive, sdo compativeis
com as atividades comumente desenvolvidas na
educagdo de cegos, a saber, a Orientacio ¢ a
Mobilidade e as Atividades da Vida Diaria’. Nestas, o
vidente se converte em um verdadeiro instrumento de
mediacdo para apropriacdo de formas de acdo sobre o
ambiente pautadas na significagdo atribuida a
elementos do espaco e as sensacdes proprioceptivas,
tateis e auditivas (Ochaita & Rosa, 1993, 1995). Com
base nesse tipo de intervencdo educativa, as pessoas
cegas desenvolvem vias alternativas para atuag¢do na
realidade, através do uso de formas de percepcdo
funcionalmente equivalentes a visual, mesmo tendo
por base significagdes que conferem as sensagdes
corporais e as pistas ambientais um papel diferenciado
daquele desempenhado na condigdo vidente.

Afora essas questdes, cumpre ainda ressaltar que o
objetivo da educagdo de pessoas com deficiéncia visual
deve ser o mesmo das pessoas videntes. A despeito de
conquistarem esse objetivo por vias alternativas, em
razdo de suas necessidades educacionais especificas -
como ¢ o caso da aprendizagem da simbologia Braille
para aquisi¢do da escrita e da leitura - cabe oferecer aos
educandos cegos as mesmas oportunidades e exigéncias
que sdo proporcionadas ou feitas aos demais alunos. Para

> A Orientagdo e Mobilidade é uma disciplina voltada ao

desenvolvimento de competéncias para a locomogdo e a
orientacdo nos espagos, ja as Atividades da Vida Didria
agrupam um conjunto de técnicas para a autonomia no
ambiente doméstico.
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tanto, valorizar suas experi€ncias tateis, auditivas e
cinestésicas ¢ tdo importante quanto proporcionar
intervengdes que favorecam a formag@o de conceitos por
meio dos processos de significagdo, promovendo assim o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

CONSIDERACOES FINAIS

A atualidade das idéias de Vigotski ¢é
constantemente reconhecida, o que torna oportuno o
resgate de suas teses nos debates educacionais
vigentes; contudo, seus argumentos contém um alto
nivel de generalizagdo, na medida em que priorizou o
desenho de principios gerais, em detrimento da analise
de algumas das implicagdes de seus conceitos
(Leontiev, 1996). H4, portanto, a necessidade de
explorar as questdes em aberto e investir na pesquisa
sobre as possibilidades de aplica¢do de seus conceitos
e indicativos a intervengdo educacional.

As reflexdes de Vigotski sobre a educacdo da
pessoa com deficiéncia, embora tecidas em um
contexto historico e cultural completamente distinto
do mundo contemporaneo, trazem a tona pistas
concretas para a implementacdo de experiéncias
educacionais que favoregam a autonomia e a cidadania
das pessoas com deficiéncia. O atual excesso de leis e
discursos que sustentam a educacdo inclusiva ndo tem
elucidado as condigdes para sua consolidagdo pratica.
A obra de Vigotski, em contrapartida, apresenta
indicativos para a melhoria das condigdes de ensino e
aprendizagem de educandos com deficiéncia,
sobretudo daqueles com deficiéncias sensoriais.

Acima de tudo, as contribui¢des de Vigotski aqui
pontuadas revelam a complexidade e a plasticidade do
sistema psicologico humano. A pluralidade de formas
de organizagdo psiquica ¢ a diversidade de vias para a
constituicdo do sujeito pela acdo mediada permitem
que, paralelamente aos avangos produzidos nas
ciéncias biomédicas, sejam criadas as condi¢des para a
superagdo da deficiéncia no plano social. Nesse
sentido, o desejo de Vigotski de ver desaparecer o fato
da deficiéncia - e ndo apenas a palavra - seria
realizado com o oferecimento de condigoes de
desenvolvimento e participagdo social destas pessoas,
que passariam a ser reconhecidas em sua
especificidade, e ndo por sua limitagao.

REFERENCIAS

Batista, C. G. (1998). Criangas com deficiéncia visual: como
favorecer sua escolarizagdo? Temas em Psicologia, 6(3), 217-
229.

Nuernberg

Batista, C. G. (2005). Formagdo de conceitos em criangas cegas:
questdes tedricas e implicagdes educacionais. Psicologia:
Teoria e Pesquisa, 21(1), 7-15.

Bianchetti, L., Da Ros, S. Z. & Deitos, T. P. (2000). As novas
tecnologias, a cegueira e o processo de compensacdo social em
Vygotsky. Ponto de Vista, 2,41-47.

Borges, D. & Kittel, R. (2002). Constituindo-se sujeito: uma
histéria de compensagao social. Ponto de Vista, 3/4, 47-58.

Cader-Nascimento, F. A. A. (2004). A Implementagdo e avaliagdo
empirica de programas com duas criangas surdocegas, suas
familias e a professora. Tese de Doutorado Nao-Publicada,
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos. Recuperado
em julho de 2006, de http://www.bdtd.ufscar.br/tde busca/.

Cader-Nascimento, F. A. A. & Maia, S. R. (2002). Estratégia e
orientagoes pedagogicas para a educagdo de criangas com
necessidades  educacionais  especiais,  dificuldades de
comunicagdo e sinalizagdo: surdocegueira e multipla
deficiéncia sensorial. Brasilia: SEESP/MEC.

Caiado, K. R. M. (2003). O aluno deficiente visual na escola:
lembrangas e depoimentos. Campinas: Autores Associados.

Carvalho, D. C. (2002). A psicologia frente a educacao e o trabalho
docente. Psicologia em Estudo, 1(7), 51-60.

Carvalho, M. F. (1997). Aspectos da dinamica interativa no
contexto da educagdo de jovens com sindrome de down. Em
M. C. Gées & A. L. B. Smolka (Orgs.), 4 significagdo nos
espagos educacionais: interagdo social e subjetivagdo (pp.
145-179). Campinas: Papirus.

Da Ros, S. Z. (2000). Vivendo e aprendendo: processos de
mudanca em grupos marginalizados pela deficiéncia e velhice
incapacitada. Ponto de Vista, 2, 34-40.

Da Ros, S. Z. (2002). Pedagogia e mediagdo em Reuven
Feuerstein: o processo de mudanga em adultos com historia
de deficiéncia. Sao Paulo: Plexus.

Davis, C. & Silva, F. G. (2004). Conceitos de Vigotski no Brasil:
producdo divulgada nos Cadernos de Pesquisa. Cadernos de
Pesquisa, 123(1), 633-661.

De Carlo, M. (1999). Se essa casa fosse nossa... instituicoes e
processos de imaginagdo na educagdo especial. Sao Paulo:
Plexus.

Dias, M. E. P. (1998). Ver, ndo ver e conviver. Lisboa:
Secretariado Nacional Para a Reabilitagdo e Integracdo das
Pessoas com Deficiéncia.

Fierro, A. (1995). Criangas com atraso mental. Em C. Coll, J.
Palacios & A. Marchesi (Orgs.), Desenvolvimento psicologico
e educacdo: necessidades  educativas  especiais e
aprendizagem escolar (pp. 232-251). Porto Alegre: Artes
Médicas.

Freitas, M. T. A. (1994). O pensamento de Vygotsky e Bakhtin no
Brasil. Campinas: Papirus.

Freitas, M. T. A. (2004). O pensamento de Vygotsky nas reunides
da ANPEd (1998-2003). Educacdo e Pesquisa, 1(1), 109-138.

Garcia, R. M. C. (1999). A educagdo de sujeitos considerados
portadores de deficiéncia: contribuigdes vygotskianas. Ponto
de vista, 1(1), 4-90.

Gesueli, Z. (2003). Lingua de sinais e aquisi¢do da escrita. Em L. R.
Silva; Z. M. Gesueli & S. Kauchakje (Orgs.), Cidadania,
surdez e linguagem (pp. 147-159). Sao Paulo: Plexus.

Psicologia em Estudo, Maringa, v. 13, n. 2, p. 307-316, abr./jun. 2008



Vigotski e a deficiéncia visual

Goes, M. C. R. (1993). Os modos de participagdo do outro nos
processos de significagdo na crianga. Temas de Psicologia, 1,
1-5.

Goées, M. C. R. (1995). A construgdo de conhecimentos:
examinando o papel do outro nos processos de significagdo.
Temas de Psicologia, 2, 23-29.

Goes, M. C. R. (1996). Linguagem, surdez e educa¢do. Campinas:
Autores Associados.

Goes, M. C. R. (1997). As relagdes intersubjetivas na constru¢ao
de conhecimentos. Em M. C. Gdes & A. L. B. Smolka (Orgs.),
A significagdo nos espagos educacionais: interagdo social e
subjetivagdo (pp. 11-45). Campinas: Papirus.

Goes, M. C. R. (1999). Subjetividade, linguagem e inser¢o social:
examinando processos de sujeitos surdos. Revista de Ciéncias
Humanas, 1,43-59.

Goées, M. C. R. (2000). A experiéncia educacional na escola
comum e a subjetividade da crianca surda. Temas em
Psicologia, 1,45-54.

Goées, M. C. R. (2001). A construgdo de conhecimentos e o
conceito de zona de desenvolvimento proximal. Em E. F.
Montimer & A. L. B. Smolka (Orgs.), Linguagem, cultura e
cognigado: reflexdes para o ensino e a sala de aula. (pp. 77-
88). Belo Horizonte: Auténtica.

Goldfeld, M. (2002). 4 crian¢a surda, linguagem e cogni¢do
numa perspectiva socio-interacionista. Sao Paulo: Plexus.

Gonzdlez Rey, F. L. (2000). El lugar de las emociones en la
constitucion social de lo psiquico: El aporte de Vigotski.
Educagdo & Sociedade, 71(21), 132-148.

Kassar, M. C. (1999). Deficiéncia multipla e educagdo no Brasil:
discurso e siléncio na historia de sujeitos. Campinas: Autores
Associados.

Kozulin, A. (1990). La Psicologia de Vygotsky. Madrid: Alianza.

Lacerda, C. B. F. (1997). Processo dialogico entre aluno surdo e
educador ouvinte: examinando a construgdo de conhecimento.
Em A. L. B. Smolka & M. C. Goées (Orgs.), 4 significagdo nos
espagos escolares: interagdo social e subjetivacdo (pp. 111-
144). Campinas: Papirus.

Lacerda, C. B. F. (2000). A pratica pedagdgica mediada (também)

pela lingua de sinais: trabalhando com sujeitos surdos.
Caderno CEDES, 50, 70-83.

Leontiev. A. (1978). O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa:
Livros Horizonte.

Leontiev, A. (1996). Nota de apresentacdo da edigdo original em
russo. Em L. S. Vigotski, Teoria e método em Psicologia (pp.
421-470). Sdo Paulo: Martins Fontes.

Luria, A. R. (1991). Curso de Psicologia geral (Vol. I-1I). Rio de
Janeiro: Civilizag@o Brasileira.
Mantoan, M. T. E. (1998). Educacao escolar de deficientes

mentais: problemas para a pesquisa e o desenvolvimento.
Cadernos CEDES, 46, 93-107.

Ochaita, E. & Rosa, A. (1993). Psicologia de la ceguera. Madrid:
Alianza.

Ochaita, E. & Rosa, A. (1995). Percepcao, agdo e conhecimento
em criangas cegas. Em C. Coll, J. Palacios & A. Marchesi
(Orgs),  Desenvolvimento  psicologico e  educagdo:
necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar (pp.
185-197). Porto Alegre: Artes Médicas.

315

Oliveira, M. K. (1992). Vygotsky: alguns equivocos na
interpretacdo de seu pensamento. Cadernos de Pesquisa, 81,
67-74.

Oliveira, M. K. (1995). O pensamento de Vygotsky como fonte de
reflexdo. Cadernos CEDES, 35, 9-14.

Padilha, A. M. L. (1997). Possibilidades de historias ao contrdario
ou como desencaminhar o aluno da classe especial. Sao
Paulo: Plexus.

Padilha, A. M. L. (2000). Praticas educativas: perspectivas que se
abrem para a educacdo especial. Educa¢do & Sociedade, 71,
197-220.

Pino, A. (1991). O conceito de mediagdo semiotica em Vygotsky e
seu papel na explicagdo do psiquismo humano. Cadernos
CEDES, 24, 32-43.

Pino, A (1993). As categorias de publico e privado na analise do
processo de internalizagdo. Educagdo & Sociedade, 42, 315-
327.

Pino, A. (2000). O social e o cultural na obra de Vigotski.
Educagdo & Sociedade, 71,45-78.

Riviere, A. (1985). La psicologia de Vygotski. Madrid: Visor
Libros.

Rocha, H (1987). Ensaio sobre a problemdtica da cegueira. Belo
Horizonte: Fundagéo Hilton Rocha.

Sawaia, B. B. (2000). Emogdo como locus da produgdo do
conhecimento: Las emociones y la personalidad: Desafios para
su reconstruccion desde una perspectiva historico-cultural.
[Comunicagdo  Cientifica]. Em Il  Conference for
Sociocultural Research, Campinas. Retrieved in May, 2001,
from www.fae.unicamp.br/br2000/trabs/1060.doc.

Scholl, G. T. (1983). A educagdo de criancas com distirbios
visuais. Em W. M. Chuickshank & G. O. Johnson (Orgs.), 4
educagdo da crianga e do jovem excepcional (pp. 3-62). Porto
Alegre: Globo.

Shuare, M. (1990). La Psicologia Soviética tal como yo la veo.
Mosct: Progreso.

Vidias, (2004). La educaciéon de las personas sordociegas:
Diferencias y proceso de mediacion. En D. A. Reyes, B. A.
Norguer & C. C. Espaiiol (Orgs.), La sordoceguera: Un
analisis multidisciplinar. Madrid: ONCE. Recuperado el 11 de
mayo de 2005, de http: www.once.es.

Vigotski, L. S. (1998). 4 formagdo social da mente. Sao Paulo:
Martins Fontes.

Vigotski, L. S. (1996a). Teoria e Método em psicologia. Sao
Paulo: Martins Fontes.

Vygotski, L. S. (1996b). El problema de la edad. En L. S.
Vygotski, Obras Escogidas IV (pp. 251-273). Madrid: Visor.

Vygotski, L. S. (1997a). Los problemas fundamentales de la
defectologia contemporanea. En L. S. Vygotski, Obras
Escogidas V: Fundamentos de defectologia (pp. 11-40).
Madrid: Visor.

Vygotski, L. S. (1997b). Principios de la educacion de los nifios
fisicamente deficientes. En L. S. Vygotski, Obras Escogidas
V: Fundamentos de defectologia (pp. 59-72). Madrid: Visor.

Vygotski, L. S. (1997¢). Sobre el problema de la educacion y del
desarrollo lingiiisticos del nifio sordomudo. En L. S. Vygotski,
Obras Escogidas V: Fundamentos de defectologia (pp. 353-
354). Madrid: Visor.

Psicologia em Estudo, Maringa, v. 13, n. 2, p. 307-316, abr./jun. 2008



316

Vygotski, L. S. (1997d). Fundamentos del trabajo con nifios
mentalmente retrasados y fisicamente deficientes. En L. S.
Vygotski, Obras Escogidas V: Fundamentos de defectologia
(pp- 197-202). Madrid: Visor.

Vygotski, L. S. (1997¢). La coletividad como factor de desarrollo
del nifio deficiente. En L. S. Vygotski, Obras Escogidas V:
Fundamentos de defectologia (pp. 213-234). Madrid: Visor.

Vygotski, L. S. (1997f). Acerca de la psicologia y la pedagogia de
la defectividad infantil. En L. S. Vygotski, Obras Escogidas
V: Fundamentos de defectologia (pp. 73-95). Madrid: Visor.

Vygotski, L. S. (1997g). El nifio ciego. En L. S. Vygotski, Obras
Escogidas V: Fundamentos de defectologia (pp. 99-113).
Madrid: Visor.

Nuernberg

Zanella, A. V. (1994). Zona de desenvolvimento proximal: analise
tedrica de um conceito em algumas situagdes variadas. Temas
em Psicologia, 2, 97-110.

Zanella, A. V. (2001). Lev S. Vygotski: contexto, contribui¢des a
psicologia e o conceito de zona de desenvolvimento proximal.
Itajai: UNIVALL

Recebido em 31/10/2006
Aceito em 15/04/2007

Endereco para correspondéncia:

Adriano Henrique Nuernberg. Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Filosofia e

Ciéncias Humanas, Departamento de Psicologia, Campus Universitario Floriandpolis, Caixa
Postal 476, CEP 88010-970, Florianoépoli-SC. E-mail: adrianoh@cfh.ufsc.br

Psicologia em Estudo, Maringa, v. 13, n. 2, p. 307-316, abr./jun. 2008



	Recebido em 31/10/2006
	Aceito em 15/04/2007

