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Resumo

Este artigo objetiva apresentar dados da pesquisa que teve como finalidade identificar e analisar as praticas desenvolvidas pelos psicologos
da rede publica do Estado do Parana frente as queixas escolares. Discorreremos brevemente sobre a constituicao histérica da atuagéo do
psicologo escolar, pautada inicialmente por uma viséo tradicional, que foi alvo de criticas por volta de 1980, culminando com uma atuacéo
baseando-se em pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, fundamentada no marxismo; em seguida, apresentaremos alguns dos dados
dos questionarios, caracterizando a primeira fase da pesquisa. Dentre os principais resultados, salientamos que os profissionais vivenciam
um momento de transigéo, pois percebemos, ao longo da pesquisa, que existe um movimento de avango nas praticas e na compreensao das
queixas escolares, evidenciadas nas agdes que envolvem todo o contexto escolar. Finalizando, destacamos a importancia da perspectiva da
Psicologia Histérico-Cultural, considerando que ela trabalha em prol do processo de humanizagéo e pode contribuir para auxiliar os psicélogos
na compreensao do homem concreto.

Palavras-chave: Psicologia Escolar, atuagdo do psicélogo, Psicologia histérico-cultural.

Psychologist performance in Parana’s public schools
Abstract

In this article we present data from research that aimed at identifying and analyzing the practices developed by psychologists in public schools
in the state of Parana. We discuss, briefly, the historical constitution of the school psychologist and then show how it was initially supported by
a traditional point of view. It was criticized in the 1980°s, resulting in a performance based on assumptions of the Cultural-Historical Psychology,
grounded on Marxism. Later we reveal some data from the questionnaires, characterizing the first phase of the research. We emphasize the fact
that professionals go through a transitional period, as we noticed throughout the research that there is an ongoing movement towards practices
and understanding of school complaints pointed out in the actions that involve the school context. Finally, we highlight the importance of the
Cultural- Historical Psychology, taking into consideration that it favors the humanization process and may contribute to assist psychologists to a
better understanding of man.

Keywords: School Psychology, psychologist performance, historic-cultural psychology.

La actuacion del psicologo en la ensefianza publica del Estado de Parana
Resumen

Este articulo tiene el objetivo de presentar datos de una investigacién que tuvo como finalidad identificar y analizar practicas desarrolladas
por psicélogos de la red publica del Estado de Parana frente a quejas escolares. Se discurrird brevemente sobre la constitucion histérica de la
actuacion del psicélogo escolar, inicialmente guiada por una visién tradicional, blanco de criticas alrededor de 1980, culminando con la actuacion
con base en supuestos de la Psicologia Historico-Cultural, fundamentada en el marxismo. En seguida, se presentaran algunos de los datos de
los cuestionarios, caracterizando la primera fase da investigacion. Entre los principales resultados, se salienta que los profesionales viven un
momento de transicion, pues se percibe, a lo largo de la investigacion, que existe un movimiento de avance en las practicas y en la comprension
de las quejas escolares, evidenciadas en las acciones que envuelven todo el contexto escolar. Finalizando, se destaca la importancia de la
perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural, considerando que trabaja a favor del proceso de humanizacion y puede contribuir para auxiliar los
psicélogos en la comprension del hombre concreto.

Palabras Clave: Psicologia Escolar, actuacion del psicélogo, Psicologia histérico-cultural.
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Introducao

“A escola esta em crise”. Esta € uma afirmagao que
nos leva a avaliar as contradigbes existentes entre uma es-
cola que deveria ensinar e uma sociedade que, embora na
aparéncia defenda o conhecimento, na esséncia, nem sem-
pre garante o acesso ao conhecimento a todos os alunos.
Consideramos que este seja um dos elementos significati-
vos para uma investigagéo acerca da atuacgdo do psicélogo
escolar frente as queixas escolares. E sobre esse contexto
escolar e o trabalho do psicélogo que surgiu o interesse pela
pesquisa que foi apresentada ao Programa de Pds-Gradu-
acao em Psicologia da Universidade Estadual de Maringa,
cujos resultados serdao apresentados neste artigo. Nosso
objetivo, portanto, é discorrer sobre as praticas desenvolvi-
das pelos psicélogos na rede publica do Estado do Parana,
além de examinar como ocorre o processo de atendimento
as queixas escolares no grupo investigado.

A pesquisa que vamos relatar no artigo faz parte de
um projeto de maior abrangéncia, que teve seu inicio em
2008, intitulado A atuagdo do psicologo na rede publica de
educacgéo frente a demanda escolar: concepgées, praticas
e inovagles, coordenado pela Prof? Dra. Marilene Proenca
Rebello de Souza, da Universidade de S&ao Paulo. A pes-
quisa teve com finalidade analisar a atuagao do psicélogo
escolar nos seguintes estados brasileiros: Sao Paulo, Minas
Gerais, Bahia, Rondonia, Santa Catarina, Acre e Parana .
No Parana, tivemos o inicio da pesquisa em 20082, passan-
do por duas fases: os questionarios e as entrevistas.

Para este artigo, propomos a apresentacdo dos
dados dos questionarios. No entanto, antes da exposi¢éo
desses dados, vamos situar, sucintamente, o desenrolar
da historia da Psicologia Escolar no Brasil a partir de trés
momentos: o primeiro deles caracterizado por uma interven-
¢ao influenciada pela educagéo, medicina e psicometria; o
segundo perpassado por questionamento ao modelo clinico
e naturalizante na atuagdo, em uma concepgéao critica de
atuacao; e o terceiro configurado na proposta de intervengao
pautada na Psicologia Historico-Cultural, de base marxista,
concepgao que buscamos defender neste trabalho.

A atuacao do psicélogo escolar — um pouco de
histéria

Conforme anuncia Antunes (2007), desde os tempos
da colbnia no Brasil, os fendbmenos psicolégicos foram pre-
ocupacao presente nas diferentes areas do saber, presente
nas produgdes advindas de instituigdes como faculdades de

1 Apesquisa desenvolvida na USP contou com apoio de doutorandos
e bolsistas de graduagao, além da coordenagédo em cada Estado.
No Estado do Parana, recebemos subsidios da Fundagéo Araucaria
— Apoio ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Parana.

2 Aequipe responsavel pela coleta de dados no Estado do Parana
era coordenada pela Prof?. Dr®. Marilda Gongalves Dias Facci e
composta pelas seguintes pesquisadoras: Prof2. Dr?. Zaira de Fatima
Rezende Gonzales Leal, Prof?. Dr? Sonia Mari Shima Barroco e por
Valéria Garcia da Silva — aluna do Programa de Pés-Graduagéo em
Psicologia da Universidade Estadual de Maringa.

Medicina, hospicios, escolas e seminarios. Tal fato, segundo
a referida autora, contribuiu para o desenvolvimento da Psi-
cologia nas areas de Medicina e Educagéo, sendo influen-
ciada pelos avancgos dos estudos psicologicos na Europa.

Historicamente, a relagdo da Psicologia com a Pe-
dagogia tem implicagbes fundamentais no Brasil, pois,
conforme afirma Antunes (2007), estdo intimamente ligadas
ao pensamento escolanovista iniciado no Brasil no século
XIX e com sua efetiva explicitagdo e consolidagdo no sé-
culo XX. Coadunando com Antunes (2007), mencionamos
Yazlle (1997) ao anunciar claramente as duas vertentes que
contribuiram para as praticas exercidas pelos psicologos
nas instituigbes escolares no Brasil: o Movimento da Escola
Nova e a Medicina com sua concepc¢ao higienista.

A histéria da Psicologia, na area da Educacéo, esta
vinculada a histéria da Educagao e as demandas historico-
-sociais que foram definindo as intervengdes dos psicologos
no ambito educacional. Ja na Escola Nova, que foi elabora-
da em contraposi¢édo a Escola Tradicional por volta de 1930,
pode-se observar que a Psicologia se faz presente enquanto
fundamento, a partir das ideias defendidas por Jean Piaget.
Também colaborou, dando base cientifica, a Pedagogia
Tecnicista, por volta de 1970, a partir dos estudos desen-
volvidos na Analise Experimental do Comportamento. Mais
recentemente, podemos observar a influéncia das teorias
psicolégicas na Educagéo com o Construtivismo, a partir do
final da década de 1980, retomando ideias da Epistemologia
Genética de Jean Piaget.

Facci (2004), ao fazer um paralelo entre as ten-
déncias pedagogicas que guiaram a educagéo no Brasil e
a atuacdo do psicologo escolar, explicita essa relagéo nas
tendéncias pedagodgicas aqui anunciadas, chegando até o
momento, resgatando pressupostos da Psicologia Histdrico-
-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. Portanto, € inega-
vel que as tendéncias pedagdgicas foram sendo fundamen-
tadas por teorias psicoldgicas, possibilitando a vinculagéo
entre Psicologia e Educagéo e contribuindo para a insergéo
do psicélogo na escola.

Além dos modelos pedagodgicos, vemos, conforme
menciona Yazlle (1997), a forte presenga dos modelos bio-
légicos e fisicos de ciéncia predominantes na Medicina em
laboratério de Psicologia, criados para estudar aspectos do
comportamento humano e explicar as patologias, desvios ou
desajustes. Desde o inicio, a Psicologia declara-se compro-
metida com “[...] um projeto social burgués e com as regras
sociais decorrentes do capitalismo” (Yazlle, p. 14). Esta ci-
éncia foi se inserindo na escola para explicar como a crianca
aprende, e o psicologo, por sua vez, foi pautando sua agéo,
guiado pela Medicina e pela Psicometria.

Varios médicos pioneiros dedicaram-se a Psicologia,
0 que contribuiu com a formagao de numerosos pesquisado-
res, desde a Psicofisiologia até a Psicologia Social. Segundo
Yazlle (1997), a preocupacgao predominante estava em criar
laboratérios de Psicologia para estudar aspectos do compor-
tamento humano e explicar as patologias, desvios ou desa-
justes. A autora menciona que a Liga Brasileira de Higiene
Mental, criada no Rio de Janeiro em 1922, primeiro 6rgao
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auténomo de Psicologia no Brasil, manteve a forte influéncia
da Medicina na Educacéo por longo tempo; influéncia esta
intensificada ap6s a Segunda Guerra Mundial. O movimento
direcionou seu olhar para a escola e as instituigbes de atendi-
mento a infancia no sentido de fazer prevengéo de desajustes
e adaptacéo dos individuos “[...] em uma perspectiva diagnds-
tica, clinica e individualizante [...]" (Yazlle, 1997, p. 23).

A Psicometria viria em auxilio da Psicologia para
compreender as dificuldades de aprendizagem das criangas.
Exemplificando essa condi¢do, encontramos Patto (1984), ao
afirmar que a origem dos livros-texto de Psicologia Escolar
encontra-se nos trabalhos de Galton e Binet. Esses autores
foram convidados, na Franga, a explicar por que um eleva-
do numero de alunos, filhos da classe trabalhadora, estava
fracassando na escola. Estavam expressamente interessa-
dos na mensuragao das diferengas individuais por meio da
selecdo dos mais capazes, utilizando-se de instrumentos de
medida de inteligéncia e de personalidade, que se tornaram
o principal instrumento de trabalho do psicélogo. Segundo
Patto (1984, p. 99), a primeira fungdo desempenhada pelos
psicélogos junto aos sistemas de ensino, “[...] foi a de medir
habilidades e classificar criangas quanto a capacidade de
aprender e de progredir pelos varios graus escolares”.

Essa caracteristica da Psicologia mais voltada para
o aluno, atrelada a utilizagdo dos instrumentos de medigéo,
marcou o inicio do trabalho da Psicologia no contexto escolar
por volta de 1940, conforme encontramos em Patto (1984),
Vasconcelos (1996) e Yazlle (1997). Desta forma, para Maluf
(1994), no inicio da profisséo, os psicologos tinham a carac-
teristica de técnico, com uma atuagéo voltada mais para o
aspecto curativo, no qual buscava resolver os problemas de
aprendizagem e de rendimento escolar utilizando os testes
de inteligéncia e encaminhando os alunos para os mais di-
versos tipos de tratamento. Segundo a autora, mesmo quan-
do a atuagéo passou a ter certo carater preventivo, o psico-
logo teve dificuldades de se afastar totalmente do modelo
clinico, continuando a tratar os problemas de forma centrada
no individuo. Essas praticas deixavam de considerar que os
problemas s&o de origem multideterminada, que sao influen-
ciados pela forma como a sociedade esta estruturada. O
foco do trabalho estaria centrado no aspecto psicoldgico no
qual o olhar se volta para o diagnéstico dos problemas dos
alunos, e a Psicologia, neste momento, explicava o fracas-
so escolar estritamente relacionado aos déficits dos alunos
ou de sua condigao precaria de vida, guiada pela Teoria da
Caréncia Cultural.

Yazlle (1997) considera que essa Psicologia pratica-
da até entdo vinha se caracterizando pela “psicologizagéo
das questdes educacionais, originando praticas individualis-
tas e ajustatdrias com énfase nos processos de aprendiza-
gem e nos processos remediativos — modelo médico — como
solugdo dos chamados problemas escolares” (p. 35). Essa
concepgao levou varios profissionais a questionarem o mo-
delo de atuagédo que estava sendo realizado, contribuindo
para o desenvolvimento, a partir da metade da década de
1970, de uma Psicologia Escolar Critica que, segundo Maluf
(2006), tinha o objetivo de compreender “[...] os determinan-

tes historicos e sociais da formagéo e da atuagéo do psico-
logo escolar” (p. 135).

Meira (2000) relata que foi nesse periodo que se ini-
ciaram as discussdes sobre os caminhos e descaminhos da
Psicologia Escolar, marcando o fato com a publicacdo, em
1984, do livro Psicologia e Ideologia — uma introdug&o criti-
ca a Psicologia Escolar, de Maria Helena de Souza Patto.
Patto se tornou uma referéncia para todos os profissionais
que buscavam um novo sentido e uma nova perspectiva de
atuacao, colocando-se a servico de um processo efetivo de
democratizagao educacional e social. E neste momento his-
torico que foi se estruturando uma viséo critica de Psicologia
e percebeu-se ndo ser mais possivel ignorar a importancia e
o compromisso da Psicologia em efetivar uma ruptura com
os interesses das classes dominantes e construir novos
pressupostos gerais para a area.

Machado (2010) enfatiza que a postura do profissional
em uma atuagéo critica pode produzir outros efeitos, pois:

[...] ao agir nas relagbes estabelecidas na escola, trabalhar
com as representagdes dos professores e somar, com 0s
saberes da psicologia, no levantamento de hipoteses em
relagdo a produgéo das dificuldades de leitura e escrita e das
questdes atitudinais pode-se ampliar o campo de analise
e, portanto, as possibilidades de intervengdo em relagdo
aos problemas presentes no processo de escolarizagdo
(Machado, 2010, p. 29).

O foco, portanto, passa a ser o processo de esco-
larizagéo e ndo o aluno. Nesta mesma dire¢éo, encontra-
mos Proenca (2002) ao se referir as queixas escolares,
afirmando que as avaliagbes e intervencgdes realizadas, na
grande maioria das vezes, culpabilizavam as criangas por
nao aprenderem, ndo considerando o processo de escola-
rizagdo que produz a queixa. Na perspectiva de um olhar
critico, considera-se que os rotulos impostos aos alunos
como aqueles que séo desinteressados, apaticos, entre ou-
tras adjetivagbes, e que os acompanham vida afora podem
provocar a cristalizagdo dos personagens na escola, ndo
possibilitando conhecer os fatores multideterminados que
levam ao ndo aprendizado. Concordamos com as autoras
ao defender que a intervengdo com um enfoque critico ques-
tiona a culpa imposta ao aluno pelo fracasso e direciona sua
analise para as questdes mais amplas, incluindo a qualida-
de do ensino e os preconceitos e estereotipos existentes no
contexto escolar com relagéo as criangas pobres.

Machado e Souza (1997) citam que as praticas que
objetivaram esses “alunos-problema” estdo entre “[...] psi-
cologos fazendo avaliagdes diagnodsticas para encaminha-
mento, professores entendendo os problemas das criangas
como algo individual ou familiar, a exigéncia de um laudo
psicoldgico para a crianga estar na classe especial”’ (p. 37).
Souza (2007) complementa que a escola deve ser incluida
na investigacdo e na intervencdo da queixa ampliando a
compreensdo da construgcdo desta. Neste sentido, concor-
damos com Moysés e Collares (1997) ao afirmar que uma
proposta bem fundamentada, para uma avaliagdo adequa-
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da, envolve avaliar todas as condi¢des das criangas, ana-
lisando ndo somente o que a crianga nao tem, ndo sabe,
mas entendendo o que ela sabe fazer, o que ela gosta de
fazer e o que pode aprender a partir de entédo. Direcionada
a atuacao para esses pressupostos, o profissional néo tera
espaco para a utilizagdo unica e exclusiva dos testes psico-
l6gicos e laudos, assim, a utilizacdo de testes nédo seria a
forma mais recomendada a ser desenvolvida pelos autores
e profissionais com uma visdo mais ampla do processo de
avaliagdo. Souza (2007) considera que as criticas na area
da Psicologia Escolar necessitam buscar a superagdo de
uma atuagéo pautada na visdo psicométrica com as contri-
bui¢cdes de laudos psicoldgicos; nas explicagbes ao fracasso
baseadas na teoria da caréncia cultural; e no modelo clinico
de atuagéo no atendimento a queixa escolar.

Diante dessas defesas, podemos observar o movi-
mento de mudancas e transformacgdes tedrico-metodolo-
gicas que a Psicologia vem promovendo ao longo de sua
historia: de um modelo tradicional, baseado em uma inter-
vencao clinica, medicalizante, utilizando a psicometria como
instrumento de avaliagdo, parte para uma visdo mais ampla
do processo de escolarizagéo e da sociedade.

Continuando neste movimento de critica a Psicologia
Tradicional, com énfase naturalizante e biologizante, a par-
tir da década de 1990, outra forma de atuagéo passa a ser
desenvolvida, agora tomando como referéncia pressupostos
marxistas, pautada na Psicologia Historico-Cultural a partir
dos estudos desenvolvidos pela Escola de Vigotski e pela
Pedagogia Historico-Critica, elaborada por Dermeval Savia-
ni. Os pressupostos da Psicologia Histdrico-Cultural primam
pela superagéo de uma Psicologia guiada pela logica formal,
contribuindo para compreender os fendmenos escolares e
o desenvolvimento do psiquismo a partir da logica dialética.
Nesta perspectiva tedrica, € o historicismo que engendra
a compreensdo do desenvolvimento do psiquismo. A Pe-
dagogia Histérico-Critica, por sua vez, traz para o centro
do debate a compreensado de que a escola esta vinculada
a forma como a sociedade esta organizada, aos interes-
ses do capital, e defende a socializagdo do conhecimento,
contribuindo para o processo de humanizagdo dos alunos
(Saviani, 2003).

Conforme enfatiza Meira (2003), o momento de
emancipacéo da Psicologia na diregdo de uma postura cri-
tica se deu da necessidade de analisar e compreender a
educacao escolar no Brasil a partir das condigdes historico-
-sociais e de assumir um novo posicionamento politico, bem
como o papel social da Psicologia. Para Meira (2000), que
se pauta em pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural,
uma avaliagao critica da Educacao e da sua fungéo e o co-
nhecimento amplo das multiplas determina¢des compbéem a
condigdo necessaria para o psicologo delimitar seu espaco
historico e social, buscando elementos e caminhos possiveis
para a transformacgao neste espago escolar. Neste sentido,
a autora sintetiza a concepgéo critica, afirmando que uma
concepgao ou teoria € critica a medida que:

Tem condigdes de transformar o imediato em mediato; negar

as aparéncias sociais e as ilusdes ideoldgicas; apanhar a
totalidade do concreto em suas multiplas determinagdes e
articular esséncia/aparéncia, parte/todo, singular/universal
e passado/presente, compreendendo a sociedade como um
movimento de vir a ser. (Meira, 2000, p. 40)

Tanamachi e Meira (2003, p.23), nesta mesma linha
que vimos tragando, também sinalizam alguns fatores que
caracterizam uma concepgao critica em Psicologia e definem
que a Psicologia desenvolvida a partir do Materialismo His-
térico Dialético € marcada por principios que compreendem
o mundo objetivo como histdrica e socialmente determinado
e que “[...] ndo partem, portanto, de um erréneo primado on-
tolégico do individuo, mas das relagdes sociais para chegar
a ‘biografia’ do individuo e retornar ao social; ndo reduzem
o conceito de individuo a descricdo das caracteristicas de
individuos em geral (individuos empiricos)”.

Concordamos com Meira e Tanamachi e também
defendemos que a atuagédo da Psicologia na escola com
pressupostos Marxianos/Vigotskianos € uma proposta que
leva em conta o processo ensino-aprendizagem e de huma-
nizagéo a que se propde. Leontiev (1978) defende a ideia
de que é pela educagéo que o homem se humaniza, que
ele precisa se apropriar dos bens culturais para se tornar
humanizado. Vigotski (2000) deixa claro o quanto a apren-
dizagem promove o desenvolvimento das fungbes psico-
l6gicas superiores, tais como memoaria ldgica, abstragao e
ateng&o concentrada, entre outras func¢des. Para o autor, a
escola deve trabalhar com conhecimentos cientificos e, nes-
te processo, conforme anuncia Facci (2004), o professor faz
a mediagéo entre o conhecimento curricular e o aluno, pro-
vocando transformacéo nas fungdes psicoldgicas superiores
dos alunos e, consequentemente, na forma de conhecer a
realidade. Markus (1974) afirma que a escola, quando leva o
aluno a apropriagéo de novos conceitos, contribui para que
ele obtenha um maior conhecimento da realidade, porque:

penetra na esséncia interna dos objetos, ja que a natureza
dos mesmos ndo se revela na contemplagdo direta de
um ou outro objeto isolado, sendo por meio dos nexos
e relagbes que se manifestam na dindmica do objeto, em
seu desenvolvimento vinculado a todo o resto da realidade
(Vygotski, 1996, p. 79).

Nesta linha de atuagéo pautada na Psicologia Histo-
rico-Cultural, fundamentada no materialismo histérico e dia-
lético, o psicdlogo passa a entender o homem como “sintese
das relacdes sociais”, conforme destaca Saviani (2004). O
homem passa a ser entendido como um sujeito concreto,
que carrega, em seu psiquismo, marcas da histéria da hu-
manidade e da sua proépria historia, isto €, um homem que
resulta da filogénese e da ontogénese e que, para se huma-
nizar, necessita se apropriar dos bens materiais e culturais
ja produzidos.

Tanamachi e Meira (2003), pautadas nos pressupos-
tos do pensamento critico expressos na Pedagogia Histori-
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co-Critica e na Psicologia Sécio-Histérica, defendem que o
objeto do psicologo em uma instituicao de ensino é:

[...] o encontro entre os sujeitos e a educagéao e a finalidade
central de seu trabalho deve ser contribuir para a construgéo
de um processo educacional que seja capaz de socializar
o conhecimento historicamente acumulado e de contribuir
para a formagao ética e politica dos sujeitos (Tanamachi e
Meira, 2003, pp. 42-43).

Assim, ao delimitar a area de intervengdo mais im-
portante em que a Psicologia pode contribuir, surge sua
contribuicdo na diregdo da escola para que cumpra sua fun-
¢ao de socializagado dos conhecimentos ja produzidos pelos
homens, conforme defende Saviani (2003). Segundo Tana-
machi e Meira (2003), partindo de uma concepgao vigotskia-
na, o psicologo pode contribuir para desvelar a ideologia
implicita nas concepgdes que cristalizam a defesa de que os
problemas educacionais estdo no interior dos préprios alu-
nos, combatendo, assim, as explica¢des que “psicologizam”
esses problemas educacionais.

Consideramos que o0s pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural podem ajudar na superagédo de uma visao
tradicional que, muitas vezes, dirige a pratica dos psicolo-
gos, influenciados por uma visdo calcada no ideario liberal.
Ao considerar o homem como um sujeito histérico, que pro-
duz e é produzido pelas condi¢des materiais, essa vertente
da Psicologia pode ser uma grande aliada na defesa da
compreensao da formagao humana no processo educativo.

Fizemos, neste primeiro item do artigo, uma sucinta
exposi¢do da trajetdria da Psicologia Escolar, marcada ini-
cialmente por uma visdo tradicional, naturalizante e clinica
em um primeiro momento; por uma critica a essa viséo, por
volta de 1980, com a proposi¢ao de uma forma mais am-
pla da compreenséo das queixas escolares; chegando, em
um terceiro momento, a uma visdo marxista da atuagéo do
psicélogo, com base na Psicologia Histérico-Cultural. Como
veremos na segunda parte do texto, que trata dos dados
coletados por meio de questionarios respondidos por psico-
logos, esses varios momentos estdo povoando a pratica do
psicélogo escolar.

A pesquisa com os psicélogos

No Estado do Parand, ha 32 Nucleos Regionais de
Ensino® - NRE e oficialmente 395 municipios est&o vincula-
dos a esses Nucleos. Para o desenvolvimento da pesquisa,
inicialmente, foram mantidos contatos por telefone ou e-mails
com os esses NRE e com as cidades para identificar aque-
las que tinham, em seu quadro de profissionais, o psicélogo
atuando na educacéo; no total, 350 cidades participaram da

3 Os Nucleos Regionais de Ensino sdo unidades que estdo
diretamente ligadas a Secretaria de Estado da Educacdo do
Parand, atuando em varias regides do Estado. Eles acompanham a
implantagdo e execugéo das politicas educacionais do Governo do
Estado do Parana no ambito das escolas que fazem parte de sua
jurisdi¢ao.

pesquisa. Uma vez localizados os psicologos, estabelece-
mos contato com por meio de telefone e/ou e-mail a fim de
apresentar os objetivos da pesquisa e fazer o convite para
responder ao questionario para levantamento de dados.

Das 350 cidades com as quais entramos em conta-
to, localizamos 291 municipios que tém psicélogo. Como
algumas cidades possuem mais de um psicélogo, no total,
foram identificados 385 psicologos. Na pesquisa, enviamos
0s questionarios para todos esses profissionais. O roteiro
continha questdes sobre o tempo de trabalho do profissional
na equipe, seu cargo, formagéo e, de modo amplo, sua filia-
¢ao tedrica e modalidades de atuagao de que se utiliza para
responder as demandas escolares. No total, 95 psicélogos
preencheram o questionario* dando-nos o retorno. Os dados
coletados nos questionarios foram submetidos a analise es-
tatistica por meio do Software Statistical Package for Social
Science (SPSS) verséo 14.

A primeira parte do questionario caracterizou-se por
perguntas fechadas, englobando respostas objetivas que
deveriam ser assinaladas pelo psicélogo; a segunda parte
foi constituida de perguntas abertas.

Ao finalizar a coleta de dados por meio dos questio-
narios, chegamos aos seguintes dados, que nos permitem
caracterizar o grupo de profissionais: a maior parte dos par-
ticipantes era do sexo feminino (91,6%); a média de idade
era de 35 anos e 4 meses; a média de tempo no cargo entre
os profissionais foi de 5 anos e 4 meses; a média do tempo
de formacédo indica um indice de 8 anos e 1 més; o cargo
desempenhado, conforme contrato estabelecido com a Se-
cretaria de Educagéo, pela maioria dos profissionais é de
psicélogo (79,8%), seguida do cargo de professor (13,5%);
a fungdo desempenhada que se evidencia com destaque é
a de psicologo, com 58,5% das respostas, seguido do psico-
logo escolar, com um indice de 24,5%; enquanto instituicao
formadora, encontramos o maior indice nas instituicdes par-
ticulares, com 60% das respostas, seguidas da publica, com
33,7%; quanto aos cursos realizados pelos pesquisados, a
especializagdo e o aprimoramento aparecem com maior in-
dice de respostas, 86,2%; a area dos cursos realizados que
mais se destaca é a area de Educacgéo, com 42,4% das res-
postas; os niveis de ensino em que os profissionais atuam e
merecem destaque s&o: Infantil e Fundamental, com 53,7%
das respostas, em seguida, aparece o nivel Fundamental,
com 14,7%, e, por ultimo, a Educagéo Inclusiva, com uma
representatividade nos dados de 10,5% das respostas. Nao
nos deteremos a uma analise destas respostas, apresenta-
mos os dados mais no sentido de caracterizar o grupo de
psicologos; delimitaremos a discussdo para as respostas
fornecidas nas questdes abertas.

4 Ressaltamos que os questionarios foram enviados via e-mail para
todos os psicologos localizados. O roteiro utilizado para a coleta das
informagdes seguiu o0 modelo tragado pela pesquisadora Prof? Dr?
Marilene Proenga Rebello de Souza, da Universidade de Sdo Paulo
— USP, elaborado para coleta de dados da pesquisa anteriormente
citada. Para a andlise dos dados coletados nos questionarios,
também utilizamos o modelo de andlise e a categorizagdo
desenvolvida pela equipe da referida pesquisa.
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No quesito publico alvo atendido, verificamos que
a categoria que mais obteve indice de respostas foi a ca-
tegoria fodos na qual incluimos: pais, alunos, professores
e funcionarios, com 49,5% das respostas, seguido da ca-
tegoria: pais, alunos e professores, com 34,7%. Ao refletir
sobre esses dados, podemos concluir que eles demonstram
certa mudanca na forma de intervencao, pois a Psicologia
tem uma histéria marcada pela conduta profissional pautada
em trabalhos dirigidos exclusivamente ao aluno, enfatizando
sua capacidade/incapacidade individual de fazer algo e ter
sucesso.

Machado e Souza (1997) defendem uma atuacéo
que procura envolver todos aqueles que estdo a volta da
crianga no processo educativo, promovendo, em sua pra-
tica, formas de conhecer a professora da crianga, verificar
como esta entende os problemas do aluno, obter informa-
¢Oes sobre o contexto da sala de aula e obter dados sobre a
historia escolar, ou seja, ampliar as informacgdes referentes
a queixa envolvendo os professores, pais e toda equipe es-
colar possivel.

Souza (2007) também defende essa forma de inter-
vengdo, na qual é possivel utilizar alguns procedimentos
como: orientagdo aos pais, encontros com as criangas ou
adolescentes, interlocugdo com a escola e entrevistas de
fechamento e acompanhamento. Assim, observando essa
forma de conduzir o trabalho, a escola € incluida na inves-
tigacdo e na intervengédo da queixa, pois, segundo Souza
(2007), a escola ndo é a estrutura intocavel. E por esse
motivo que a autora se coloca em contraposi¢cao as prati-
cas adaptacionistas, que entendem a superagéo da queixa
escolar como uma mudanga apenas da crianga/adolescente
portadora da queixa. Nesse sentido, encontramos, em nos-
sa pesquisa, a postura profissional, no Parana, que sinaliza
coeréncia na busca para a intervencao que sai do ambito do
aluno para o envolvimento da comunidade escolar, o que
consideramos um avango, pois tinhamos, até a década de
1980, por exemplo, predominancia de modelos que focam
no aluno a culpa do fracasso escolar.

No item sobre a modalidade de atuagado, a que
mais se destacou foi institucional e clinica, com 54,3% das
respostas dos participantes, seguida da institucional, com
26,6% e, em ultimo lugar, aparece a variavel clinica, com
19,1% das respostas. Ressaltamos que, no questionario, o
profissional deveria marcar com um X a modalidade de atua-
¢ao, de forma a identificar e especificar os objetivos e estra-
tégias de acdo. Dentre as opgdes apresentadas, estavam:
Formacéo de professores; Assessoria as escolas; Avaliagdo
psicolégica; Atendimento clinico.

Os dados apresentam indices interessantes quanto
a modalidade de atuacéo, pois, na variavel institucional (1),
62,1% dos participantes marcaram a opgao assessoria as
escolas e 52,6% marcou formagao de professores. Na vari-
avel clinica (2), 87,4% dos participantes marcaram a opgao
avaliagdo psicoldgica e 37,9% marcaram o atendimento
clinico. Comparando os dados entre as opgbes na variavel,
encontramos o maior indice de avaliagédo psicoldgica sobre-
pondo o atendimento clinico e, na outra variavel, a assesso-

ria as escolas com maior indice em relagdo a formagéo de
professores.

Comparando os dados coletados quanto a avaliagao
psicolégica, Souza e Silva (2009) apresentam que, no Esta-
do de Minas Gerais, a opgao teve um indice de 77,77% das
respostas e, em Sao Paulo, o indice foi de 45,45%, sendo
que, no Parana, tivemos 87,4%°. Diante disso, podemos
concluir que, entre esses Estados brasileiros, o Parana é
um Estado que se destaca em avaliagéo psicoldgica, isso
porque, muitas vezes, o profissional € contratado justamente
para avaliar. Em S&o Paulo, a opgdo que se destacou foi
formacgéao de professores, com 65,65% das respostas, €, em
Minas Gerais, o destaque ficou para a assessoria as esco-
las, com 88,88%.

Esses dados podem ser confrontados com a defesa
de Yazlle (1997) de que, historicamente, ao avaliar, a Psi-
cologia esteve comprometida com a ordem e o controle,
preocupando-se com padrbées gerais de comportamento
medidos estatisticamente. Indo ao encontro dessas ideias,
Patto (1984) declara que a primeira fungao desempenhada
pelos psicologos junto aos sistemas de ensino foi avaliar e
classificar os alunos, como vimos anteriormente.

Ao retomar essas ideias na histéria da Psicologia,
verificamos que o papel desempenhado pelo psicélogo
escolar, conforme Maluf (1994), seria de psicometrista, ao
avaliar e redigir laudos psicologicos apontando disturbios e
incapacidades comprovados cientificamente.

Nesse contexto, Facci, Leal, Barroco e Silva (2010)
trazem como informagéo para a compreensao do trabalho
de avaliagéo psicologica pelo profissional da Psicologia no
Estado do Parana a Deliberagao N.° 02/03 (Parana, 2003),
aprovada no Estado em 02/06/03. Essa deliberacdo esta-
belece normas para a Educagdo Especial, modalidade da
Educacéo Basica para alunos com necessidades educacio-
nais especiais, no Sistema de Ensino do Estado do Parana,
e determina que uma equipe multiprofissional faga avaliagéo
do aluno para que este possa frequentar a Classe Especial
ou Escola Especial; nessa equipe, o psicélogo deve estar
presente. As autoras mencionam que tal deliberacdo acaba
servindo de apoio para a inclusdo do psicologo nas escolas.

As autoras também mencionam a INSTRUCAO N.°
011/08 - SUED/SEED (Parana, 2008), que define os critérios
para o funcionamento da Sala de Recursos das séries iniciais
do Ensino Fundamental na area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Essa Instrugdo apresenta a exigéncia de
que o aluno a ser encaminhado para essa modalidade de
ensino tenha sido submetido a avaliagdo psicoeducacional,
processo avaliativo no qual o psicologo deve fazer parte da
equipe.

As autoras analisam que estes documentos auxiliam
a contratacdo dos psicologos escolares pelas Secretarias de
Educacéo, por um lado, e, por outro, ja definem, de antemao,
que este devera fazer avaliagdo. Essa informacao pode ser
constatada no relato do questionario de uma profissional ao

5 E importante ressaltar a limitagdo do instrumento questionario,
pois nem todos os participantes descreveram que meios e recursos
utilizam para a realizagdo dessas avaliagdes.
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escrever no item sobre a avaliacdo psicologica o objetivo
dessa atividade: “Emitir parecer psicolégico para o ingresso
do aluno na sala de recursos”.

Quando categorizamos as respostas na variavel clini-
ca, relacionada a avaliagéo psicologica, cabe destacar que,
na nossa forma de organizagdo, ndo investigamos como
essa avaliagdo psicoldgica era realizada. E importante men-
cionar que fazer avaliagao psicolégica nem sempre denota
um modelo de intervengéo clinica, pois esta dependera da
forma que esta sendo realizada essa avaliagéo, dos instru-
mentos utilizados e dos personagens envolvidos no proces-
so de avaliagdo, entre outros fatores.

Com relacdo aos projetos desenvolvidos pelos
profissionais, encontramos a soma total de 104 projetos,
dentre os quais tiveram maior frequéncia: o acompanha-
mento de professores, com 18,3% das respostas, seguido
de grupos de adolescentes, com 17,3%, da orientagéo de
pais, com 16,3%, e também da inclusdo, com 15,4%. Esses
dados indicam que os profissionais estdo empenhados em
promover projetos que envolvam a comunidade escolar, dei-
xando de lado a postura de desenvolver apenas atividades
direcionadas ao aluno.

Na parte do questionario em que foi solicitado aos
profissionais que citassem os autores que tém auxiliado
na fundamentacdo tedrica do trabalho, foram obtidos
os seguintes dados: 51,7% citaram autores da Educacéo;
37,9% citaram autores da area de Educacéo e clinica e 5,7%
mencionaram autores da area clinica. Diante desses dados,
observamos que praticamente metade dos psicologos di-
reciona sua pratica baseados em autores da Educagéo. O
autor que teve a maior parte da citagdo dos profissionais
(50,5%) foi L. S. Vigotski, sendo encontrado, na sequencia,
Jean Piaget, com 30,5% das citagdes. Se analisarmos a his-
téria das tendéncias pedagodgicas, principalmente a partir da
década de 1980, percebemos que s&o estes dois autores os
mais utilizados para fundamentar a pratica pedagogica, com
destaque para a Epistemologia Genética de Piaget, que,
desde a Escola Nova, tem norteado politicas educacionais.

Na analise dos questionarios, observamos que al-
guns participantes listaram autores os quais identificamos
estar em posigdes antagbnicas acerca da visao de mundo e
de proposta de trabalho, como, por exemplo: “Piaget, Emilia
Ferreiro, Igami Tiba”; “Skinner, Patto, Emilia Ferreiro, Ban-
dura”; “Paulo Freire, Ana Bock, Assron Beck, Tania Zagury,
Icami Tiba, Piaget”. Neste sentido, percebemos que, muitas
vezes, 0 ecletismo impera entre os profissionais, ndo se
observando as bases filosoficas e epistemolégicas dos au-
tores mencionados. Isto pode ser apontado na jungéo entre
Piaget e Vigotski. E importante atentar que encontramos 23
profissionais (24,2%) que incluiram Vigotski e Piaget juntos
em suas citagdes, o que indica a intengéo dos participantes
em considerar os dois autores como base tedrica para o seu
trabalho. Essa postura tedrico-metodolégica, segundo as
defesas de Duarte (2007) e Facci (2004), sinaliza certa inco-
eréncia, considerando que sao duas propostas pedagoégicas
antagonicas.

Duarte (2007) menciona que as caracteristicas dos
referidos autores se diferem na medida em que Vigotski pos-
sui uma abordagem historicizadora do psiquismo humano,
ou seja, o psiquismo humano “ndo pode ser compreendido
se nao for abordado enquanto um objeto essencialmente
historico” (Duarte, 2007, p. 84), enquanto que, no modelo
epistemoldgico de Piaget, o psiquismo humano é abordado
de forma bioldgica, que “ndo da conta das especificidades
desse psiquismo enquanto um fendmeno histoérico-social”.

Embora ndo desconsideremos a importancia de Pia-
get e sua teoria para a historia da Psicologia, ao observar
os dados coletados, podemos supor que a utilizagédo de
Vigotski pela maioria dos profissionais como o autor que
embasa seus trabalhos pode ser o indicio de que mudancgas
estdo acontecendo, ou seja, o foco da intervengao que, por
hora, era centrada no biolégico e no individuo esta sendo
repensada.

Finalizando a analise dos questionarios, foram cria-
das categorias para observar até que ponto era possivel
denotar elementos de critica na atuagdo dos psicdlogos.
De acordo com as respostas dos profissionais, estabelece-
mMos um numero para a posterior inclusdo de sua resposta
no banco de dados do Software SPSS, sendo: 1 — Critico;
2 — Nao critico; 3 — Critico e Nao critico. Ao categorizar as
respostas, levamos em conta a descricdo do profissional
quanto a sua atuagéo, observando os autores citados e as
atividades desenvolvidas descritas na modalidade de atu-
acdo. As descrigdes que incluem autores considerados da
Psicologia Critica, com um olhar de atuagéo da Psicologia
no contexto escolar que ultrapassa uma compreenséo indi-
vidualizante dos fatos foram incluidos na perspectiva critica
de atuagéo, inclusive os que mencionaram a Psicologia
Historico-Cultural e a base tedrico-metodolégica da Psicolo-
gia Marxista. Os profissionais que tiveram descri¢éo clara de
atividade que remetem a Psicologia Tradicional, com ag¢des
envolvendo aplicagao de testes e atendimento individual, fo-
ram incluidos na perspectiva nao critica (2). Para o item (3),
critico e nao critico, incluimos as respostas cujas descri¢cdes
perpassam por uma perspectiva e outra. Estes profissionais,
poderiamos dizer, a0 mesmo tempo em que trazem elemen-
tos de critica em suas respostas ou intervengdes, por outro
lado, mantém concepgdes e praticas também presentes em
uma visao tradicional, como se estivessem em um processo
de transicdo entre uma visao ou outra.

As respostas coletadas nos questionarios estiveram
mais evidentes no discurso nao critico, com 54,3% das
respostas, seguidas do discurso critico e ndo critico, com
27,2%. Em ultimo lugar, aparece o discurso critico, com
18,5% das respostas, evidenciando o tipo de atuagdo e
formacao que os profissionais estdo desenvolvendo no seu
cotidiano. Considerando que o termo critico e nao critico &
o foco para a analise, propomos a retomada de alguns ele-
mentos, 0s quais caracterizam essa forma de atuagao.

Meira (2000) remete a necessidade de ndo corrermos
o risco de banalizar o conceito de critica, considerando que
€ um conceito que pode ter diferentes significados em decor-
réncia da posicao tedrico-filosofica adotada. Neste sentido,
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a autora propde a andlise de alguns elementos que consi-
dera imprescindiveis, pois sdo constitutivos do pensamento
critico, a saber: reflexdo dialética, critica do conhecimento,
denuncia da degradagdo humana e a possibilidade de ser
utilizado como um instrumento de transformagéao social.

Nesta diregéo, é preciso alcangar rigor para situar o
conhecimento indo até sua raiz e ndo apenas recusar um
conhecimento em nome do outro. A autora define “ir até a
raiz” como: “[...] definir os seus compromissos sociais e his-
téricos, localizar a perspectiva que o construiu, descobrir a
maneira de pensar e interpretar a vida social da classe que
apresenta esse conhecimento como universal” (pp. 40-41).

Partindo desse pressuposto, alguns elementos
podem ser observados na pratica do psicologo, que, de
acordo com Meira (1997), sdo considerados indicativos do
pensamento critico na atuagédo do psicologo escolar con-
dizente a concepgao de base marxista: como o psicélogo
compreende o fracasso escolar? Quais as areas de inter-
vengao escolhidas? Qual o modelo de atuagdo no qual o
trabalho se assenta? Como sao utilizados os processos de
avaliagdo das queixas escolares? Quais os vinculos que o
profissional estabelece com a comunidade escolar? Todas
essas questbes sinalizam para a forma como o profissional
compreende o fendmeno e como direciona sua atuagao na
busca da superagéo do problema.

Concordamos com a referida autora e encontramos
Tanamachi e Meira (2003), que também incluem, como
fatores que caracterizam uma concepc¢ao critica em Psi-
cologia, a referéncia tedrico-filosofica e metodologica ao
Materialismo Histérico Dialético. Segundo as autoras, essa
perspectiva tedrica da um enfoque “[...] nas categorias que
tém implicagdes imediatas para a compreenséo do processo
de humanizacéo dos individuos no contexto sdcio-historico
atual” (Tanamachi e Meira, 2003, p.18), destacando Marx,
Lucian Séve, Lev Semynovich Vygotsky e Alexei Nikolaievi-
ch Leontiev como os autores que embasam essa concepgao.

Ao levarmos em conta as respostas apresentadas
na categoria ndo critico, vamos encontrar elementos que
retomam as caracteristicas marcantes iniciais da Psicologia
Escolar: a patologizagdo dos problemas escolares, a culpa-
bilizagcdo das criangas e suas familias pelo sucesso ou fra-
casso, assim como o foco nos problemas emocionais como
a causa dos problemas de aprendizagem, levando a uma
psicologizacdo do contexto escolar.

Gostariamos de ressaltar que, na pesquisa, néo in-
tentamos enquadrar o trabalho desenvolvido pelos profissio-
nais em critico ou nao critico, mas sim destacar o processo
de transicdo que observamos no trabalho dos psicélogos
participantes da pesquisa, o que nos faz pensar que, en-
quanto categoria, estamos repensando nossa pratica e bus-
cando novas alternativas para superar uma atuagéo guiada
exclusivamente por preceitos biologicos — da Medicina — ou
guiados por medidas de avaliagdo da inteligéncia — pela
Psicometria.

Consideracgoes Finais

Consideramos que a pesquisa possibilitou o conheci-
mento acerca da atuagéo dos psicélogos do Parana. Cons-
tatamos que existe um numero expressivo de psicologos
trabalhando na Educagéo no Estado do Parana e que esta
havendo uma ampliagdo dos servigos. Os dados obtidos
com a pesquisa sao atuais e inéditos, pois ndo existe um
banco de dados referente ao trabalho do psicélogo neste
Estado, nem por meio das Secretarias de Educagéo, nem
pelo CRP. Nossa intengdo € que esses dados possam sus-
citar novas discussdes sobre o trabalho a ser desenvolvido
pelos profissionais, assim como promover o interesse dos
municipios que ainda nao tém o trabalho desenvolvido pelo
profissional, pois, em nosso entendimento, tal trabalho se
justifica como possivel e necessario.

Como ja afirmamos, longe de rotular os psicélogos
paranaenses, temos que compreender o porqué das respos-
tas que conduzem, ainda, a uma visao clinica da atuacao
do psicélogo escolar. Temos que pensar que um dos fatores
que contribui para tais respostas remete a formagéo destes
profissionais. Ha de se considerar que os cursos de forma-
¢ao precisam ser revistos para que ocorra essa superagao,
pois, segundo Souza e Silva (2009, p. 102), “[...] ndo apenas
porque os cursos de graduagdo nem sempre conseguem
formar profissionais criticos, mas também porque a pratica
cotidiana precisa andar de méos dadas com o conhecimento
produzido nos principais centros de pesquisa”. Em uma dé-
cada na qual temos que, a todo instante, nos posicionar con-
tra a medicalizagao do escolar, fica evidente o quanto ainda
é forte uma viséo organicista para explicar os problemas de
escolarizagéo. Fica evidente, também, o quanto estamos
sendo guiados pelo ideario liberal que atribui aos individuos
a responsabilidade pelo fracasso ou sucesso escolar.

Nao podemos deixar de analisar que o contexto so-
cial, em uma sociedade de classes, produz explicagbes que
levam a manutengéo da sociedade da forma que esta; nesse
sentido, quando falamos de transformagéo, mesmo que seja
na forma de avaliar e encaminhar as queixas escolares, isso
se torna bastante complicado, pois remete a necessidade
de analise das condig¢des historico-sociais que estao produ-
zindo, cada dia mais, escolas esvaziadas de conhecimento
e psicologos que consideram que, realmente, a culpa do
ndo aprender estd no aluno, no professor e nos pais. Tal
contexto pode explicar o posicionamento dos psicologos en-
trevistados que, em alguns momentos, parecem apresentar
elementos de critica e, em outros, ndo, em um processo de
transicdo no qual contradigdes se apresentam na pratica e
compreensao das queixas escolares.

Considerando, ainda, que estamos vivendo um mo-
mento histérico no qual novas expressdes sao valorizadas
e as pessoas sofrem dessa influéncia, intensificando a ten-
déncia de usar também os termos que estao na moda, con-
cordamos com Meira (2000) quando afirma que é possivel
verificar a tendéncia atual, a moda que invadiu o campo da
Psicologia em aborda-la sob uma vis&o critica e comprome-
tida com a finalidade de transformagéo, no entanto, o que se
pode observar é o desconhecimento de uma fundamentagéo
tedrica que permita o entendimento historico de uma socie-
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dade em transformacéo e povoada de contradigbes. Assim,
coadunamos com a defesa de Tanamachi e Meira (2003) de
que, enquanto profissionais, precisamos ter essa clareza e
elencar elementos e aspectos que indicam o que estamos
realmente atribuindo a postura critica de atuacdo. Nao basta
anunciar uma visao critica; € necessario empreender agdes
para que isso acontega. Concordamos com Meira (2000)
quando ela afirma que “E preciso estar atentos para nao
incorrermos no risco de simplesmente adotar o discurso da
transformagédo sem alcancarmos a consisténcia tedrica e
filosofica necessaria para concretiza-la” (Meira, 2000, p. 54).

Facci (1991) defende que, para os profissionais en-
volvidos com a educagéo e com a formagédo de pessoas,
seria importante repensar a crise que abala a escola, seus
insucessos e a relagdo que se estabelece com a crise e
insucessos na sociedade capitalista. A autora afirma que o
centro da questdo, portanto, é utilizar um método histdrico
para compreender essa crise, capaz de captar todas as con-
tradigbes da sociedade capitalista; se a escola “vai mal”, é
porque a sociedade nado esta dando conta de lidar com todos
os problemas presentes. A escola, a cada dia, esta perdendo
mais sua fungéo de ensinar.

Retomando o que afirmamos anteriormente, de acor-
do com a Psicologia Historico-Cultural, a educagéo é fun-
damental para que o homem se humanize. Assim, estamos
na defesa de que a escola deve criar condi¢cdes para que
o aluno tenha o desenvolvimento pleno de suas potencia-
lidades, pois é fungéo da escola, segundo Saviani (2003),
socializar os conhecimentos, tornando individualizados os
conhecimentos produzidos pela humanidade no processo
histérico. Entendemos, assim como Facci (2009), que é pelo
conhecimento que esse sujeito pode desvelar a realidade
e buscar a transformagéo da sociedade em que vive, uma
vez que a escola pode contribuir para a transformagéo da
consciéncia dos alunos.

Para que professor e psicélogo consigam ter essa
clareza da fungéo da escola no processo de humanizagao
dos alunos, precisam valorizar a necessidade de um apro-
fundamento tedrico, conforme indica Facci (2009), pois
somente se apropriando dos conhecimentos ja produzidos
pelo homem, ou seja, antes sendo humanizados, poderédo
humanizar o aluno. Facci (2009) enfatiza a fungdo que a
Psicologia tem a essa humanizagéo na escola, utilizando
os espacos de formacdo e atuagdo docente na direcdo a
cumprir essa fungéo e tratando de temas nessa formacgao,
como: o fracasso escolar, as queixas escolares, a periodi-
zagao do desenvolvimento humano, indisciplina, violéncia,
afetividade, aprendizagem etc. Humanizagéo, neste sentido,
relacionada a apropriagdo dos conhecimentos produzidos
pela Psicologia e areas afins para compreender os fenéme-
nos escolares e o desenvolvimento do psiquismo.

Como afirma Shuare (1990), o historicismo é a chave
para compreender o psiquismo do homem. E esse precei-
to, do nosso ponto de vista, que deve guiar a pratica dos
psicologos escolares quando lidam com as queixas esco-
lares e pautam-se nos pressupostos da Escola de Vigotski.
Fundamentalmente, o que se espera dos profissionais que

tém uma perspectiva critica de atuagéo, a partir dos pres-
supostos vigotskianos, € que rompam com as explica¢des
pseudocientificas que buscam a origem dos problemas
educacionais no aluno ou em sua familia. Os processos tra-
dicionais de avaliagao e diagnostico centralizados no aluno
ndo dao conta de responder os aspectos que estao por tras
do problema. E preciso, portanto, compreender o homem
concreto, sintese das relagdes sociais.

Diante do exposto, defendemos a necessidade de o
psicélogo contribuir com o seu conhecimento ao desenvol-
ver um trabalho orientado teoricamente de forma consisten-
te, com clareza dos fundamentos tedricos, em detrimento do
ecletismo. A meta é entender o individuo concreto, sintese
das relagdes sociais, conforme apregoa a visdo marxista.
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