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Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa realizada pela Faculdade de Educagéo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Brasil e o Instituto
Superior de Ciéncias da Educagao da Universidade 11 de Novembro (UON), Angola. Procurou-se responder a questdes: “quem pesquisa o qué”
e “para qué”, no campo da psicologia educacional. A metodologia proporcionou imersédo nas duas realidades por meio de missdes de estudo e
trabalho onde professores e estudantes da UFMG estiveram na UON em Angola e professores e estudantes daquela universidade estiveram
na UFMG, Brasil. Valeu-se de principios etnograficos em Grupos Operativos. Os resultados nos levaram a: compreender a realidade social de
Cabinda em contraste com a realidade brasileira; construir uma nova identidade para o profissional de psicologia do ISCED-UON; implantar o
Laboratério de Psicologia, Psicandlise e Educagao (LPPE) e a Linha de Pesquisa, como uma possivel resposta as demandas de producao de
conhecimento da realidade de Cabinda/Angola.
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Psychology, psychoanalysis and education:
cultural and academic contrasts between Brazil and Angola

Abstract

This article presents a research carried out by the Faculty of Education of the Federal University of Minas Gerais (UFMG), Brazil and the Higher
Institute of Education Sciences of the University 11 de Novembro (UON), Angola. We tried to answer questions: “who searches for what” and “for
what”, in the field of educational psychology. The methodology provided immersion in both realities through study and work assignments where
UFMG professors and students were at UON in Angola and professors and students from that university were at UFMG, Brazil. He relied on
ethnographic principles in Operational Groups. The results led us to: understand the social reality of Cabinda in contrast to the Brazilian reality;
to construct a new identity for the ISCED-UON psychology professional; to implant the Laboratory of Psychology, Psychoanalysis and Education
(LPPE) and the Research Line, as a possible answer to the demands of production of knowledge of the reality of Cabinda / Angola.
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Psicologia, psicoanalisis y educacion:
contrastes culturales y academicos entre Brasil y Angola

Resumen

En este articulo se presenta una investigacion realizada por la Facultad de Educacion de la Universidad Federal de Minas Gerais (UFMG),
Brasil y el Instituto Superior de Ciencias de la Educacion de la Universidad 11 de Noviembre (UON), Angola. Se buscé contestar a cuestiones:
“quién investiga que” y “para qué”, en el campo de la psicologia educacional. La metodologia proporciond inmersién en las dos realidades
por intermedio de misiones de estudio y trabajo en que profesores y estudiantes de la UFMG estuvieron en la UON en Angola y profesores y
estudiantes de aquella universidad estuvieron en la UFMG, Brasil. Se usé de principios etnograficos en Grupos Operativos. Los resultados nos
llevaron a: comprender la realidad social de Cabinda en contraste con la realidad brasilefia; construir una nueva identidad para el profesional
de psicologia del ISCED-UON; implantar el Laboratorio de Psicologia, Psicoanalisis y Educacién (LPPE) yla Linea de Investigacion, como una
posible respuesta a las demandas de produccion de conocimiento de la realidad de Cabinda/Angola.
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Introducao

O proposito deste texto é apresentar os primeiros resul-
tados de uma pesquisa realizada pela Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE-UFMG)/Brasil e
o Instituto de Ciéncias da Educacéo da Universidade 11 de No-
vembro (ISCED-UON)/Angola, numa parceria firmada por meio
do Programa de Pro-Mobilidade Docente e Discente Interna-
cional/CAPES/AULP. Este Programa Internacional de apoio a
Pesquisa e ao Ensino tem por objetivo a estruturagao, o fortale-
cimento e a internacionalizagao dos Programas de Graduagéo,
Pesquisa e Pos-Graduagéo das universidades integrantes da
Associagao das Universidades de Lingua Portuguesa (AULP),
da qual fazem parte as universidades protagonistas deste pro-
jeto.

Esse trabalho transcorreu entre os anos de 2013
e 2015 no Brasil e em Angola. Neste artigo, procuramos
responder questdes como: 0 que se pesquisa No campo
da Psicologia Educacional dos dois paises, na tentativa de
situar suas realidades sociais, suas demandas de estudos
em nivel de graduagéo e pds-graduagéo que possam gerar
reflexdes para contribuir para a transformagéo da realidade
e para subsidiar politicas publicas de qualidade no que se
refere a esse campo. O estudo desenvolvido por meio do
convénio firmado teve como objetivo a criagéo e implantagao
junto ao ISCED-UON do Laboratério de Ensino e Pesquisa e
da Linha de Pesquisa Psicologia, Psicanalise e Educacgao, a
maneira do que ja ocorre na FaE-UFMG.

A pesquisa contou com uma equipe composta por: do
lado angolano, um coordenador e trés docentes do ISCED-UON
e trés alunos de graduacéo do curso de Licenciatura em Psi-
cologia; do lado brasileiro, uma coordenadora e outros dois
professores da FaE-UFMG, quatro alunos da graduagdo em
Psicologia e Arquivologia e dois alunos de doutorado em Edu-
cacgao. A metodologia utilizada previu a construgdo do mate-
rial empirico que demandou a estadia de professores e alunos
em ambos os paises (brasileiros em Angola e angolanos no
Brasil), uma imers&o nas duas realidades, caracteristica dos
estudos etnograficos. Para a andlise do material empirico nos
valemos dos principios da pesquisa etnografica contrastiva
e interpretativa das diferentes realidades e culturas. Convi-
vemos com professores, estudantes, diretores e reitores das
duas universidades através de missées de trabalho e de estu-
do por mais de dois anos, o que nos possibilitou contrastar e
interpretar as duas realidades.

Para desenvolver o trabalho, valemo-nos de nossa
experiéncia brasileira como professores pesquisadores no
Laboratdrio de Psicologia, Psicanalise e Educacao - LAPED,
pertencente a Faculdade de Educacdo da UFMG, que desde
1968 vem formando pedagogos e professores de Educagéo
Basica de diversas areas. Ao longo desses anos houve a
criacdo da Pds-Graduagao que hoje abriga diferentes linhas,
laboratérios e grupos de pesquisa na FaE-UFMG — entre
estes o laboratério em referéncia’.

1 Na época de sua fundagéo em 1998, sob o nome Laboratério de
Psicologia da Educagao Helena Antipoff.

As bases historicas que ajudam a instituir o LAPED
encontram-se no bem-sucedido Centro de Documentagéo
e Pesquisa Helena Antipoff(CDPHA), fundado no inicio de
19802, que tem preservado a memoria e divulgado a obra
da educadora Helena Antipoff (1892-1974); psicdloga de
origem russa radicada no Brasil a partir de 1929, responsavel
por instituir um dos primeiros laboratérios de psicologia
estabelecidos no pais (Laboratério de Psicologia da Escola
de Aperfeigoamento de Professores de Belo Horizonte) e
pela fundagéo da catedra de Psicologia na UFMG, em 1940.

De parte do ISCED/UON, fincado no enclave de
Cabinda, na Republica de Angola, a pratica de seus pro-
fessores reflete os estragos e sofrimentos vividos nos anos
de conflitos armados desde sua libertagdo dos portugueses
em 1975 até o fim da guerra civil em 2002. Depois disso, o
pais vem enfrentando diversos desafios, em especial, o de
tornar-se uma nagéo, sendo formado por expressiva diver-
sidade étnica e politica, muitas vezes, antagdnicas entre si.
Descrever a realidade politico-social de Angola & bastante
complexo, uma vez que os povos que constituem a nagao
angolana apresentam ndo so diferencas etnolinguisticas,
mas também niveis dispares de integracao social, politica,
educacional e econémica. No dizer de Bembe, “nos anos
[19]70 Cabinda é emancipada e corajosamente incorpora-
da na entéo futura Republica de Angola” (Bembe, 2013, p.
38). AUON (Universidade 11 de Novembro), de Cabinda, foi
criada em maio de 2009, por meio do Decreto n°. 7/09 (2009)
que estabeleceu uma reorganizacdo da rede de instituicées
de ensino superior publica daquele pais, na tentativa de sua
reconstrugdo no periodo de paz. Sua estrutura compde-se
dos seguintes cursos: Ensino de Psicologia, Ensino de Pe-
dagogia, Ensino de Matematica, Ensino de Biologia, Ensino
de Historia e Ensino de Lingua Portuguesa.

Dentre esses cursos, os de Ensino de Psicologia, En-
sino de Pedagogia e o recente Programa de Pds-Graduagao
do ISCED foram objeto de nossos estudos. A P6s-Graduagéo
é nascente e se reduz a criagdo do curso de Mestrado em
Educacédo com trés linhas de pesquisa: Psicologia Escolar,
Educacdo Matematica e Metodologia do Ensino Superior.

O curso de Licenciatura em Psicologia apresentou
problemas graves em sua estrutura e destino dos profissio-
nais no mercado de trabalho, uma vez que ndo ha demanda
de um grande numero de professores de Psicologia na ci-
dade de Cabinda e na provincia de mesmo nome. Porém,
parece haver grande demanda de outro perfil profissional,
formado em Psicologia, que pudesse desenvolver trabalho
conjunto com os professores da escola basica nos muitos
problemas por ela enfrentados.

Que profissional seria este? Essa questao problema
foi anunciada pelo coordenador da pesquisa pelo ISCED,
logo no inicio do estudo e se tornou o carro chefe da investi-
gacéo. Logo de inicio, ficou claro que havia necessidade de
nos debrugarmos no entendimento do perfil de um profissio-
nal, da area da Psicologia (e ndo do licenciado em Psicolo-
gia) que pudesse atender a demanda social de compreen-

2 Fonte: https://cdpha.wordpress.com/ - acessado em 30 jun. 2015.

458 Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 22, Numero 3, Setembro/Dezembro de 2018: 457-466.



séo dos problemas dos alunos da educagéao basica relativos
ao desenvolvimento e as dificuldades de aprendizagem, ao
fracasso e evasao escolares, bem como a infancia, a ado-
lescéncia, ao alcoolismo precoce de jovens da provincia.
Tratava-se, portanto, de estruturar um perfil de profissional,
sugerido pelos professores brasileiros como Psicélogo Es-
colar e Educacional, que em parceria com os Pedagogos
pudesse trabalhar no Sistema Educacional (nas escolas e
fora delas) procurando solugbes para os problemas emer-
gentes do ponto de vista socioeducacional na comunidade
cabindense. Para isto, segundo os professores angolanos
haveria que:

introduzir a variante “PSICOLOGIA ESCOLAR” no lugar
de “ENSINO DE PSICOLOGIA” para garantir a formagao
de profissionais competentes que garantissem o correcto
funcionamento do ensino em Angola, ( conforme Decreto
n°® 95/80 ). Ou seja, haveria necessidade de mudanca
curricular profunda para formar profissionais capazes de
atender aos interesses supremos da nagao nas questdes
relevantes da educagao, do ensino-aprendizagem, questoes
relativas as dificuldades de aprendizagem de criangas e
adolescentes, questdes de adaptagao escolar, de conflitos
pais - filhos, escola - comunidade, professor - aluno, aluno
-aluno, formagao - emprego ou mercado de trabalho, estagio
profissional de finalistas e de pesquisa continuada sobre
questdes de educacgéo,ensino, aprendizagem durante toda
vida e escolarizacéo de criangas, jovens adolescentes e até,
adultos etc. (ISCED , 2014).

O curso de Ensino de Pedagogia tinha, a época da
pesquisa, uma matriz curricular bastante semelhante ao do
curso de Licenciatura em Psicologia. Afora as disciplinas
mais gerais, encontramos dez disciplinas comuns entre os
dois cursos, diferenciando-se apenas no que concerne as
disciplinas de Metodologias. Assim, o curso de Licenciatura
em Pedagogia possui dez disciplinas de diversas metodolo-
gias, além de literatura infantil, ortografia e redacdo que néo
constam no curriculo do curso de Licenciatura em Psicolo-
gia. Este ultimo, por sua vez, distingue-se do anterior por
conter sete disciplinas especificas no campo da Psicologia.

O que tentamos mostrar aqui, para dar inicio a discus-
sao € um amalgamento entre os dois cursos de Licenciatura
dificultando a construgdo de uma identidade dos dois profis-
sionais, o que vem ocasionando desagrado e descrenga no
profissional licenciado em Psicologia. Além disso, por falta
de mercado de trabalho, esse profissional tem se formado
da area de Psicologia, mas atuado como professor das mais
diversas disciplinas como matematica, educacéo fisica e
outras, como se observa na fala dos alunos, na discussao
do material empirico a seguir.

Agora cumpre também demonstrar que na finalizagéo
dos cursos de Licenciatura em Psicologia e em Pedagogia
e de todos os outros ha uma preocupacédo da direcdo da
universidade em exigir uma produgao académica dos alunos
nos moldes da monografia. Segundo Canhici (2014, p. 35),
que analisou, em dissertagdo de mestrado, 41 monografias

dos cursos em referéncia, muitos alunos também incorpo-
raram a importancia da monografia em seus processos de
formagéo académica:

A monografia é, no nosso ponto de vista, um elemento
essencial e imprescindivel na vida académica do estudante.
Seus efeitos praticos conduzem a uma nova visdo que
se tem sobre um determinado assunto. Mais do que
isso, € um grande contributo a produgao cientifica que se
quer cada vez mais. A elaboragdo da monografia € um
exercicio considerado por muitos como desnecessario na
pratica educativa, mas achamos estarem completamente
enganadas as pessoas que assim pensam. Apesar de
reproduzir em nés um dispendioso consumo de energia,
ser um pesado fardo e até certo ponto proporcionar um
grande desgaste emocional, pouco se pensa, se discute ou
se escreve sobre os beneficios que podem ser acarretados
com esta produgao cientifica. (Depoimento de aluno).

Portanto, além de termos o compromisso de investi-
garmos o que se pesquisa na area da educagao nas duas
realidades (Brasil e Angola) e de criar um laboratério local no
Instituto, outro problema basico surgiu ao nos depararmos
com a realidade angolana. Tinhamos, portanto, ao iniciar os
trabalhos, demandas claras que envolviam a discussédo da
mudanca do curso de Ensino de Psicologia para um cur-
so de Psicologia Escolar; a discusséo do perfil desse novo
profissional; o levantamento dos problemas mais recorren-
tes no campo educacional em Angola que pudessem ser
abordados com o referencial da Psicologia, Psicanalise e
Educagéo; assim como efetivamente colaborar na constru-
¢éo de um laboratério e uma linha de pesquisas em nivel
de pos-graduagao. A pesquisa, entao, abarcou um universo
maior do que haviamos previsto inicialmente.

Com base no que discutimos das duas universidades
podemos afirmar que o cerne dos trabalhos do ISCED-UON
até aquele momento estava centrado apenas no ensino, vi-
sando a produgéo académica de estudos monograficos pelos
licenciandos e na formacédo de mestres e doutores.

Na FaE-UFMG, além do ensino, a centralidade tam-
bém estd na pesquisa e na extensdo. Isso, de saida, nos
levou a perguntar: Qual é o papel da universidade publica
em Angola em detrimento do papel da universidade publica
no Brasil?

O ISCED-UON iniciou essa reflexdo e demanda outro
curso de graduacgao que visa, para além da formagao de pro-
fessores de Psicologia, a construir a formagéo de psicologos
do instituto em nivel também da pés-graduagéo. Disso resul-
tou a alteragdo da proposta inicial que passou a ressaltar a
criagcao do Laboratério de Psicologia Psicanalise e Educagao
(LPPE-ISCED-UON), que vem servir de base fundamental
para se operacionalizar a graduagao e a pés-graduagéo da
instituicdo africana no que tange ao seu campo de estudo.

Devemos ressaltar também que, contrastivamente,
as concepgdes de Psicologia Educacional das duas univer-
sidades parceiras diferem muito e, para desenvolvimento do
trabalho, optamos por conjugar, ndo sem tensdo (como ve-
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remos a seguir), as duas concepgdes, denominando o pro-
fissional a ser formado no ISCED/UON em nivel de gradua-
¢ao e pos-graduacao de “Psicologo Escolar e Educacional”.

Pesquisa Etnografica Contrastiva e Interpretativa:
Principios Teérico-Metodolégicos

Ja anunciamos que o trabalhado ocorreu numa
perspectiva etnografica, contrastiva e interpretativa (Geertz,
1989; Green, Dixon, & Zaharlic, 2005; Gomes, Neves, &
Dominici, 2015), de acordo com trés pressupostos: da Et-
nografia em Educagéo (Green & cols., 2005), a concepgao
de sujeito/pessoa tanto da Psicologia Historico-cultural de
Vigotski (1934/1993; 1983/1995) quanto da Psicanalise de
Freud (1923/2010a; 1933/2010b).

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico da Psicolo-
gia Historico-cultural, compreendemos que a apropriagéo
da realidade é uma construgao dialética entre as pessoas
que acontece nos niveis individual e social. Para Vigotski
(1934/1993) a pessoa se individualiza ao apropriar-se do
mundo que lhe é externo e constréi sentidos muito diversos
para si mesma e para o mundo. Essa construgéo é sempre
mediada pelo Outro, pela cultura e pela fala/linguagem. Me-
diagdo semidtica produzida nas e pelas interagdes sociais
que é constitutiva das pessoas. Assim € no contexto da in-
terlocugao, vista como o processo de construgéo de signifi-
cacgao (Pino, 1991) que as pessoas e suas praticas culturais
sao construidas.

Ja o ponto de vista tedrico-metodolégico da Psica-
nalise sublinha essa ideia, reforca teorias que se pautam
nas relagdes que o sujeito tem com a linguagem e acres-
centa a elas a nogédo de inconsciente como efeito de tais
relacdes. Cindido entre as normas reguladoras da cultura
e as pulsbes que visam a satisfacdo do desejo inconscien-
te, o sujeito sempre se ressente da angustia de ndo poder
realizar plenamente esse desejo no ambito social e moral.
Freud (1933/2010b, p. 194) postula que “o Eu é o sujeito por
exceléncia..., ele é divisivel, e se divide durante varias de
suas fungbes”. Tais fungdes internalizam diferentemente as
praticas culturais e morais do meio, e coabitam o sujeito ao
mesmo tempo: parte de si tende a ser amoral, e subverter
tais praticas; outra parte empenha-se em ser moral, e luta
para se ajustar a elas; e outra, ainda, pode ser hipermoral,
exigindo-lhe tiranicamente sujeigdo a essas praticas®.

Segundo Gomes e cols. (2015), ao apropriar-se do
mundo que o cerca o sujeito atribui sentido as suas praticas
culturais e dependendo da cultura em que vive esses sen-
tidos vao variar muito. Isso se estende, reconhece Pereira
(2011), para os sentidos (hiper) morais que s&o internaliza-
dos no sujeito sob a forma inconsciente; sentidos esses que,
depois de Freud, Pichon-Riviére (1983) ira fazé-los embasar
sua metodologia psicanalitica de intervencgéo e de pesquisa
no ambito social — como veremos adiante.

3 “O Id é totalmente moral, o Eu se empenha em ser moral e o
Supereu pode ser hipermoral.” (Freud, 1923/2010a, p. 68).

Importa assinalar que a variagéo de sentidos das pra-
ticas culturais e dos valores morais internalizados pelos sujei-
tos/pessoas que estdo nas duas universidades, foi analisada
de modo contrastivo — e ndo comparativo. Pelo contraste po-
demos evidenciar as diferengas e semelhangas, sem neces-
sariamente compara-las, entre o que esses sujeitos fazem
acerca das praticas de ensino, de pesquisa e de extenséo
da FaE-UFMG e as praticas de ensino do ISCED-UON. Essa
perspectiva contrastiva, que também é etnografica e inter-
pretativa, admite a necessidade de analisarmos as relagdes
entre linguagem/discursos e culturas, conscientes e incons-
cientes, produzidas nas duas universidades considerando o
neologismo languaculture (Agar, 1996; Green & cols., 2005).
Langua significa discurso, ndo apenas palavras e frases
isoladas e culture sdo os sentidos/significados produzidos
pelos participantes das culturas (Agar, 1996). Mais do que
isto, & preciso compreender os pontos de vista dos sujeitos/
pessoas das diferentes culturas, de forma émica (de dentro
das comunidades) e ética (de fora das comunidades
mantendo o respeito as diferengas culturais).

Reconhecemos que as atividades humanas séo histo-
ricas, coletivas, pulsionais e dialéticas; mudam o tempo todo
por meio das interagdes sociais e dos discursos (considera-
do como aquilo que se fala e o que se faz). Quais mudancgas
aconteceram nas praticas de ensino, pesquisa e extensao
em ambas as universidades? A discussdo da implantagéo
do LPPE-ISCED-UON provocou alguma mudanga nas pra-
ticas culturais dos professores do LAPED-FaE-UFMG e dos
proprios professores do ISCED-UON que participam deste
projeto? Para responder a essas perguntas pensamos ser
importante refletir sobre o que aconteceu nos mais de dois
anos de trabalho conjunto, ou seja, se faz necessario de-
monstrar nosso percurso de forma contrastiva e refletida.

Missoes de Trabalho e Estudos: construindo as
bases de nossa parceria

As Missdes de Trabalho iniciais serviram ao propésito
de firmar as bases tedrico-metodolégicas e os objetivos de
nosso trabalho conjunto, quando foi descortinada também
a problematica central do projeto: o quanto a formagéo de
licenciados em psicologia no ISCED-UON n&o mais respon-
dia ao que a sociedade cabindense necessita desse profis-
sional. Seria necessario entao, repensar o curso de gradu-
acgao de Licenciatura em Psicologia do ISCED e construir o
Curso de Pés-Graduagéo em Psicologia Escolar sob o ponto
de vista da equipe angolana.

Assentando as bases do trabalho e construindo
uma linguagem comum

Para realizar nosso trabalho conjunto organizamo-nos
em grupos de trabalho com presenga tanto de estudantes
como de professores dos cursos de psicologia e de pedago-
gia do ISCED-UON.
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Embora ja tivéssemos bastante informacdes sobre
Angola, sua realidade politico-social e suas demandas, por
meio de leituras e de discussdes junto aos professores an-
golanos, foi somente quando se chegou aquela cidade é que
se comegou a ter outra compreenséo das discussdes reali-
zadas na FaE-UFMG. A perspectiva etnografica contrastiva/
interpretativa (Geertz, 1989; Green & cols., 2005; Gomes &
cols., 2015) nos forneceu uma ferramenta importante para
compreendermos os sentidos atribuidos por nossos parcei-
ros (professores e alunos da UON) que geravam novos sig-
nificados, diferentes daqueles instituidos em nossa prépria
universidade (UFMG). Tomando por base o referencial de
Vigotski (1934/1993) que entende a apropriagéo da reali-
dade como uma construgéo dialética entre as pessoas, que
acontece nos niveis individual e social, aquela realidade tao
familiar (mesma lingua, desigualdade econémica como mar-
co das relagbes sociais, mesmo tipo de colonizagéo) e tao
diferente ao mesmo tempo, nos trouxe um estranhamento
propicio para a compreensao do que ali se passava. Esse es-
tranhamento gerou Rich Points (Pontos Relevantes), que séo

um conceito cunhado por Agar com o intuito de abranger os
fatos que se tornam visiveis quando da diferenciagdo nos
enquadres de referéncia. Pontos relevantes na etnografia
séo, pois, aqueles em que as diferencas de entendimento,
acgao, interpretagdo e participacdo se tornam marcadas.
(Gomes, Fonseca, Dias, & Vargas, 2008, p. 12).

Desde o inicio, pudemos observar as diferengas cul-
turais/rich points expressas nas primeiras reunides de tra-
balho como atestam nossas primeiras notas no Panorama
Educacéao:

Algumas observagbes: as relagbes entre os professores
no ISCED diferem daquelas instituidas na FaE, por sua
formalidade. A comecgar pelos trajes: quase todos os homens
usam terno e gravata. Pudemos observar a auséncia das
mulheres na reunido. A hierarquia foi citada varias vezes e
n&o ha quebra de protocolo. Todos debatem, mas a decisdo
é feita pelo professor com maior status na hierarquia.
Existem diversos interesses que perpassam as falas e
atitudes das diversas pessoas. O curso de Licenciatura em
Psicologia estad em pauta e corre o risco de ser extinto. E
preciso dar um novo significado ao papel do psicélogo na
comunidade angolana.(Notas de campo do Panorama
Educacéao, 17/03/14).

Diante disso, propusemos uma dinamica que priori-
zasse a escuta dos alunos e professores, por meio de Gru-
pos Operativos. Duas questdes iriam dinamizar as discus-
sbes dos grupos: “Quem ¢é o profissional Psicologo Escolar
que a realidade de Angola exige hoje? Quais problemas
esse profissional tera de enfrentar em sua pratica?”

O que observamos como rich points de inicio foi o
ineditismo da proposta de uma dindmica participativa em
que os estudantes podiam expressar livremente seus pontos
de vista e suas concepgdes. Muitos deles comentaram que

era a primeira vez em que se viam convidados a emitir sua
opinido e relatar sua viséo da situagéo desse profissional da
educacao. Neste sentido, os aspectos mais relevantes na
visdo dos estudantes foram: a falta de uma identidade profis-
sional de quem se forma como Licenciando em Psicologia;
o desvio de sua fungdo ao iniciar seus trabalhos na escola;
a complexidade da realidade nas escolas angolanas que
exige um trabalho qualificado; a precarizagéo do profissional
formado no curso de Licenciatura em Psicologia.

Em relagédo ao primeiro aspecto, a identidade profis-
sional, percebemos uma sobreposicao dos campos da Edu-
cagao, Psicologia, Psicanalise com a inclusao de um campo
pouco definido denominado Psicopedagogia. Em decorrén-
cia dessa sobreposigéo, o proprio oficio do psicélogo e, em
especial, do psicologo escolar foi problematizado denotan-
do uma necessidade de maior esclarecimento conceitual
desses diversos campos. Essa afirmativa pode ser melhor
evidenciada nas falas dos participantes:

“A falta do devido enquadramento do Pedagogo e Psicélogo
no local de trabalho motivado pelo fato das suas formagbes
serem muito generalizadas (gerais)”

O que necessitamos: um psicopedagogo que saiba ouvir,
compreender os fenbmenos educativos; um psicélogo que
tenha a componente psicanalitica social; um psicélogo que
possa compreender as criangas; o status de psicopedagogo
em nossa sociedade; um psicopedagogo que saiba
compreender o mal-estar nas escolas (Sintese dos grupos
de trabalho em 20/03/14).

O segundo aspecto, o desvio da fungéo do Licencia-
do em Psicologia, foi muito recorrente na fala dos participan-
tes. Esses profissionais se formam e acabam por executar a
fungédo de um professor de qualquer area de conhecimento,
uma vez que nao ha postos suficientes para a ocupagéo dos
professores de Psicologia no mercado de trabalho e ha falta
de professores de outras areas.

Na minha opinido, estes profissionais terdo de enfrentar
certos problemas em suas praticas visto que um professor
formado em Psicologia ou ensino de Pedagogia metem a
lecionar a disciplina de Matematica ou até mesmo a Quimica.
Este mesmo docente tera certos problemas na transmissao
de contetidos.(Sintese dos grupos de trabalho em 20/03/14)

O terceiro aspecto traz a tona tragos das dificuldades
vivenciadas por esse profissional quanto a realidade social e
econdmica da populacéo atendida nas escolas em Cabinda:

O deficiente relacionamento entre a escola e familia e
vice-versa, as dificuldades sociais dos alunos, entre eles,
a falta de acompanhamento da formagdo dos filhos por
parte dos pais, a falta de normas, condicbes econémicas
e ou financeiras para transporte, alimentagdo, a compra
de materiais didaticos... Alunos criangas com problemas
psicolégicos tais como: frustragdo, abandono dos pais ou
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um dos progenitores [familias monoparentais]... O excessivo
numero de alunos nas turmas (60, até 90 criangas ou
adolescentes) ao contrario dos 35 recomendados. (Sintese
dos grupos de trabalho em 20/03/14)

O ultimo aspecto apresenta as dificuldades relativas
a pauperizacdo da profissao do professor e de suas condi-
¢Oes de trabalho:

Na escola hoje os professores estao desmotivados em
fungdo dos salarios auferidos e das condigbes de trabalho.
Professores com problemas de alcoolismo. Indisciplina nas
salas de aulas, vandalizagdo da estrutura escolar. Falta
de condigbes no local de servigo (salas de aulas em mas
condigbes, sem carteiras, falta de casas de banho, criangas
tendo aula ao ar livre). (Sintese dos grupos de trabalho em
20/03/14)

Esses quatro aspectos da realidade educacional de
Cabinda vém corroborar os estudos monograficos realiza-
dos por estudantes dos diversos cursos do ISCED. Segundo
Canhici & Gomes (2016, p. 22), ficaram em evidéncia,

O funcionamento e condigbes de trabalho das escolas:

a) Insuficiéncia de material didatico, bibliotecas e la-
boratdrios;

b) Inadequagédo de metodologias usadas no ensino
das diversas disciplinas;

c) Falta de formacao dos professores em areas es-
pecificas;

d) A ndo capacitagao sistematica do corpo docente;

e) Superlotacdo das salas de aula, como fruto da re-
forma obrigatéria.

Para além desses fatores, que foram apontados
pelos autores das monografias como causas das dificulda-
des escolares, as diferengas linguisticas entre a lingua que
se fala nas escolas (Portugués) e nas casas das criangas
(Ibinda) foram também consideradas como fator importante
dessas dificuldades.

Nota-se que os estudantes n&o trazem a tona apenas
a formacédo de um Psicologo Escolar com funcdo adaptati-
va, que atenda as necessidades do mercado de trabalho, de
empregabilidade dos finalistas e de melhoria da qualidade do
ensino e aprendizagem nas escolas de Cabinda, mas de um
“psicologo/psicopedagogo” que atenda as necessidades das
pessoas que estdo nas escolas, que compreenda o mal-estar
em que vivem, aliando essas necessidades a compreensao
dos fendmenos educativos e suas dificuldades estruturais e
conjunturais. Parece que os estudantes apresentam a neces-
sidade de perceber criticamente o funcionamento das esco-
las, a tensdo entre a lingua que se valoriza dentro e fora de-

las, indicando a necessidade de se formar o psicologo escolar
para além do olhar individualizado e adaptativo dos sujeitos
que participam da comunidade escolar Cabindense. Essa
perspectiva de formacéo do Psicélogo Escolar esta mais pro-
xima da perspectiva da equipe brasileira que participa dessa
parceria ISCED-UON e FaE-UFMG.

Tal perspectiva nos leva a usar os termos Psicologia
da Educagéo ou Psicologia Educacional e ndo mais Psico-
logia Escolar, como tende a ser adotado pela UON. O termo
Psicologia da Educacgéo representa uma mudanga de con-
cepcéo do que vem a ser a formagédo dos psicologos que
atuam em escolas, isto €&, representa segundo Gomes,

o deslocamento progressivo da concepgédo de psicologia
aplicada a educacéo para a concepgao da psicologia da
educagdo como uma disciplina-ponte, segundo Salvador,
provoca a substituigdo progressiva de um tipo de intervengéo
clinica ou médica, centrada, sobretudo, no diagnodstico e
no tratamento dos transtornos do desenvolvimento e da
conduta (Psicologia Escolar), para uma intervengdo mais
especifica, do tipo educativo, centrada nos problemas e
nas dificuldades de aprendizagem dos alunos e no trabalho
escolar. (Gomes, 2010, pp. 8-9)

Nossa parceria pretende que mesmo com o uso do
termo Psicologia Escolar nossos parceiros da UON avan-
cem para uma pratica de formagéo que procure

analisar o ser humano em sua singularidade, porém, sem
perder de vista o que nele ha de comum com outros seres
humanos e o fato de ele ser historicamente determinado e
construtor de sua histéria. Dentro do corpo de conhecimento
da psicologia e da psicologia da educagéo, construiram-se
bases tedricas que levassem em conta, também, a estrutura
social mais ampla, contribuindo, assim, para a compreensao
de fendbmenos complexos como o autoritarismo, a opressao,
as lutas pelo poder. (Goulart, 1989 citado por Gomes, 2010,
p. 9).

Essa postura, segundo Gomes (2010), tem como
pressuposto basico que o objeto de estudo da Psicologia,
em geral, e da Psicologia da Educagéo é o ser humano em
contextos educativos visto como ser histérico e social que
constréi sua subjetividade nas relagbes com outros seres
humanos. Isso, portanto, exige de nos, formadores de alu-
nos/professores da Educagéo Infantil ao Ensino Superior,
constantes reformulagdes de nossas praticas educativas e
dialogo com outras areas do conhecimento.

Dessa forma, concordamos com Sadalla e cols.
(2005, p.241, citado por Gomes, 2010, p. 16):

Precisamos langar um novo olhar para a disciplina
Psicologia da Educagao, concebendo-a como uma disciplina
que, dotada de conhecimentos proprios, considere tanto
os fatores psicoldgicos, quanto a realidade dos processos
educativos, admitindo-os numa inter-relagéo, ao invés de
uma aplicagéo de teorias a pratica educativa.
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Outro tema fundamental diz respeito ao tempo. Com
o decorrer do trabalho em conjunto, outros pontos contras-
tivos tornaram-se mais evidentes e perpassam a viséo de
psicologo que se forma no ISCED-UON. Afora as relagbes
estabelecidas na prépria universidade e o perfil do psicélogo
escolar, a relagdo com o tempo nos chamou muito a aten-
¢ao. Os estudantes frequentam as aulas e vao embora, nao
tém tempo de estudos no Instituto, fora da sala de aula. Por
exemplo, bolsas de Iniciagdo Cientifica, de pesquisa ou de
extensao séo inexistentes na UON como um todo. A maio-
ria dos alunos ja tem familia a sustentar e precisa trabalhar
no outro horario do dia. Isto contrasta com a realidade das
universidades publicas brasileiras que preveem esse tempo
de estudos fora da sala de aula destinando bolsas de varias
modalidades aos estudantes com o objetivo de se formar
professores pesquisadores nas diversas areas do conheci-
mento.

O tempo tem sido uma categoria pouco explorada
nos estudos sobre a educacéo, tanto em relagdo a sua ra-
cionalizagdo (expressa nas formas de organizagdo) como
suas cadéncias e ritmos que se entrecruzam no cotidiano
dos docentes e discentes, constituindo a vida desses sujei-
tos (Teixeira, 1999). Pouco problematizado e tomado, muitas
vezes, como acessorio, como mero elo organizador das dis-
tintas praticas (Bondioli, 2004), o tempo vivenciado por nos
em Cabinda mostrou-se como um amalgama que rompia as
barreiras do publico e do privado, da vida profissional e pes-
soal, trazendo uma dimensao ainda ndo pensada por nés.

Os tempos, aqui no Brasil, regidos por dois turnos
bastante rigidos, foram vivenciados na UON de forma distin-
ta, sem que houvesse tanta preocupagédo com a pontualida-
de. Podemos dizer que o respeito a hierarquia € uma pratica
cultural muito importante naquela comunidade; ndo se inicia
um evento sem as presencas de professores que ocupem
cargos superiores como Reitor, Vice-reitor ou Decanos (Di-
retores de Faculdades, no Brasil). E, se por algum motivo
ha atrasos por parte desses professores, a espera € algo
que faz parte da rotina dos eventos daquela comunidade
educativa. Mesmo as reunibes de trabalho na universidade
ndo eram regidas pelo tempo que usualmente costumava-
mos atender. Esses fatos, recorrentes, nos dao indicios de
que, da perspectiva angolana, aqueles acontecimentos nao
eram lidos como atrasos, como aconteceria na perspectiva
brasileira, mas como outra forma de produgéao e apropriagdo
do tempo por nossos parceiros. Essa forma de vivenciar e
gerenciar o tempo constituiu-se como uma categoria con-
trastiva importante que trazia um diferencial nos momentos
de planejamento das atividades que iriam se realizar no
LPPE, ainda embrionario.

Outra caracteristica a ser destacada nessa dimen-
sao temporal, além de sua forma peculiar de ser vivenciada
por nossos colegas angolanos, é seu hibridismo. Diversas
temporalidades se amalgamam formando uma tessitura sui
generis. Tempos de trabalho, tempos de familia, tempos de
passeio ou tempos de ir as compras nao possuiam contornos
muito bem delineados, pelo menos da forma como nés, pro-
fessores da universidade brasileira estavamos acostumados

a vivenciar. O tempo de casa/trabalho, ja tdo mesclado em
nossa realidade atual, no ISCED/UON possuia componen-
tes novos que rompiam com apropriagdes que ja tinhamos
incorporado sobre essas diversas temporalidades. Assim,
em Cabinda, era comum estarmos em um “horario de tra-
balho” (como no meio de uma tarde em um dia de semana)
e recebermos alguma visita social de colegas da UON. Isso
exigiu-nos repensar nossa logica cartesiana que dicotomiza
trabalho e cuidado com as pessoas. Assim, tivemos de in-
cluir outras dimensdes das relagbes sociais que constituem
as pessoas em uma sociedade e entender o cuidado que
nossos parceiros tinham por nés, pois sempre perguntavam
se estavamos bem atendidos, se precisavamos de algo,
tanto necessidades relativas a nossa sobrevivéncia, quanto
aquelas relativas ao nosso trabalho.

Essas sobreposicdes de significados sociais e sen-
tidos pessoais (Vigotski, 1934/1993) tornavam, do nosso
ponto de vista, a dimens&o temporal hibrida, amalgamada.
Dimenséo cuja natureza de trabalho n&o exigiu cronogramas
precisos, alternando momentos de atividade intensa e de
ociosidade, um tempo amalgamado entre o tempo das tare-
fas e o tempo do reldgio; em que muitas vezes prevaleceu o
tempo das tarefas, que de acordo com Thompson (1998, pp.
271-272) faz “pouca separagao entre o ‘trabalho’ e a ‘vida'...
as relagdes sociais e o trabalho sdo misturados — o dia de
trabalho se prolonga ou se contrai segundo a tarefa — néo
ha grande senso de conflito entre o trabalho e ‘passar o dia”.
E, dessa forma, “aos homens acostumados com o trabalho
marcado pelo reldgio, essa atitude para com o trabalho pa-
rece perdularia e carente de urgéncia” (Thompson, 1998, pp.
271-272).

Dimensionar a realizagédo das tarefas tendo por base
um tempo hibrido com caracteristicas pouco definidas tor-
nou-se um grande desafio. Pudemos, nessa vivéncia, apren-
der a apreciar o tempo de outra perspectiva, talvez menos
tensa, focalizada no momento presente.

Outro aspecto importante a ser retomado e destacado
foi a possibilidade de termos uma escuta dos alunos e profes-
sores em uma plenaria final de sintese das questées propos-
tas sobre qual psicologo se quer formar no ISCED-UON. Nao
pensavamos que essa dindmica iria provocar tanto estranha-
mento, ou seja, ndo parecia ser comum agregar a voz dos
estudantes em um evento como um seminario ou congresso.
Uma evidéncia desse fato encontra-se na fala do coordena-
dor, do lado angolano, quando disse que era a primeira vez
que um pais (no caso, o Brasil) realizava um trabalho conjunto
com Angola. As relagdes anteriores baseavam-se ou na ex-
ploragao de suas riquezas materiais ou em uma relagéo auto-
ritaria que ditava aos angolanos o que deveria ser feito. Dessa
forma, ficou bastante evidente um novo contrato de relagéo
onde ambos os parceiros se respeitavam e aprendiam uns
com os outros.

Essa primeira missdo de estudos colocou as bases
sobre as quais o trabalho se desenvolveu permitindo a con-
cretizagdo de nossos objetivos, ou seja, a destinagdo de um
espaco fisico para o Laboratério de Psicologia, Psicanalise
e Educagao (LPPE) e o inicio de um trabalho mais efetivo
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das duas equipes: a brasileira e a angolana no sentido de se
construir o perfil do psicdlogo que se quer formar no ISCED/
UON.

O funcionamento do LPPE e a formagdo de
psicélogos no ISCED-UON

De posse dos dados, das tematicas e produgdes dos
alunos do ISCED-UON e do extenso trabalho diagnéstico
desenvolvido na sede daquele instituto, passamos coletiva-
mente a conceber a materialidade e a implantagao do LPPE.
Consideramos o laboratério como l6cus orgénico de todas
as agdes e iniciativas académicas de Psicologia, Psicanalise
e Educacgéo enderegadas e inscritas nele. Mais do que um
mero espaco fisico, o LPPE devera fundamentar a Linha de
Pesquisa, reunir toda a produgéo na area e criar um sitio para
onde se deve convergir 0 ensino, a pesquisa e a extensado
realizados pelo instituto. Para além da pesquisa, como inicial-
mente projetamos, percebemos a necessidade de fomentar
os trés pilares fundamentais que sustentam as atividades de
uma universidade contemporanea, agora, a serem estendi-
dos também a UON. Com a implantagéo do LPPE, e conhe-
cendo melhor a realidade local, redimensionamos seus obje-
tivos que passaram a ser os seguintes: (a) Contribuir para a
delimitagdo e efetivacado de uma Psicologia propriamente an-
golana e africana; (b) Vetorizar as atividades do campo psi da
UON aplicadas a educagéo; (c) Consubstanciar a formagao
em nivel de graduagéo e de poés-graduacao do ISCED; (d)
Auxiliar no aprimoramento de métodos de ensino dos profes-
sores atuais do Instituto; (e) Ampliar o espago de trabalho do
licenciado em Psicologia (Psicologo Escolar e Educacional)
na provincia de Cabinda; (f) Instituir uma revista indexada
e congressos bienais em nivel internacional; (g) Promover
intercAmbios de discentes e de docentes do ISCED; e (h)
Contrastar estudos de Angola com os de outros paises em
Psicologia, Psicanalise e Educacéo.

Para alcancar tais objetivos, decidimos propor um
organograma de funcionamento do LPPE-ISCED-UON,
baseado metodologicamente no Grupo Operativo, propos-
ta como técnica de pesquisa-intervencao pelo psicanalista
argentino Pichon-Riviere (1983). O Grupo Operativo per-
mite transformar uma situagéo coletiva em um campo de
investigacéo e, ao mesmo tempo, de acdo, de maneira ndo
necessariamente diretiva, cujos sujeitos participantes com
suas divisdes e concepgdes (hiper)morais, e sem serem ne-
cessariamente especialistas, tornam-se ativos protagonistas
tanto na producéo de conhecimento como nos sentidos das
praticas que dao significado a sua experiéncia vivida. Essa
técnica pauta-se numa dimensao social da Psicandlise e nas
possibilidades concretas de aprendizagem continua e de
protagonismo do sujeito e do grupo de produzir seu proprio
referencial conceitual que seja operativo da realidade e de
seu aprendizado.

Durante uma greve de enfermeiros de um hospital ar-
gentino em que atuava, Pichon-Riviére (1983) convocou os
pacientes menos graves para assistir aos mais comprome-

tidos e notou que todos, os mais e 0s menos graves, apre-
sentaram franca melhora em sua condig&o clinica, mesmo
nao sendo conhecedores técnicos dos cuidados de saude.
Ele passou, entdo, a estudar o fendbmeno e a fundamentar
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos do que chamou Gru-
po Operativo. A partir do vinculo entre os integrantes e a
tarefa como norteadora é possivel que um grupo examine
o fendbmeno, teorize-o de maneira propria, reconheca os
obstaculos, socialize as possibilidades de acéo, geste alter-
nativas para superar as dificuldades, aprenda e comungue
os resultados.

No caso do LPPE-UON, percebemos que seus
componentes, alunos e professores, tinham pouco ou qua-
se nenhum conhecimento e insercdo em atividades mais
elaboradas de publicagdo, de extensdo, de pesquisa e
mesmo de ensino. Assim como se deu com os pacientes
de Pichon-Riviére, julgamos necessario criar vinculos e tare-
fas que unissem o corpo académico no sentido de construir
as bases fundantes do laboratorio em que os sujeitos mais
experientes ou conhecedores, ainda que n&o plenamente,
auxiliam os outros com menos insergdo. Para alcance dos
novos objetivos, criamos entdo os Grupos Operativos como
subdivisdo do LPPE, com vinculo e tarefa especificos, sem
desconhecer os limites de cada um e das concepg¢des mo-
rais dos sujeitos que os compuseram. Foram eles: Grupo
de Trabalhos (GT); Grupo de Publicagédo (GPU); Grupo de
Ensino (GEN); Grupo de Pesquisa (GPE); e Grupo de Ex-
tenséo (GEX).

Nota-se que, com essa iniciativa de implantagdo do
laboratério, estamos possibilitando uma verdadeira convulsdo
interna no sentido de ampliarmos conjuntamente a viséo e
o funcionamento seguindo os parametros de uma institui-
¢d0 académica internacional. E notavel o quanto a atuagao
universitaria da UON se reduz quase que exclusivamente
ao ensino e a formacéo do Licenciado em Psicologia, mas
pensamos que se fez nascer com os Grupos Operativos do
LPPE a necessidade de também atuar na extenséo e na pes-
quisa, de ampliar o dialogo com a Psicanalise, associada ao
campo educativo, de promover intercambios entre discentes
e docentes, bem como de possibilitar a promogéo da interna-
cionalizagdo da UON como um todo. Mais do que isto: pro-
porcionou-se a reflexdo sobre qual psicologo se quer formar
no ISCED-UON em niveis de graduacdo e pds-graduagao,
para além das perspectivas clinica e pragmatica que inicial-
mente delinearam-se nas primeiras discussdes entre as duas
equipes.

Conclusao

Em conclusdo, criamos e implantamos um labo-
ratério que une diferentes profissionais de educagédo do
ISCED-UON, o LPPE, procurando construir unidade de
acgdo na diversidade por meio dos Grupos Operativos. Isso
difere de nosso laboratério na FaE-UFMG, o LAPED, que
congrega diferentes nucleos e grupos de pesquisa, mas
cada um funcionando independentemente. N&do ha uma

464 Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 22, Numero 3, Setembro/Dezembro de 2018: 457-466.



organizagdo que pouco congregue agdes conjuntas de
seus pesquisadores. De acordo com a perspectiva con-
trastiva, podemos dizer que o LPPE, de Cabinda, passou
a ser organicamente melhor instituido do que o LAPED,
em Belo Horizonte. Evidentemente, desde sua instituicao
em 1998, o laboratério brasileiro ja possui uma substancial
trajetdria, reunindo profissionais de referéncia nacional com
seus orientandos e bolsistas. Todavia ele tende a funcionar
menos organico e mais individualmente, dadas as condi-
¢bes politicas e de financiamento de pesquisas que hoje
temos no Brasil, que fomentam iniciativas individuais de
investigacdo. Os subgrupos e nucleos do LAPED atuam
praticamente como células autbnomas, as vezes, em torno
de apenas um professor-referéncia e de seus alunos. Ja
o laboratdrio angolano, inaugurado em 2015 e n&o tendo,
por isso, trajetéria ainda suficiente para dizer como as ex-
periéncias académicas ocorrerdo, foi pensado idealmente
de acordo com a realidade local. Baseamo-nos em Grupos
Operativos que esvaziam um pouco o lugar de individual de
referéncia e estimulam o trabalho coletivo e a participagéo
ativa de sujeitos de maneira menos diretiva. Trata-se de
considerar tais sujeitos numa perspectiva psicossocial das
praticas culturais e dos valores morais da experiéncia real
que é bastante cara aos proponentes brasileiros e angola-
nos que instituiram o LPPE. Isso pressupde muitas vozes e
discursos presentes, mesmo que ausentes do dialogo. Do
ponto de vista Bakhtinano, recuperado por Gomes, (2015),

as palavras ndo sao transparentes, mas polifénicas,
polissémicas e opacas. Porque ndo sado neutras, elas
constroem relagdes de poder e significagbes para os modos
de viver, sentir, pensar e dizer das pessoas de determinada
sociedade. Esses modos variam de geragéo para geragao,
de sociedade para sociedade, de grupos culturais para
grupos culturais, sdo dinamicos, e, portanto, sociais e
histéricos, ndo ha como perpetua-los sem que ocorram
mudancgas de significagbes ao longo do tempo. Os rituais
(casamento, nascimento, etc.) podem se perpetuar, mas as
diferentes geragdes constroem significacdes diversas para
os mesmos. (Gomes, 2015, p. 4)*.

Desse modo, pensamos que as praticas culturais do
ISCED-UON, aqui analisadas, relativas ao tempo de traba-
Iho, papel e fungdo das universidades, formagao de psico-
logos, relagbes entre professores e alunos vem sofrendo
transformagbes e com a criagcdo do LPPE criam-se também
novas possibilidades de modificar outras praticas culturais,
produzir outros discursos e alterar principios, conteudos e
formas de efetivagdo de trabalhos académicos tanto em Ca-
binda quanto em Belo Horizonte, no que concerne ao campo
da Psicologia Escolar e Educacional numa parceria comum.

Esse trabalho nos levou igualmente ao dialogo, nos
tirando de nossos trabalhos individualizados, pois os mem-
bros da equipe brasileira se viram em contextos de aos ou-
tros, numa perspectiva operativa.

4 Texto escrito para inauguragao do LPPE-ISCED-UON, ainda nao
publicado.

Professores e alunos participantes reavaliaram muitas
certezas e praticas proprias, reelaboraram suas maneiras de
socializagéo, de trato com o outro, com menos resisténcias e
imposi¢bdes. Permitiu-nos também repensar o funcionamento
do LAPED e apurar o nosso olhar para nossas diferencas
culturais, psicossociais e académicas.
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