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Abstract

Background: influence of theacoustic environment on learning. Aim: to analyzethepossible
alterations students of schools found under the impact of internal or external noises may
present. Method: literature review on the following subjects: auditory processing, speech
perception, acoustics of classrooms and basic notions about noise. Conclusion: schools
are under the impact of varied noises that can become invisible opponentsto the learning
process, especially in aplacewherethelistening situation must be privileged. Audiologists
can be part of a multidisciplinary team, helping to monitor these areas and helping to
implement hearing conservation programs.

Key-Words: Noise; Speech Perception; School.

Resumo

Tema: ainfluénciado ambiente aclstico naaprendizagem. Objetivo: analisar alteracBes que
podem ocorrer aos estudantes de uma escola que se encontre sob impacto de ruidos
internos ou externos as suas instal agdes. Paraisso, foi realizada umarevisdo daliteratura
sobre temas: processamento auditivo, percepcao de fala, aclsticaem salade aula, nogdes
bésicas de ruido. Conclusdo: a escola se encontra sob forte impacto de ruidos diversos,
que setornam opositoresinvisiveisaaprendizagem, em umlocal onde asituagéo de escuta
deveria ser muito privilegiada, e que os Fonoaudidlogos podem auxiliar uma equipe
multidisciplinar no monitoramento destas areas e na implantacdo de programas de
conservagdo auditiva.

Palavras-Chave: Ruido; Percepcéo da Fala; Escola.
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Introducio

Muito tem sefalado em ruido, polui¢do sonora,
alteracOes psicofisicas exercidas pelo ruido sobre
0 ser humano e por isso muitos profissionais que
atuam em escolas se questionam sobre o impacto
deste ruido sobre as atividades rotineiras e
educacionais ali desenvolvidas.

Diversos mel os de comuni cagdo de massa, como
jornais e revistas tém divulgado em suas matérias,
diversas discussbes e enfoques sobre os
transtornos ocorridos sempre que as pessoas se
encontram sob o impacto do ruido em sua vida
cotidiana. O maisinteressante équenem percebemos
gueconvivemosdiariamentecomruido moderado, e
gue ele se torna um inimigo de NOsso organismo.
Podemos notar que mesmo em atividades de | azer,
somos expostos a fortes intensidades de ruido e as
pessoas assumem uma postura passiva, ndo
parecendo ter consciénciade seusmaleficiosenem
mesmo esbogando tentati vadediminui¢cdo do mesmo
(Celani e CostaFilho, 1991).

O objetivo deste artigo é analisar as alteracfes
gue podem ocorrer aos estudantes de uma escola,
sempre que seu ambiente de estudo, sejaasalade
aula, o pétio, abiblioteca, a salade reunifes ou de
palestras, estiverem sob a influéncia de ruidos
originados dentro e/ou fora da prépria escola.
Gostariamos de poder auxiliar o fonoaudidlogo na
arduatarefade monitoramento destas éreas que se
tornam o celeiro natural do aprendizado de toda
umajuventude que muitasvezespoderaestar tendo
seu desenvolvimento intelectual alterado por
influéncias negativas no meio ambiente.

Nogbes basicas sobre ruido

M uitos autores ja preocupados com este tema,
levantaram algumas definic¢Ges para ruido, que se
fazem necessarias para que possamos entender a
definicdo basica de som.

Gerges (1991) afirmou que som e ruido sdo o
mesmo fendmeno fisico, porém ndo sdo sinbnimos.
Um ruido é apenas um tipo de som, mas um som
ndo é necessariamente um ruido. Sob o ponto de
vista psico-acustico, 0 ruido seria uma sensagédo
desagradavel desencadeada pela recepcéo da
energia acustica

Os sons, musica ou ruido, desencadeiam
sensagBesde prazer ouincOmodo em umindividuo
e sendo assim, alguns estudi 0sosinteressados nos
aspectos psicof isicos, desenvolveram trabal ho para
avaliar a correlagdo existente entre ruido, humor e
irritabilidade (Lundquist et al., 2003).
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Se a nocdo adequada da definicdo de um
problema ja nos remetesse as suas solugoes,
acreditamos que o control e efetivo do ruido dentro
de uma escola ja estaria totalmente contornado.
Porém o que diferencia estes posicionamentos é
justamente a individualidade de cada ser humano
quando colocado frente a um processo de
aprendizagem em uma situagdo de escuta
desfavoravel. Apesar de sabermos que o ruido ja
faz parte de nossas vidas, ndo somente paraaquel as
pessoas que moram em grandes centros, e que estao
se tornando cada vez mais pacientes com sons
(desejaveis ou ndo) que podem ser musicas,
buzinas, cantos de péssaros, sirene de viaturas,
etc.; precisamos nos ater a maneira como lidamos
com estes sons quando eles ocorrem
concomitantemente as situagtes de aprendizagem,
ondetodaaenergiado sujeito deveraestar voltada
paraseus estudos, naarduatarefa de ouvir, reter e
aprender apesar do ruido.

Podemos perceber que cada ser humano se
refere a um mesmo ruido competidor de diversas
formas. Enquanto uma pessoa nem percebe que
esta passando um carro com alto-falantes na rua
durante suaaula, umaoutrapoderater querecorrer
aestratégiade sentar-semaisafrente, outrapoderd
se desinteressar do assunto, pois nao esta
conseguindo seguir a fala do professor, outro
podera comecar ater incdmodos fisicos como dor
de cabega, cansaco, dores musculares, etc.

Segundo Bentler (2000), o que maisinterfereem
uma sala de aula é a relagdo sinal ruido (S/R).
Quanto mais positiva ela se apresentar, melhor
situacd@o de escuta seré oferecida aos alunos.
Quanto mais proxima ao zero ou negativa, pior a
situagdo para que os alunos possam entender a
falado professor.

A elucidagdo sobre esta relagéo € importante.
VVamos pensar em uma sala de aula. A voz do
professor serd chamadade sinal (S) e o barulho ao
qual asalaestésubjugada, sejaeleadvindo defora
ou dentro daescola, serachamado deruido (R). Ao
utilizarmos um medidor de press&o sonora, iremos
constatar umaintensidade devoz utilizadapor este
professor (por exemplo 70dB) e uma intensidade
doruido (por exemplo 80dB). Neste nosso exemplo,
asaladeaulaestariaamercédeumarelacdo S/R de
-10dB.

Os alunos sempre relatam que ouvem o que o
professor fala, mesmo no fundo de suaclasse. Esta
afirmag8o esta correta. Porém o que eles nédo
conseguem notar é que a fala perde sua
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inteligibilidade, poisafalaperdepartedesuaenergia
desde a frente até o fundo da classe.

Devemos ressaltar aqui que existe
recomendacdo para que os niveis médios de ruido
dentro de uma salade aula estejam entre 35 a45dB
(Tabela 1), pois niveis entre 50-65dB (embora
aceitéveis) provocam um estresseleve, dandoinicio
ao desconforto auditivo, vigilancia e agitacéo
(Thiery e Meyer, 1988).

TABELA 1. Niveis de ruido (em dB A) indicados para conforto acUstico em
diversos ambientes (Gerges, 2000).

Locais Nivel Recomendado
apartamentos, enfermarias 30-40
hospitais |aboratdrios, areas publicas 35-45
Servigos 40-50
bibliotecas 30-40
escolas salasdeaula 35-45
circulagdo 40-50
apartamentos 30-40
hotéis restaurantes 35-45
portaria, recepcdo 40-50
dormitdrios 30-40
residéncias
salade estar 35-45
salas de concerto 25-30
auditorios salas de conferéncias 30-35
restaurantes 35-45
o salas de reunido 25-35
escritérios
administragdo 30-40
igrejas 35-45
locais paraesporte 40-55

Para que um fonoaudi6logo possater nogao da
relacdo S/R estabelecidadentro das salasde aulade
umadeterminadaescol aénecessario queum medidor
de pressdo sonora seja utilizado para que o
profissional possa realizar diversas medi¢des do
barulho de determinado local em diferenteshorarios
do dia. Desta forma ele podera tragcar um perfil do
ruido médio destasala, assim como mapear horarios
de maioresintensidades de ruido competitivo.

Percepcdo defala

Pesquisas cientificas sobre percepcdo de fala
comegaram desde 1950 (Jusczyk e Luce, 2002) e se
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tornaram &rea de estudo muito motivadora e
produtiva.

A fala, em nosso contexto escolar, é o grande
condutor do saber, deinformagdes, de aprendizado,
pois é através desta ferramenta que o professor se
comunica em sala de aula, passando assim todo o
conhecimento necessério para seus alunos. Desta
forma, afala passaa ser o foco principal de nossa
atengdo, pois caso ela se apresente distorcida ou
com seu sinal degradado por interferéncias
externas, poderaprejudicar o entendimento de seus
alunos, o tempo de atencéo, seu comportamento e
seu aprendizado.

Devemos entender que em situagdo de
aprendizado em saladeaula, 0 aluno ficasubmetido
a dois tipos diferentes de estimulos: o principal,
gue é avoz do professor e ao qual o aluno devera
direcionar toda a sua aten¢ao; e o secundario, que
éoruido competitivo, que o aluno deveraser capaz
de negligencié-lo para que a mensagem principal
néo sejadistorcida

Para n6s fonoaudidlogos inseridos nesta
situagdo, oimportante € estabel ecer algunspontos
importantes paramel horiadestasituagdo de escuta:

- caracterizagdo do tipo deruido predominante nesta
saladeaula;

- caracteristicas davoz do professor;

- disténciaentre o professor e seus alunos;

-tipo dedistribui¢do das cadeirasdentro destasala
deauly

- aspectosdasalade aula(piso, parede, ventilagéo,
etc.).

A caracterizacdo dotipo deruido que ocorrena
sala € importante para que possamos ter umaidéia
do espectro deste som, assim saberemos se é um
ruido mais agudizado, grave, constante,
intermitente, de impacto, etc. Isto nos leva a
entender quais sons de fala seriam mais
prejudicados em sua presenca.

O'tipo devoz do professor também éde grande
importancia, uma vez que poderemos tracar o
alcance desta voz, dentro do espaco de sala de
aula. Como j& é de nosso conhecimento a voz
masculina tem uma abrangéncia mais grave e a
feminina mais aguda sendo que Hodgson (2002)
comprovou em sua pesquisa que a percepgdo da
fala varia em muito com o nivel de voz utilizado
pelo professor (Tabela 2).

Um fato que ndo pode ser descartado e nem
deixar de ser mencionado é a ocorréncia de
reverberacdo dentro de um espaco fechado como a
classe. Reverberacao e ruido de fundo controlam a
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inteligibilidade da fala em uma sala (Bistafa e
Bradley, 2000; Pittman eWiley, 2001; Perssonetal .,
2001; Van Wijngaarden et al., 2002; Bradley et a.,
2003; Yon et al., 2003). Diversos estudiosos ainda

TABELA 2. Niveisdeinteligibilidade minimaem funcéo da distancia (em metro)
e nivel de voz necesséria (em dB), de acordo com Gerges (2000).

. Disténcia Normal Alto Muito Alto Grito

se empenham em pesquisas para melhorar a
situacao de escuta (Johnson, 2000; DaCosta, 2001; 0.3 65 n ” 83
Picard e Bradley, 2001; Hodgson e Nosal, 2002; 0,6 59 65 71 77
Abdou, 2003; Skarlatos e Manatakis, 2003). 09 55 61 67 73
A reverberaggo, segundo Russo (1999), € um 12 53 59 65 71
tipo de onda reflet_lda e ocorre quando a onda 15 51 57 - 69

retornaafonte num intervalo de tempo menor a1/
36 43 49 55 61

10 de segundo, ou que o obstacul o estejaamenos
de 17 metros dafonte.

O Fonoaudi6logo ndo apresenta condic¢des de
fazer estetipo demedicdo, que deveraser efetuado
por um técnico. Mas ndo poderanegligenciar estas

TABELA 3. Média de energia dos fonemas, de acordo com Russo e Behlau

informagdes, poisestasondasrefletidasdentroda  (1993).
sala de aula prejudicam em muito o entendimento
dafala Fonemas Médiade Energia
O estudo dapercepcdo dafalaéimportantepara
que possamos identificar as pistas acUsticas que Meld em torno de 4000HZ;
s@o usadas pelo ouvinte para tomar decisdes Ipl e bl entre 500Hz & 1500Hz
fonéticas. Por exemplo, 0 quetornao ouvinte capaz Kl ely entre 1500Hz 4 4000Hz;
dediscriminar estasduas palavras (bula- mula) em Iml eln/ em torno de 300Hz
um dltado?Umapo_ssiveI pi staa_lser utili zadapqderé e entre 1200 & 7000Hz
estar baseada na diferencga existente na média de ) ]
energianecessariaparaaproducio de cadafonema el acima de 4500Hz (ate 8000H2)
(Tabela3). 9e/3 2500Hz a 6000HZ;
Cunningham et al. (2001) assim como Bradlow n 350Hz
et al. (2003) afirmaram que dificuldades na Ir/ 500HZ;
percepcdo defalapodem contribuir paraproblemas R 1000 1000 & 2000Hz

de aprendizado de algumas criangas, sendo que
elas apresentam dificuldade em discriminar entre
sons acusti camente semel hantes.

A andlise acUsticadafalaquase nuncalevaem
consideracdo o contexto, ou seja, a produgéo
combinadade sons paraformar silabas, palavrase
frases. A falanormal mente envolve seqiiéncias de
sons que ocorrem rapidamente. Neste momento
ocorre a co-articulagéo, onde 0s sons perdem as
caracteristicasproéprias. Estefato pode ser explicado
pelo exemplo: na palavra “campo” o /a/ se torna
nasal pela antecipagéo da nasalizagdo do /m/. Na
palavra“sul” o /g sefala com o arredondamento
dosl&bios por antecipacdo do/u/, 0 quendo ocorre
em “sapo”, onde o /s/ ocorre com abertura dos
|&bios em funcéo do /&/ posterior.

A voz do professor é outro ponto de real
interesse quando pensamos em percepgédo defala,
pois dela depende a grande tarefa de transmissao
de conhecimento, tendo a exigéncia de ser clara,
harmoniosa, inteligivel e sobrepor-se a todo e
qualquer ruido competitivo, poiscaso contrario os
alunos ndo acompanhar&o seus ensinamentos.
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Porém em umasalade aularuidosa, o professor
normal mente tem de superar osruidos competitivos
para ser entendido, e assim sobrecarrega seu
aparelho fonador, exigindo que sua voz seja mais
forte do que deveria e em um periodo prolongado
de tempo, o que pode, muitas vezes, desencadear
alteracBes de pregas vocais (edemas, nodulos,
fendas, etc.).

Isto caracteriza o que é chamado de “Efeito
Lombard”, ou segja, a tendéncia que o falante tem
em manter uma constante relacdo entre o nivel de
suafalae o ruido competitivo.

De Lucca e Dragone (2003) acreditam que o
professor pertence a um grupo que utiliza a voz
profissional mente e que necessitavoltar suaatencéo
a cuidados especiais inclusive com a implantacdo
de programas educacionais visando a prevencao
deproblemasvocais(Russd et d., 1998), assm como
utilizag8o de diversos recursos (Jonsdottir et al.,
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2001; Mendél et al., 2003).

Mattiske et al. (1998) relacionaram diversos
estudos sobre a voz do professor e puderam
constatar que:

1. asdesordens davoz do professor podem reduzir
ainteligibilidade dafalaesetornarem esteticamente
inaceitavel, o que traz prejuizos sociais, pessoais,
econdmicos, etc.;

2. os professores sdo profissionais de risco para
problemas de voz;

3. 0 impacto das ateracBes vocais é imenso entre
os professores;

4. os professores que continuam a lecionar na
presenca de um transtorno vocal sao
freqlientemente obrigados a fazer mudancgas nos
seus estilos delecionar e ao reduzir asuademanda
vocal, os professores tém dificuldades em
estabel ecer ou manter o controle sobre a classe;

5. uma disfungdo vocal pode levar a finalizagdo
precoce de umacarreira.

Podemos notar que aliteraturanormal mente nos
informa que os professores afirmam que o ruido:
incomoda ao ministrar aulas; exige aumento do
volume para falar, o que traz problemas de voz;
diversos alunos tém dificuldade para entender sua
voz e percebem grande dispersio dosalunos, o que
prejudicasuasalide, seu aprendizado e seu bem estar.

Processamento auditivo

Processamento auditivo (PA) éadecodificagdo
einterpretagdo das ondas sonoras, desde a orelha
externa, até o cortex auditivo. Resumidamente, é o
gue fazemos com o que ouvimos (Katz et a ., 1992).
Este estudo torna-se importante no momento em
gue deveremos analisar de que forma o estudante
recebe asinformagdes em salade aula.

Segundo varios autores especialistas, esse
processo ocorre no sistema auditivo periférico
(orelhaexterna, média, internae VIl par), nosistema
auditivo central (tronco cerebral, viassubcorticais,
cortex auditivo) e também nas areas ndo auditivas
centrais (lobo frontal, conexdo temporoparietal,
lobo occipital).

Por meio da orelha externa, média e interna, a
energia sonora é traduzida em energia mecénica,
hidréulica, quimica e elérica. Nas vias auditivas
centrais, o sinal elétrico seraanalisado e distribuido
deformaafavorecer acompreensdo dasmensagens.
Em algumas estagbes de transmisséo daviaauditiva
asfibrasse cruzam, eoutrasestimulam o hemisfério
cerebral correspondente a orelha estimulada. E no
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cérebro queainformagao auditivaserdinterpretada,
decodificada e processada.

O PA requer que algumas habilidades auditivas
estejam intactas assim como as habilidades
linguisticamente dependentes da percepcéo
auditivacomo sendo: memaria, sintese, fechamento,
ateng&o, associagdo e cognigéo.

A reducdo das redundancias intrinsecas e
extrinsecas causam incertezano ouvinte, deacordo
comMusiek e Rintel mann (2001), enquanto queuma
percepcéo de fala em condigBes apropriadas se
torna recompensadora e encoraja a crianga a
desenvolver suas habilidades perceptuais.

Os fatores que auxiliam na percepgdo de fala
incluem o conhecimento do assunto, afamiliaridade
com o vocabulério utilizado, o conhecimento dos
aspectosfonémicosdafaaeafamiliaridade comas
regras do idioma, entre outros.

Segundo Lasky (1983), os estimul os auditivos
que ocorrem em sala de aula incluem agueles que
s8o apresentados pelo professor e aqueles
apresentados pelos alunos. Os primeiros séo 0s
estimul osrel evantes e os outros estimul os ndo séo
relevantes paraaaprendizagem. A criangasintoniza-
seemum estimul o sel ecionado eresiste ao estimulo
competitivo atravésde suaconcentragdo perceptual
e seu direcionamento da atengéo. Para aprender, a
crianca deverd manter sua atengao sintonizada no
estimulo relevante e desprezar o estimulo
competitivo.

Estas habilidades auditivas séo cruciais ao
ouvinte normal, particularmente em um ambiente
escolar, no qual surgem continuamente situagoes
gue exigem que o ouvinte ignore informacdes
lingisticas de umafonte paraconcentrar aatencéo
em uma mensagem principal. A necessidade de
manter-se fixado em um estimulo apesar do ruido
tende adesenvolver um enorme cansago e desgaste
no jovem, que ndo consegue manter sua atengéo
pelo periodo escolar de quatro horas. Este cansago
setornaaparente através de desatengéo, conversas
paralelas, dores e falha de aprendizagem.

Dreossi e M omensohn-Santos (2003) realizaram
uma pesquisa para andlise da percepcéo de fala
frente a ruido competitivo, com alunos da quarta
série do ensino fundamental e osresultadosforam
surpreendentes, uma vez que os estudantes
apresentaram muita dificuldade em repetir tanto
sentenga como palavras apresentadas em CD
gravado com ruido competidor, do tipo Babble.
Pbde ser observado ateragdo do comportamento
dos alunos ao realizarmos o teste em presenca de
ruido, poiseles se sentiram bastante incomodados,
assumindo uma postura corporal retesada,
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comprimida, sobrancelhas apertadas, tentativa de
colocacdo de uma orelha em situagdo mais

favoravel, busca de umainclinagdo do corpo para
frente. Ao passo que ao escutar alistade palavras
ou sentencas sem ruido, eles se sentavam
novamente de forma confortavel na cadeira,

relaxavam, abrandavam o tom de sua voz,

articulavam melhor e mais pausadamente, tanto as
palavras como as sentengas. Muitos deles
chegaram mesmo a tecer comentérios sobre a
dificuldade e o incdmodo em readlizar a tarefa sob
ruido competitivo e o quanto se tornava mais fécil

aescuta sem ruido.

Acusticaem salade aula

Knecht et d . (2002) afirmaram que as habilidades
paraouvir eaprender podem ser muito prejudicadas
pelaacusticade umasalade aula(ruido defundo e
reverberacdo) e que este maleficio prejudicatanto
criancas com audi¢do normal como também aquelas
com perdas auditivas. De acordo com trabalho de
Eniza e Garavellia (2003), as criangas em fase de
alfabetizacdo sdo mais prejudicadas pelo ruido
externo do que as criangas mais velhas, por
apresentarem ainda um vocabul &rio reduzido.

A Acoustical Society of América (2000)
divulgou estudo tentando alertar os profissionais
gue trabalham com educac&o para o fato de que o
ruido, embora invisivel, traz grandes implicacdes
ao aprendizado e seu controle pode ser feito de
maneira econdmica e f&cil.

Desta forma, podemos concluir que néo existe
plangjamento néo sO arquitetdnico, como também
acustico, paraaimplantagdo de escolasem diversos
locais. Assim sendo, escolas poder&o estar sob o
impacto de ruidos gerados: na propria escola, na
classe eforadela

Como ruidos gerados dentro da prépria escola
encontramos: barulho da cantina, do pétio, daérea
delazer, etc. Como ruidosdaprépriaclassetemoso
arrastar de pés, carteiras, vozes de professor e
alunos, ar condicionado, ventilador, etc. Osruidos
forada escolaincluem buzinas, motores de carros,
avides, igrejas, etc.

Os ruidos gerados dentro da classe poderiam
ser minimizados com algumas adequacdes bésicas
deste espago. Caso a escola apresente chéo frio
(dotipo revestido comlgjotas, cerdmicas, etc.), que
se apresenta como altamente reverberante, seria
indicado o seu revestimento com algum material
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absorvente (carpetes, tapetes, revestimento
emborrachado, etc.). As salas de aula sempre
deverdo estar separadas por paredes, que
absorverdo muito da energia entre as salas. Caso
mesmo assim, 0 som deumasalaestiver interferindo
nasdemais, seriaindicado o seu revestimento com
algumtipodemateria (como cortica, painéismoveis,
etc.). As janelas, sempre que ndo apresentarem
tratamento anti-ruido deveriam ter cortinas para
minimizar o impacto de ruidos advindos de forada
sala. Se estas salas forem equipadas com
ventiladores e/ou condicionadores de ar, o ruido
por eles gerados também devera ser monitorado
paraavaliagcdo. Oruido dearrastar carteiraséintenso
dentro de escolas e ele poderia ser controlado com
carpetes ou mesmo colocando-se bolas de ténis
perfuradas nos pés das carteiras.

Os ruidos gerados dentro da escola deverao
ser analisados caso a caso, de forma que criangas
em horério de recreio e lazer ndo prejudiquem os
estudantes que aindaestiverem em salade aul a; ou
que as vozes de um ginasio de esporte nao
atrapalhem a aulas em curso. Estas estratégias de
grade de horério deverdo ser analisadas
isoladamente. Muitas vezes, somente a alteragdo
de posicionamento das portas de entrada das sal as
deaulajadiminui muito oruido entreelas, deforma
que elas ndo estejam posicionadas frente a frente
ou umaao lado daoutra.

A falta de recursos (Seep et al., 2002) ndo
justifica a falha no controle do ruido em sala de
aula, pois o investimento necessé&rio ndo é alto. O
gue impede este controle é a falta de percepcéo
sobre o problema e suas provaveis solucées.

Desta forma podemos sistematizar que existem
quatro grandes vertentes a serem analisadas nesta
situag&o: reduzir dealgumaformao ruido que chega
até a sala de aula, aumentar com a utilizagdo de
freqiiéncia modulada (FM) a voz do professor em
salade aula, melhorar aaclsticadaprépriasalade
aula (Bistafa e Bradley, 2001; Bradley, 2002;
Koszarny e Chyla, 2003) e realizar um trabalho
preventivo de conscientizagdo da pol ui¢do sonora.

Trabalhos sistematizados para valorizagéo da
audicé&o assim como conservagdo auditiva(Bennet
eEnglish, 1999; Folmer et a ., 2002) junto ascriancas
que frequentam as escolas deveriam ser
implantados, para que eles possam reconhecer
habitos e comportamentos nocivos a audi¢do, e
possam modificar atitudesinclusiveno queserefere
aos hébitos de lazer (Wazen e Russo, 2004).

Dreossi e Momensohn-Santos
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Conclusao

Deacordo com o exposto neste artigo, podemos
concluir que sdo inlmeras as variaveis que podem
interferir na percepcdo da fala dentro de uma sala
de aula e consequentemente, o aprendizado dos
alunos desta escola.

Desta forma, o Fonoaudidlogo que atua neste
setor, poderia ndo somente contribuir com seus
conhecimentos em acUstica, voz, processamento
auditivo eetc., como também desenvolver programas
de conservag&o auditivaem escolas, com o intuito
de conscientizar as criangas para que desde cedo
valorizem suaaudi¢do, mudando comportamentose
habitos que possam prejudica-la, e parague crescam
protegendo sua audic¢éo (utilizando protetores
auditivos, ndo se expondo a locais ruidosos, etc.)
assim como usam cintos de seguranca, capacetes
para andar de bicicletas, 6cul os escuros, etc.
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