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Abstract

Background: development of ora narrative. Aim: to verify narrative and pause duration, number of words
and interlocutor’s interventions in the oral narratives of children with typical development. Method: this
study involved 31 subjects divided into four groups according to age: Gl (3:1to 4:0years), Gll (4:1t05:0
years), GllI (5:1to 6:0 years) and GIV (6:1 to 7:0 years). Samples of spontaneous narrative and narrative
based on a book without words were video recorded, transcribed and statistically analyzed using the
Fisher's exact test (nonparametric) and the linear regression model with mixed effects. Results: the results
of pause duration, narrative duration and number of words were significantly higher for the narrative
samples produced using a book than those obtained in the spontaneous narratives (p-value < 0.01).
Regarding the number of interventions, a correlation (p-value = 0.03) between age and number of
interventions was observed for the book context. It was observed that the number of interventions
decrease with age. Conclusion: children presented longer narratives in the book context. However, no
significant differences were observed between the age groups. Theresults of the study also suggest that the
interlocutor’s interventions become less necessary with the aging process.

Key Words: Child Development; Child Language; Narration; Speech-Language Pathology.

Resumo

Tema: desenvolvimento da narrativa oral. Objetivo: verificar o tempo de narrativa e de pausa, 0 niUmero
de palavras e de intervengdes do interlocutor em narrativas orais de criangas com desenvolvimento
tipico. Método: participaram do estudo 31 criangas divididas em quatro grupos etérios. Gl (3:1 a 4.0
anos), Gll (4:1a5:0anos), Gl (5:1a6:0anos) eGIV (6:1 a7:0 anos). Amostras de narrativaespontanea
e narrativa com livro sem paavras foram coletadas em video, transcritas e analisadas estatisticamente
por meio de teste exato de Fisher (ndo-paramétrico) e modelo de regressdo linear com efeitos mistos.
Resultados: os valores de tempo de pausa, tempo de narrativa, € 0 nimero de palavras no contexto de
livro foram significativamente maiores em relagdo a narrativa espontanea (p-valor < 0,01). Quanto ao
nimero de intervengdes, houve correlagdo (p-valor = 0,03) entre idade e intervengdo no contexto de
livro com diminui¢do daintervencdo namediaque aumentou aidade. Conclusdo: as criangas apresentaram
uma narrativa mais extensa no contexto de relato com livro sem palavras em relagdo ao contexto de
narrativa espontanea, porém, sem diferencas significativas entre as idades. O estudo permitiu ainda
concluir que aparticipacdo do interl ocutor faz-se menos necessaria conforme aumentaaidade do narrador.
Palavras-Chave: Desenvolvimento Infantil; Linguagem Infantil; Narrativa; Fonoaudiologia.
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Introducéo

Durante o desenvolvimento linguistico acrianca
compreendeasregrasreferentesaos planossemantico,
fonoldgico, morfossintatico e pragmético, incluindo
ashabilidades oraisde narrar, argumentar, justificar e
explicar’3. O estudo da narrativa decorre da sua
importancia para a inser¢ao da crianga no contexto
familiar, educaciona e socia 25, PressupBem-se a
exigénciadeumarede complexadefatoresde ordem
cognitivaelingliistica paraque hgjaaestruturacao, o
processamento, acompreensdo e o compartilhamento
da experiéncia pessod e de eventos interligados por
relacOes | 6gicas e cronol ogicas®™.

Por voltade 2:0anosascriancascomecamaexplorar
o0 relato de suas préprias experiéncias, evocando e
discutindo eventos passados, nesta fase ndo possuem
todos os elementos cognitivos e linguisticos para
organizar a estrutura da narrativa e dependem da
intervencdo do interlocutor em co-autoria para
contextudizar, ordenar osacontecimentosefornecer a
edtrutura de coeréncia e de coesfo textual 724115,

Até mais ou menos trés o adulto fornece um
modelling para as narretivas posteriores da crianca
em desenvolvimento™¢, A partir detrésaquatro anos
de idade os relatos passam a ser compostos de um
nimero maior de sentengas encadeadas com a
presenca de alguns marcadores de narrativa 2. Na
narrativaficticiaobserva-se a presenca de e ementos
secundérios, insercdo de fatos ndo verdadeiros, mas
ainda pode ocorrer o auxilio esporadico do adulto
relacionado a coeréncia e a coesdo do discurso®Y,

Entrequatro anoseummése6 anosaaguisicéo da
estrutura do texto narretivo  esta completal™*? e as
criancas passam a narrar com coeréncia histérias
conhecidas, relatos pessoais e histérias inventadas de
forma detalhada e sem apoio do interlocutor.
Contextualizando o interlocutor quanto aos
personagens, agdes, onde e quando ocorreram osfatos
equando estéo narrando com gpoiovisua podemainda
acrescentar relagdesintermedi&riasendo visivei st 125,
Com o aumento da idade e escolaridade, maturagéo
cognitivaeodesenvolvimentolingliisticodacrianga, a
complexaestruturanarrativasetornafamiliar fazendo
com quedecrescaafregiiénciade producdo derupturas
(pausaseinterjei¢cdes) no discurso, tornado anarrativa
maiscomplexaee aborade1*%°. Egpera-sequecriancas
emidadeescolar compreendam asexplicacfesde seus
professores, contem e recontem histérias e as
interpretem®42,

Autores* consideram que produzir e compreender
narretivas orals € importante para o sucesso académico
dacriancaeseubem estar sicio-emociond. Aorevisar a
literaturanaciond einternaciona ndoforam encontrados
estudos sobre o tempo de narretiva, tempo de pausa e
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ndmero de paavras e intervengdes do adulto durante a
producgo derelato pessod e com gpoio visud.

Assim, o objetivo do estudofoi verificar otempo
de narrativa, o tempo de pausa, 0 nimero de
palavras e de intervencdes do interlocutor em
narrativas orais de criangas pré-escolares com
desenvolvimento de linguagem tipico.

Método

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisado Hospital das ClinicasdaFaculdade
de Medicinade Ribeiréo Preto daUniversidade de
S0 Paulo (HCFMRPUSP), com protocol o nimero
6001/2007 e obteve-se autorizac&o do responsavel
pelacreche onde as criangas estavam matricul adas.

Os responsaveis pelos menores selecionados
foram abordados na creche para a explicacdo dos
objetivos e riscos da pesquisa, esclarecimento de
davidas e coleta de assinatura do termo de
consentimento livreinformado. Participaram do estudo
31 criangas com idades entre 3 e 7 anos matriculadas
em uma creche e com desenvolvimento tipico de
linguagem, constatado por meio de triagem
fonoaudiolégica. Os participantes foram distribuidos
emquatrogruposetaios. Gl 3:7a4:0anos(n=4) com
médiadeidadede3:9, GlI 4:1a5:0(n=8) commédiade
idadede4:7, Glll 5:1a6:0 (n=9) commédiadeidadede
5:9eGlV 6:1a7:0(n=10) commédiadeidadede6:9.

A coleta de amostras do discurso narrativo
ocorreu ordenadamente em duas situaces:

1. Relato com apoio visual: as criangas foram
solicitadas a relatar os fatos que compunham as
figuras do livro através da seguinte instrugao
verbal: "conte, 0 que esta acontecendo?".

2. Relato pessoal: solicitou-se aos participantes que
relatassem um fato ocorrido em suarotinaa partir
de uma questéo parainiciar o discurso narrativo:
"0 que vocé fez hoje?".

Em ambas as situagbes a instrucéo poderia ser
reformulada de acordo com o grau de dependéncia
emrelagdo ao interlocutor, eem rel ag8o aosassuntos
de interesse que foram levantados previamente.
Durante a coleta a examinadora interveio apenas
guando apausase estendiapor maisde 10 segundos,
por meio de perguntas de caréter coesivo como, por
exemplo, "e ai? O que aconteceu?". Essas
intervengdes foram calculadas e categorizadas em
Nenhuma Intervencdo (NI) para zero intervencoes,
Poucalntervencgéo (Pl) paraumaatrésintervencdes
e Muita Intervencéo (MI) para quatro ou mais
intervengfes para aplicacdo estatistica. Os
procedimentosforam realizadosem um encontro com
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durag@o média de 15 minutos, em que as amostras
foram gravadas em video com uma filmadora
Handcam HD damarca SONY dispostaem tripé e
direcionadaparao participante. Aofinal dacoleta, a
examinadoramostrou umtrecho dagravacdo feitaa
crianga, como formadeincentivo asua participagéo.

O instrumento evocativo do relato com apoio
visua foi umlivrodehistoriasemtexto- "O dia-a
diade D&da'?. O local de coletafoi umasalacom
mesae cadeirainfantil, iluminacdo adegquadae baixo
ruido externo competitivo.

TABELA 1. ComparagOes para a variavel tempo de narrativa e tempo de

pausa.
Tempo Comparagdes Estimativas** P-vdor
livro (GI - GII) 1,63 0,43
livro (Gl - GlI) 2,58 0,47
livro (GI - GIV) 4,34 04
livro (Gl - GIII) 0,94 0,67
livro (Gl - GIV) 2,71 0,46
livro (GI1I - GIV) 1,76 0,37
NE(GI - GlI) 2,51 0,22
) NE (Gl - Gl I 2,95 0,41
narrativa
NE (Gl - GIV) 4,35 04
NE (Gl - GlII) 0,43 0,84
NE (GII - GIV) 1,83 0,62
NE (GlII - GIV) 1,39 0,48
Gl (livro - NE) 3,38 0,06
Gl (livro - NE) 4,26 <0,01*
GllI (livro- NE) 3,75 <0,01*
G IV (livro - NE) 3,38 <0,01*
livro (GI - GlII) 0,52 0,71
livro (Gl - GII) 2 0,43
livro GI - GIV) 3,49 0,34
livro (Gl - GIII) 1,47 0,35
livro (Gl - GIV) 2,96 0,26
livro (GI1I - GIV) 1,49 0,29
NE(GI - GlI) 2,09 0,15
passa NE (Gl - Gl I 2,51 0,32
NE (Gl - GIV) 3,37 0,35
NE (Gl - GIII) 0,42 0,79
NE (Gl - GIV) 1,27 0,62
NE (GlII - GIV) 0,85 0,54
Gl (livro - NE) 2,69 0,03*
Gl (livro - NE) 4,26 <0,01*
GllI (livro- NE) 32 <0,01*
GIV (livro -NE) 2,57 <0,01*

Legenda: *dados significativos (p-valor d” 0,05); **Foi feita uma transformagéo
raiz quadrada nos dados; G = grupo; NE = narrativa espontanea.

Narrativas orais de criangas com desenvolvimento tipico de linguagem.

Para a transcricdo das amodiras foram utilizados
fonesdeouvido, um microcomputador, monitor, caneta,
papel eo protocolo detranscricdo do Projeto de Estudo
daNormaL ingtiisticaUrbanaCulte?. Foramredizadas
duas escutas da amostra. A primeira para transcrigao
dosaspectoslinglisticoseasegundaparaatranscricéo
dosaspectosextraingisticos. Em casodedlvidaem
determinado segmento, este foi escutado trésvezese
entdo transcrito como segmentoininteligivel, hipdtese
do que se escutou ou transcrito o segmento.

Ostemposde pausaenarrativadasduas Situagdes
foram cronometrados e regi strados em segundos. Os
parametros de tempo de narrativa, pausa e nimero
total de palavras foram andisados estatisticamente
pelo modelo de regressdo linear com efeitos mistos
(efeitos deatdrios e fixos). Os modelos lineares de
efeitos mistos s2o utilizados na andlise de dados em
gue as respostas estao agrupadas (medidas repetidas
para um mesmo individuo) e a suposicéo de
independéncia entre as observagdes hum mesmo
grupo ndo é adequada®. J4 as intervencgdes do
interlocutor categori zadasforam analisadas por meio
de teste exato de Fisher. Este, por sua vez, consiste
emumtestendo paramétrico quetestadiferencasentre
doisgruposindependentes, emrelagdo aumavariavel
gualquer que s6 admita duas alternativas como
resposta: Sim/N&o, Positivo/Negativo, entre outros.
Além disso, este teste é particularmente adequado
para peguenas amostras™.

Resultados

A Tabela 1 apresentaaandlise estatisticapara
0 tempo de narrativa e de pausa inter grupos e
em relagao aos contextos de narrativacom livro
sem palavras e narrativa espontéanea. Nao houve
diferencasignificativaparaotempo de narrativa
e de pausaem relagdo aos grupos etarios. Porém,
0 modelo de regresséo linear de efeitos mistos
indicou que o tempo de narrativa com livro foi
significativamente maior em comparacao a
narrativa espontanea para os grupos GllI, Gll1 e
GIV (p-valor < 0,01). Ja o tempo de pausa foi
significativamente maior durante a narrativacom
livro em todos os grupos (p-valor = 0,03 para G-
| e p-valor < 0,01 para os demais grupos).

Na Tabela 2 sdo apresentados os valores
estatisticos obtidos com a comparagéo entre o
ndmero de palavras por grupo etério e situactes
de narrativas. O numero de palavras foi
significativamente menor nasituagéo de narrativa
espontaneaem relagdo anarrativacom livro para
osgruposG-111 eG-1V (p-valor <0,01). Ndo houve
diferenca significativa entre os grupos etérios.
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A Tabela 3 representa a freqiiéncia de sujeitos
em relacdo as categorias de intervencéo do
interlocutor nos dois contextos narrativos
analisados segundo teste exato de Fisher. No contexto
denarrativacom livro sem palavrasem G-1 25% dos
sujeitos apresentaram a categoria N.l., 25%
apresentaram Pl e50% M.I. Em G-Il foram 38%N.I,
50%Pl e12%M.l.Em G-I foramn89%N.1.,0%Pl.e
11%M.1. Por fimem G-IV foram 70%N.1., 30%PI. e
0% M.I. No contexto de narrativa espontanea os
vaoresforam: G-1,0% N.I.,100% Pl.e0%M.l. G-I,
62%N.1.,38%Pl.e0%M.l. G-II1,56%N.1.,44%Pl.
e0%M.1.G-1V, 60%N.1.,30%PIl.e10% M.l

Discussao

Com relagdo ao tempo de narrativa 0s grupos
etérios ndo diferiram significativamente, mas em
Situagdo de producdo de narrativa com apoio visual
(livro sem texto) o tempo foi maior sugerindo que
esse gpoio em ilustragBes e a questéo utilizada para
iniciar o relato pessoal sfo variavels importantes.
Assim sendo, o uso de ilustracBes poderia
desencadear narrativas mais extensas, e para narrar
espontaneamente deve existir intencao, iniciativa e
interesse do narrador em evocar e transmitir
linguisticamente a experiéncia vivenciada. Aos
quatro anos as relagdes intermediérias néo visiveis
nafiguraestéo presentesnasnarrativasinfanti s>,
Para iniciar o relato pessoal, nessa pesquisa, foi
realizada a questdo "o que vocé fez hoje?",
condderando queascriancasfaaminicia mentesobre
fatos rotineiros e familiares relatando suas préprias
experiéncias a partir de 2 anos®>412, As stuacoes
deinteracdo em grupo el ldicasjaforam mencionadas
como promotoras de aumento do tempo e da
complexidade daestruturanarrativat.

O maior tempo de pausa em narrativa com livro
estariarelacionado alacunas cognitivas e lingiisticas
evidenciando o processo gradual de formagéo de
conceitos, itens lexicals e assimilag@o de regras
gntéticasparaaesruturacdo do discurso narrativo8eL,
Essatambém seriaumaestratégiaparaque o narrador
tivesse maior tempo para buscar reparacdes de erros
na producao discursiva ou mesmo para acompanhar
ac0es como mudangas de paginado livro®,

A auséncia de significancia estatistica nos
grupos etarios considerando o valor do tempo de
narrativa e de pausa € um resultado que néo
corroboraestudos anteriores'®® queindicaram uma
relagdo inversamente proporcional entre o processo
gradual de desenvolvimento linguistico e a
interrupcgdo do discurso narrativo.
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TABELA 2. Comparagdes para a varidvel nimero de palavras.

Comparagdes

Estimativas** | P-Vaor

livro (grupo | - grupo I1)
livro (grupo | - grupo I11)
livro (grupo | - grupo IV)
livro (grupo Il - grupo 1)
livro (grupo Il - grupo 1V)
livro (grupo Il - grupo 1V)
narrativa espontanea (grupo | - grupo I1)
narrativa espontanea (grupo | - grupo I11)
narrativa espontanea (grupo | - grupo 1V)
narrativa espontanea (grupo Il - grupo 1)
narrativa espontanea (grupo Il - grupo 1V)
narrativa espontéanea (grupo I11 - grupo 1V)
grupo | (livro - narrativa esponténea)
grupo 1 (livro - narrativa espontanea)
grupo Il (livro - narrativa espontanea)
grupo IV (livro - narrativa espontanea)

2,48
0,36
1,34
-2,12
-1,14
0,97
1,12
1,70
1,93
0,58
0,81
0,23
2,31
0,95
3,65
2,91

0,25
0,92
0,80
0,37
0,77
0,64
0,60
0,65
0,72
0,80
083
091
0,19
0,44
<0,01*
<0,01*

Legenda: *dados significativos (p-valor d” 0,05); **foi feita uma

transformag&o raiz quadrada nos dados.

TABELA 3. Associag8o entre os grupos etérios e intervencoes realizadas

para a situagéo de Livro e Narrativa Esponténea.

Tipo|Grupo| Categoria Totd
NI | A | MI

Gl 1 25% 1 25% 2 50% 4
Gl 3 38% 4 50% 1 12% 8

livro GIIl 8 89% 0 0% 1 11% 9
GIV 7 70% 3 30% 0 0% 10
Totd 19 8 4 31
Gl 0 0% 4 100% 0 0% 4
Gl 5 62% 3 38% 0 0% 8

NE GIII 5 56% 4 44% 0 0% 9
GIV 6 60% 3 30% 1 10% 10
Totd 16 14 1 31

Legenda: *P-valor da relagéo categoria-grupo para o tipo “Livro” = 0,03;
**P-valor da relagdo categoria-grupo para o tipo “Narrativa Espontanea’ =

0,20; G = grupo; NE = narrativa espontanea.

Cavalcante e Mandra.
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O ndmero de palavras foi significativamente
menor nas amostras de narrativa esponténea em
comparagdo com anarrativacom apoio visua para
os grupos G-111 e G-1V, sugerindo novamente que
paranarrar espontaneamente € preci so ter intengéo
e motivagdo aliados as habilidades cognitivas e
linguisticas. As ilustragdes contribuiriam para a
construgdo do sentido dahistériae suaestruturacéo
linguistica, poispoderiam ampliar as possibilidades
semanticas e facilitar o acesso lexical, visto que o
narrador teria nailustracéo o seu referente®. Aos
trés anos os relatos deveriam ser compostos por
periodos simples e complexos, por marcadores de
narrativa e palavras de com significado lexical,
gramatical relacional e contextual 2,

Constatou-se que com 0 aumento da idade
diminui-seaintervencdo do interlocutor com maior
freqliéncia de individuos dos grupos mais novos
(G-1 eG-I1) nacategoria"Muitalntervencao”" (M.1)
e menor nimero de individuos destes mesmos
grupos etarios na categoria "Nenhuma
Intervencdo" (N.I) no contexto de narrativa com
apoio visual (livro sem texto) com p-valor = 0,03.
Esse dado jafoi discutido naliteratura'! e explica
gue o grau de participacdo do adulto € maior na
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