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Resumo

O objetivo deste trabalho foi investigar a influéncia de atividades lidicas no processo de formagdo de
conceitos espontaneos por criangas com seqiielas de paralisia cerebral. Participaram da pesquisa sete criangas,
que foram submetidas a um pré-teste de conceitos espontaneos, sessdes individuais de atividades ludicas
que envolviam alguns dos conceitos avaliados e reaplicagdo do teste inicial a fim de avaliar o grau de
desenvolvimento dos conceitos. Todas as criangas participantes desenvolveram ao menos um dos conceitos
mais vivenciados nas sessdes de atividades ludicas, além de terem desenvolvido outros conceitos espontdneos
ndo avaliados por meio dos testes.

Palavras-chave: Formagdo de conceitos; Paralisia cerebral; Jogos e brinquedos; Terapia ocupacional.

Abstract

The objective of this research was to investigate the influence of playful activities in the process of devel-
oping basic concepts by children with cerebral palsy. The subjects were seven children who have been
submitted to a pre-test of basic concepts; individual sessions of playful activities, which involved some of
the evaluated concepts; and a second administration of the initial test in order to assess the degree of
learning of such concepts. Every child has learned at least one of the concepts involved in the sessions of

playful activities. They have also learned other concepts not evaluated by basic concepts tests.
Keywords: Concept formation; Cerebral palsy; Games and toys; Occupational therapy.

E amplamente reconhecido que o desenvolvimento de
conceitos espontadneos ocorre por meio do contato da
crianga com objetos e pessoas presentes em seu ambien-
te (Hartley, 1971; Vygotsky, 1934/2001). Por exemplo,
ao colocar-se “debaixo” da mesa ou “em cima” da ca-
deira, a crianga experimenta algumas relagdes espaciais
entre seu proprio corpo e os objetos. Ao empilhar cubos,
a crianga observa as relagdes dos objetos entre si. Du-
rante suas atividades diarias e suas atividades ludicas, a
crianca sem deficiéncia tem muitas oportunidades de
vivenciar este tipo de experiéncia.

Por outro lado, no cotidiano de criangas com deficién-
cia, como ¢ freqiiente no caso de criangas com paralisia
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cerebral, pode-se observar uma privagdo de oportunida-
des para vivenciar algumas atividades cotidianas e ludicas,
comuns a maioria das criangas (Carvalho, 1998; Missiuna
& Pollock, 1991). Dado por aceito que € por meio destas
atividades que as criangas desenvolvem espontaneamen-
te seus conceitos, os autores deste trabalho se propuse-
ram investigar se, e em que medida, o envolvimento de
criangas com paralisia cerebral em atividades ludicas
poderia facilitar sua aquisi¢do de conceitos espontaneos.

Antes, porém, de apresentar o método e os resultados
deste trabalho, cabe tecer algumas consideragdes sobre
cada um dos temas nele envolvidos: paralisia cerebral,
atividade hidica e conceitos espontdneos.

Paralisia Cerebral. A paralisia cerebral decorre de uma
lesdo ndo-progressiva no encéfalo imaturo, ocasionada
antes, durante ou apds o nascimento de uma crianga. Esta
lesdo pode ocasionar alteragdes motoras, sensoriais,
cognitivas, entre outras, dependendo da extensio da le-
sdo e da area encefalica atingida (Carvalho, 1998; Silva,
1997).

Embora algumas pesquisas associem a paralisia cere-
bral a atrasos no desenvolvimento cognitivo (Pfeifer,
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1997; Rothman, 1987), outras afirmam que a crianga com
paralisia cerebral pode apresentar um desenvolvimento
intelectual compativel com o de criangas da mesma faixa
etaria (Braga, 1995; Eagle, 1985; Vargha-Khadem, Isaacs,
Werf, Robb, & Wilson, 1992). Tal desenvolvimento ¢
algumas vezes associado ao grau de comprometimento
motor (Lamonica, Vito, Rouston, Withaker, & Ribeiro,
2003; Pfeifer, 1997); todavia, Braga (1995) e Eagle (1985)
observaram que aquisi¢des no desenvolvimento cognitivo
podem ser alcangadas mesmo por criangas com graves
comprometimentos motores decorrentes da paralisia
cerebral.

De acordo com Braga (1995), o desenvolvimento da
crianga com paralisia cerebral depende tanto de fatores
organicos (como a localizagdo e a extensdo da lesdo),
quanto do contexto no qual a crianca esta inserida. As-
sim, diversos fatores tém sido associados ao seu de-
senvolvimento cognitivo: gravidade do quadro motor,
convulsdes, escolarizagdo, intera¢do familiar, indica-
dores socioecondmicos, neuroplasticidade, intervengdo
precoce e participagdo em atividades ludicas (Braga,
1995; Lamonica et al., 2003; Silva, 1997; Vargha-Khadem
etal., 1992). E ¢ sobre a influéncia de atividades ladicas
que este trabalho se refere.

Atividades Ludicas. Nao obstante ser um tema bastante
estudado, parece nao haver consenso entre tedricos e pes-
quisadores da area quanto a defini¢do de atividade ludica.
Neste trabalho, optamos pela conceituagdo de Ferland
(2006), segundo a qual o que faz com que uma atividade
seja ludica ¢é a atitude ludica, sendo esta compreendida
como “. .. uma atitude subjetiva em que o prazer, a curio-
sidade, o senso de humor e a espontaneidade se tocam;
tal atitude se traduz por uma conduta escolhida livremen-
te, da qual ndo se espera nenhum rendimento especifico”
(p- 18).

Se ndo existe consenso entre os autores quanto a de-
finicdo de atividade ludica, a concordancia ¢ geral no
tocante a sua importancia para o desenvolvimento da
crianga. Dentre os varios beneficios arrolados: permite a
apropriagdo da realidade e o conhecimento dos objetos;
favorece a formacdo de conceitos e o pensamento abs-
trato; desenvolve a coordenagdo motora e a linguagem;
permite a resolucdo de problemas e a sensac¢do de con-
trole do ambiente; favorece a descoberta de si; estimula
a socializacéo e a autonomia (Bruner, 1986; Carvalho,
1998; Ferland, 2006; Hartley, 1971; Piaget, 1945/1975;
Vygotsky, 1976).

Tendo-se em vista os beneficios decorrentes das ativi-
dades ludicas, alguns autores afirmam que a falta de opor-
tunidades para brincar pode gerar danos secundarios ao
desenvolvimento da crianga com algum tipo de deficién-
cia. Além das limitagdes especificas decorrentes de sua
deficiéncia, outras barreiras podem ser impostas as ati-
vidades ludicas desta crianga, tais como as barreiras
ambientais (inadequagdo de parques e brinquedos, falta
de tempo), as barreiras sociais (preconceitos) e aquelas

impostas por seus cuidadores (superprote¢do, negligén-
cia) (Blanche, 2002; Missiuna & Pollock, 1991).

Algumas pesquisas empiricas corroboram as discussoes
teoricas a respeito das barreiras enfrentadas pela crianca
com deficiéncia no que se refere as oportunidades para
brincar (Carvalho, 1998; Ferland, 2006), e outras ratifi-
cam a importancia da atividade ludica para o desenvol-
vimento da crian¢a com paralisia cerebral, observando
que o oferecimento de oportunidades para brincar favo-
rece a melhoria da coordenagdo motora, da cognicdo, da
linguagem, da socializagdo, da atengdo, do equilibrio e
do desempenho em atividades da vida diaria (Lorenzini,
1999; Peres, 2004; Sparling, Walker, & Singdahlsen,
1984).

Conceitos Espontdneos. Ainda que ndo exista concor-
déncia entre os estudiosos quanto a defini¢do de conceito
(Flavell, 1976), parece ndo haver discorddncia em acei-
tar que conceitos sdo representagdes mentais formadas
pelos individuos ao longo de sua vida, no processo de
interagdo com o meio. A discordancia ocorre, todavia,
quando se pergunta que formas tomam nossas represen-
tagdes mentais, decorrendo dai as diferentes teorias de
conceitos. Neste trabalho, tais teorias ndo serdo conside-
radas; o leitor interessado podera consultar Lomdnaco
(1997).

Um outro aspecto sobre o qual existe consenso entre
os teoricos € o de que os conceitos apresentam grandes
diferencgas entre si, podendo ser classificados em dife-
rentes tipos (Flavell, 1976). Uma das mais aceitas classi-
ficagdes dos conceitos divide-os em espontaneos e cien-
tificos. Neste artigo, “conceito espontidneo” sera consi-
derado sinénimo de “conceito basico” que, segundo
Hartley (1971), engloba conceitos de objetos (como flor
e cadeira) e conceitos relacionais, que dizem respeito a
relagdes quantitativas (como mais/menos), rela¢des espa-
ciais (dentro/fora) e relagdes temporais (antes/depois).

Os conceitos espontianeos sdo formados incidental-
mente nas atividades cotidianas das pessoas; os cienti-
ficos sdo frutos do estudo sistematico de uma area de
conhecimento. De acordo com Vygotsky (1934/2001), ha
relagdes complexas entre eles, de modo que um exerce
influéncia sobre o outro. Por um lado, para o ensino de
determinados conceitos cientificos, parte-se do pressu-
posto de que a crianga possua um sistema de conceitos
ja elaborado por meio da experiéncia espontanea. Por
outro lado, a formagdo de conceitos cientificos influen-
cia o desenvolvimento dos conceitos espontaneos.

Este tipo de relacdo sé € possivel porque eles se de-
senvolvem de maneiras distintas. O inicio do desen-
volvimento dos conceitos espontaneos esta vinculado a
experiéncia com objetos reais. Estes conceitos tém por
base os atributos comuns dos objetos e se caracterizam
pela auséncia de percepgdo consciente de suas relagdes
(por exemplo, para a crianga pequena, o conceito de
triangulo pode incluir a cor e o tamanho do tridngulo que
faz parte de seus brinquedos de encaixe, embora tais
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caracteristicas ndo facam parte do conceito cientifico
de triangulo). A crianga conhece o objeto e tem um con-
ceito dele, mas néo tem consciéncia do préprio conceito.
Apenas relativamente tarde ela tomara consciéncia deste
conceito, de sua defini¢do verbal, bem como de sua apli-
cacdo em relagdes logicas entre os conceitos. Assim, no
que diz respeito aos conceitos espontaneos, a crianca
caminha do objeto para o conceito.

Ja os conceitos cientificos surgem de um processo de
ensino organizado, que comega pelo estudo do prdprio
conceito, com a conscientiza¢do de suas caracteristicas
essenciais, sua defini¢do verbal e sua aplicagdo em ope-
ragdes logicas (no exemplo anterior, apos a aprendiza-
gem formal, a crianga podera apreender as caracteristicas
que definem o conceito de tridngulo, qual seja: uma figu-
ra plana, fechada, formada por trés lados e trés angulos).
Assim, no desenvolvimento destes conceitos, a crianga
caminha do conceito para o objeto.

Devido a estas peculiaridades, numa mesma crianga,
estes conceitos se apresentam em diferentes niveis de
desenvolvimento, revelando pontos fortes e fracos. Os
conceitos espontaneos, por surgirem da experiéncia pes-
soal, apresentam como ponto forte a facilidade de serem
aplicados em situagdes espontaneas e concretas. Contu-
do, por nunca terem sofrido uma formulagéo cientifica,
apresentam dificuldades de operagdo consciente, de
defini¢do verbal e de aplicagdo em um nivel ndo-con-
creto. Ja os conceitos cientificos podem ser formulados
e definidos com maior facilidade, sendo mais facilmen-
te utilizados de maneira intencional e na realizagdo de
operagdes logicas. Entretanto, sdo pobres em experién-
cia pessoal, de modo que sua fraqueza pode revelar-se
em seu verbalismo e em sua falta de concretude, sendo
dificilmente transferidos para situa¢des do cotidiano.

Sobre este aspecto, Vygotsky (1934/2001) descreve uma
pesquisa na qual criangas completavam frases que envol-
viam conceitos cientificos ou espontaneos. O autor ob-
servou um nivel mais elevado de pensamento no campo
dos conceitos cientificos que nos espontaneos. Argumenta
que os maus resultados no que se refere aos conceitos
espontaneos ocorrem porque, no teste, a crianga € exigida
a fazer de forma consciente e arbitraria o que ela faz to-
dos os dias de forma espontanea e nfo arbitraria.

Investigagbes Empiricas. Dado a importancia dos con-
ceitos para o desenvolvimento cognitivo, muitos estudos
vém sendo realizados sobre seu processo de formagao
por criancas de diferentes faixas etarias. Alguns deles
investigaram tal processo em sujeitos que apresentam
algum tipo de deficiéncia: Scheuer (1993) e Spector
(1979) apontam para a ocorréncia de um atraso no de-
senvolvimento de conceitos por criangas com deficién-
cia intelectual; Aguiar (2004), Bock (1994) e Penazzo
(1994) mostram que a experiéncia ludica, o treinamento
de estratégias de categorizacdo e a experiéncia motora,
influenciam a formag@o de conceitos basicos por crian-
cas com deficiéncia. Dentre estas, a pesquisa realizada

por Aguiar (2004) é a que apresenta caracteristicas mais
proximas da pesquisa aqui realizada. O autor estudou a
influéncia de um programa de jogos infantis no desen-
volvimento de conceitos basicos por criangas com pro-
blemas de aprendizagem, utilizando o Teste de Concei-
tos Basicos de Boehm como instrumento de avaliagdo.
Os resultados confirmaram a eficiéncia do programa de
jogos para a formagdo destes conceitos.

Em nosso meio, poucos estudos investigaram a for-
magdo de conceitos espontdneos por criangas com se-
qiielas de paralisia cerebral. Na revisdo de literatura
feita pelos autores deste trabalho apenas dois estudos
foram encontrados: o de Carabetti, Leme e Prieto (2005)
e o de Lamonica et al. (2003).

Lamodnica et al. (2003), ao realizarem provas de reco-
nhecimento de figuras, observaram que as criangas sem
deficiéncia apresentaram resultados superiores aos de
criangas com paralisia cerebral. Estas tiveram maior
dificuldade para reconhecer figuras de objetos néo rela-
cionados a vida diaria, o que pode ter ocorrido pela falta
de experiéncias com tais objetos. Também foi observado
que as criangas com menor comprometimento motor
apresentaram melhores resultados do que as com maior
comprometimento.

Carabetti et al. (2005) investigaram a formagao do con-
ceito de numero em dois sujeitos com paralisia cerebral.
Verificou-se que o participante com quadro motor mais leve
e melhor condi¢do econdmica nio havia formado tal con-
ceito, ao contrario do participante com um quadro motor
mais grave e situagdo econdmica menos privilegiada. As
autoras acreditam que, para este aluno, a interagdo no
ambiente familiar, a vivéncia de brincadeiras e a apren-
dizagem escolar parecem ter compensado a disfungao.

Enquanto a investigagdo de Lamonica et al. (2003)
indica que o desenvolvimento de conceitos pode apre-
sentar relagdo com o grau de comprometimento motor, o
estudo de Carabetti et al. (2005) sugere que nem mesmo
um grave comprometimento ¢ fator impeditivo para o
desenvolvimento conceitual. Por outro lado, ambos os
estudos sugerem que as experiéncias cotidianas parecem
exercer fortes influéncias sobre este processo. Esta ¢ tam-
bém uma das variaveis que o presente estudo se propde a
avaliar.

Método

A fim de avaliar o desenvolvimento de conceitos es-
pontdneos pelas criancas com deficiéncia, foi utilizado o
delineamento pré-teste/treinamento/pds-teste para um
unico grupo. Também foram realizados estudos de casos,
nos quais foram incluidos: os resultados obtidos por cada
crianga no pré-teste e no pds-teste; os dados de dois
questionarios respondidos pelos responsaveis sobre o
desenvolvimento e o cotidiano de cada crianga; os da-
dos do diario de campo, coletados por meio da técnica
da observagdo participante.
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Participantes

Participaram desta pesquisa sete criangas com seqiie-
las de paralisia cerebral, com idades entre seis anos e 11
meses a dez anos e 11 meses, freqiientadoras de trés
institui¢des de reabilitagdo. Foram excluidas as criancas
que apresentavam deficiéncia intelectual moderada ou
profunda ja diagnosticada e/ou deficiéncia visual e/ou
auditiva que impossibilitasse a comunicago e a partici-
pacdo nas tarefas. Foi utilizado também como critério o
resultado nos itens de instru¢do do Teste de Boehm, sen-
do incluidas oito criangas que responderam adequada-
mente a, a0 menos, quatro das seis questdes referentes a
objetos do dia a dia.

Visto que uma das oito criangas deixou de freqiientar a
institui¢do no periodo dos atendimentos (a unica crianga
acompanhada em uma instituig¢io particular de educag@o
especial e de reabilitagdo), um total de sete criangas par-
ticipou da pesquisa, com idade média de oito anos e sete
meses. Cinco criangas sdo do sexo masculino e duas do
sexo feminino. Duas criangas, N. e B., apresentam para-
lisia cerebral do tipo tetraparesia espastica (comprometi-
mento motor e aumento do tonus muscular envolvendo
de forma semelhante os quatro membros do corpo), trés
criangas, F., FR. e E., apresentam quadro de diparesia
espastica (comprometimento motor ¢ aumento do ténus
mais evidentes nos membros inferiores do que nos mem-
bros superiores) e duas criangas, V. e L., apresentam
diagnostico de tetraparesia atetdide (movimentagdo in-
voluntaria e flutuag¢do do tonus muscular envolvendo os
quatro membros do corpo). As criangas N., F., B. e FR.
foram acompanhadas em uma institui¢do filantropica, na
qual realizavam hidroterapia. V., E. e L. foram acompa-
nhadas em uma clinica-escola de Terapia Ocupacional.
Nenhuma das criangas conhecia a pesquisadora antes da
avaliagdo inicial. Todas elas realizavam ou realizaram tra-
tamentos adicionais em outras institui¢des. Além disso,
F. freqiientava uma pré-escola comum; N. freqiientava
uma pré-escola especial; FR. e B. estavam na 1? série e,
E., na 3% série de escolas comuns; V. e L. freqiientavam a
3* série comum com apoio de estagiaria. Os pais de F. e
L. haviam cursado o primeiro grau completo, enquanto
que os pais das demais criangas apresentavam o primeiro
grau incompleto ou haviam cursado apenas o ensino fun-
damental.

Material

O instrumento utilizado no pré-teste e no pds-teste foi
uma adaptagdo do Teste de Conceitos Basicos de Boehm
(BTBC), o qual foi escolhido por incluir conceitos basi-
cos considerados fundamentais para as atividades coti-
dianas e escolares, bem como por ser um material de fa-
cil aplicagdo, visto que a crianga ¢ solicitada a escolher,
dentre trés figuras, aquela que exemplifica um determi-
nado conceito.

Boehm (1977) agrupou os conceitos em quatro cate-
gorias: espago, quantidade, tempo e mistos, sendo a cate-

goria mistos referente a conceitos que nio pertencem a
nenhuma das trés primeiras categorias. Para fins desta
pesquisa, foram selecionados 15 conceitos, sendo cinco
de cada dominio conceitual, excluindo os da categoria
mistos. Para orientar a escolha destes 15 conceitos, fo-
ram consultados professores de pré-escola, 1* e 2° séries
do primeiro grau, que indicaram, em uma lista de 24 con-
ceitos, aqueles que consideravam faceis, médios ou difi-
ceis para criangas entre seis e oito anos de idade.

A partir das respostas dos professores, foram escolhi-
dos trés conceitos considerados médios, um considerado
facil e um considerado dificil, para cada dominio con-
ceitual, totalizando 15 conceitos. No dominio de quanti-
dade foram selecionados os conceitos “metade”, “quase”
e “menos” (nivel médio), “muitos” (nivel facil) ¢ “tama-
nho médio” (nivel dificil). No dominio de espago, os con-
ceitos escolhidos foram “em volta”, “entre” e “centro”
(nivel médio), “debaixo” (nivel facil) e “lado direito” (ni-
vel dificil). Os conceitos selecionados para o dominio de
tempo foram “cedo”, “depois” e “nunca” (nivel médio),
“agora” (nivel facil) e “logo” (nivel dificil). A Tabela 1
apresenta os conceitos e as respectivas questdes do teste
utilizado nesta pesquisa.

Visto que o BTBC destina-se originalmente a criangas
sem deficiéncia, os desenhos do teste, bem como os dos
itens de instrugdo, foram adaptados aos sujeitos desta
pesquisa. Assim, levando-se em consideragdo que mui-
tas criangas com paralisia cerebral apresentam também
algum tipo de alteracdo na fungio visual, os desenhos do
teste foram ampliados numa proporgdo de 75% e colo-
ridos, visando facilitar sua visualizag¢do. Foram feitas al-
teracdes em algumas questdes e figuras do teste, quando
estas apresentavam ambigiiidades.

No decorrer da pesquisa também foram elaborados
dois questionarios para serem respondidos pelos cuida-
dores das criangas participantes. Um dos questionarios
indagava acerca das experiéncias ludicas da crianga; o
outro, incluia questdes sobre o desenvolvimento e a
participagdo da crian¢a nas atividades familiares e co-
munitérias.

Procedimento

O Teste de Conceitos Basicos de Boehm adaptado foi
aplicado a um grupo de 13 criangas do ensino infantil,
freqlientadoras de uma creche ptiblica (idade média: cin-
co anos e seis meses), visando avaliar as adaptagdes rea-
lizadas e fornecer um ponto de referéncia a partir do qual
os resultados das criangas com paralisia cerebral pudes-
sem ser situados.

As criangas com paralisia cerebral incluidas na pesqui-
sa foram também avaliadas por meio do teste adaptado.
Para cada questdo do teste, eram mostrados trés desenhos
e a crianga era solicitada a indicar o desenho que se rela-
cionava ao conceito de interesse do pesquisador. Antes
do inicio do teste, a crianga era informada de que poderia
mudar de opinido a respeito da resposta correta, sendo
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Tabela 1

Teste de Conceitos Basicos de Boehm Adaptado: Conceitos Avaliados, Itens de Instru¢do, Questdes Envolvendo os

Conceitos Incluidos na Pesquisa e Opg¢des de Respostas

Conceitos Questdes

Opgdes de resposta

1 — Inst. Sapato
2 — Inst. Banana
3 —Inst. Carro

Olhem as frutas. Me mostre a banana.

qual € o carro.

4 — Inst. Mesa Olhe os moveis. Qual é a mesa?

5 —Inst. Copo Olhe a colher, o copo e a xicara. Qual é o copo?

6 —Inst. Cachorro ~ Veja os animais. Me mostre o cachorro.

1 — Depois Olhe as fotos da moca. Mostre a foto que a moga
tirou depois de cortar o cabelo.

2 — Centro Olhe o circulo e os quadrinhos. Qual ¢ o quadrinho
que esta no centro do circulo?

3 —Quase Olhe as garrafas com suco de morango. Qual suco
estd quase acabando?

4 —Em volta Veja as bolinhas e os quadrados. Mostre as bolinhas
que estdo em volta do quadrado.

5 —Cedo Veja as criangas indo a escola. Qual crianga chegara
mais cedo a escola?

6 —Nunca Olhe a magd, a cadeira e a pizza. Mostre o que uma
crianga nunca deve comer.

7 —Metade Olhe as pizzas. Mostre a pizza que tem metade.

8 — Lado direito
que esta no lado direito.

9 — Tam. Médio Olhe os peixes. Mostre o peixe de tamanho médio.

10 — Menos Veja os pratos com os doces. De todos os pratos,
qual tem menos doces?

11 — Entre Olhe os passaros. Qual esta entre os outros dois?

12 — Logo Olhe os carros que vao entrar no tunel. Mostre
o0 carro que vai entrar logo no tanel.

13 — Debaixo Olhe a mesa e as bolas. Qual esta debaixo da mesa?

14 — Muitas Veja as caixas com as bolinhas. Qual a caixa que
tem muitas bolinhas?

15 — Agora Veja as meninas e os pratos. Qual menina esta

comendo agora?

Olhe o sapato, o chapéu e a meia. Qual € o sapato?

Olhe as coisas em que se pode viajar. Me mostre

Olhe os quadrinhos e a linha. Mostre o quadrinho

Sapato, chapéu e meia.
Maga, péra e banana.
Barco, carro e avifo.

Cadeira, comoda e mesa.

Colher, copo e xicara.

Cachorro, gato e passaro.

Mocga com cabelo curto, com cabelo
comprido e cortando o cabelo.

Circulo e quatro quadrinhos em diferentes
locais em relagdo ao circulo.

Garrafa com suco pela metade, cheia

€ quase vazia.

Trés quadrados, sendo um com bolinhas
em volta, um com bolinhas dentro e fora
e outro com bolinhas no interior.

Trés criangas e uma escola.

Mag4, cadeira e pizza.

Pizza pela metade, pizza inteira e pizza
faltando apenas um pedago.
Uma linha abaixo de trés quadrados.

Trés peixes de tamanhos diferentes.

Prato com trés doces, prato com 10 doces
e prato com um doce.

Trés péassaros iguais, sobre uma linha.
Um tanel e trés carros.

Mesa com uma bola em cima, uma
embaixo e outra ao lado.

Caixa com quatro bolinhas, caixa vazia

e caixa com 11 bolinhas.

Menina colocando a colher na boca (com
prato e copo com alimentos pela metade),
menina com prato e copo vazios e menina
com prato e copo cheios.

Nota. “Inst.” indica os itens de instrugdo.

valida sua ultima resposta. Cada pergunta era feita duas
vezes e a crianga indicava o desenho escolhido. A pes-
quisadora registrava a resposta em uma folha, mas nio
informava a crianga sobre a ocorréncia de acerto ou erro.

Estas criangas participaram, a seguir, de atendimentos
individuais de Terapia Ocupacional, em sessdes sema-
nais de 50 minutos a uma hora cada, por quatro ou cinco
meses, totalizando 16 atendimentos. Nestes atendimen-
tos procurou-se criar condigdes para que a crianga conse-
guisse brincar da maneira a mais autbnoma possivel. A
pesquisadora brincava com a crianga e exercia o papel de

mediadora, enriquecendo a atividade Iudica e fornecen-
do ajuda quando necessario. Utilizava-se da linguagem
verbal com o objetivo de estimular o desenvolvimento
dos conceitos avaliados, de modo que estes eram nomea-
dos quando se relacionavam com a situagdo vivenciada.
Um trecho do diario de campo ajuda a ilustrar a dindmica
das atividades ludicas (os conceitos envolvidos aparecem
entre aspas):

V. escolheu brincar com os carimbos de peixes (dentre
as opgdes: pescaria, massinha e quadro imantado). Foi-
lhe indicado que, “antes”, precisava molhar o carimbo na
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tinta para, “depois”, carimbar o papel. Durante a brin-
cadeira, a pesquisadora comentou que nio gostaria de
nadar naquele mar, pois havia “muitos” tubardes, haven-
do “mais” tubardes e “menos” peixes. V. riu e quis fazer
mais tubardes. Foram também desenhados tubardes de
outros tamanhos. V. quis recortar as figuras, necessitan-
do de auxilio. V. escolheu em qual bacia, “pequena”,
“média” ou “grande”, colocaria os peixes recortados.
Comegaram a pescar com a miozinha de silicone (que
gruda em papel, sendo utilizada como vara de pescar) e a
pesquisadora nomeava o tamanho dos peixes pescados
(“pequeno”, “médio” ou “grande”). Havia uma competi-
¢do entre a crianga (que necessitava da ajuda da pes-
quisadora) e seu padrasto. Comparavam para ver quem
havia pescado “mais” e “menos” peixes. O padrasto jo-
gou a maozinha na dire¢do de V., dizendo que pescaria
um peixe grande. Brincaram de acertar um no outro. A
pesquisadora carimbou um tubarfo na mao “direita” e
um peixe na mao “esquerda” da crianga, dizendo que
deveria ter cuidado para que o tubardo ndo comesse o
peixe. A crianca riu. O padrasto levou as figuras para casa
e improvisou, para a crian¢a, uma varinha com barbante
e fita crepe.

Para fins desta pesquisa, foi realizada uma selegio de
atividades ludicas que envolvem conceitos espontaneos
e que, com ou sem adaptagdes e/ou ajuda de outras pes-
soas, podem ser realizadas por criangas com alteracdes
motoras. Algumas destas atividades foram oferecidas as
criangas participantes, sendo as atividades realizadas de
acordo com o interesse delas. Assim, no inicio de cada
sessdo, a crianca escolhia, dentre algumas atividades
sugeridas pela pesquisadora, qual desejava realizar, man-
tendo-se a natureza voluntaria da atividade ludica.

Apods o periodo de intervengdo, as criangas partici-
pantes foram reavaliadas (pds-teste) por meio do mesmo
instrumento utilizado no pré-teste, mantendo-se a mes-
ma ordem de apresentagdo das questdes.

Foram feitos registros, no diario de campo, de todas as
atividades desenvolvidas em cada um dos atendimentos,
incluindo-se a dindmica da atividade ludica, a participa-
¢do da crianga e de seu acompanhante, as dificuldades
encontradas pela pesquisadora e as reflexdes tecidas ao
longo do estudo. Estes dados foram correlacionados aos
resultados dos testes e as informagdes coletadas por meio
dos questionarios. Cada caso foi analisado individualmen-
te e, em seguida, foi feita uma analise conjunta dos casos
em questio.

Resultados

Os resultados do pré e do pds-teste foram analisados
por meio de estatisticas descritivas e inferenciais. Ado-
tou-se para os testes de hipdteses o nivel de significancia
de 5% e se utilizou o programa computacional “SPSS /1.5
for Windows”.

Na Tabela 2 sfo apresentados os resultados das crian-
¢as da creche (idade média: cinco anos e seis meses) € 0s

resultados do pré-teste aplicado as criangas com paralisia
cerebral (idade média: oito anos € nove meses).

Tabela 2

Comparagdo entre os Resultados no Teste de Boehm Adap-
tado Obtidos pelas Criancas da Creche e pelas Criangas
com Paralisia Cerebral (Pré-teste)

Alunos X Criancas da  Criangas da  Diferenca
Conceitos creche % (A) pesquisa% (B)  A-B%
1 — Inst. Sapato 100 85,7 14,3
2 — Inst. Banana 100 100 0
3 —Inst. Carro 100 100 0
4 — Inst. Mesa 100 85,7 14,3
5 —Inst. Copo 100 85,7 14,3
6 — Inst. Cachorro 100 100 0
1 — Depois 61,5 28,6 32,9
2 — Centro 84,6 42,8 41,8
3 —Quase 100 71,4 28,6
4 — Em volta 92,3 28,6 63,7
5—Cedo 38,5 85,7 -472
6 —Nunca 61,5 14,3 47,2
7 — Metade 69,2 428 26,4
8 — Lado direito 7,7 57,1 -49.4
9 — Tam. Médio 69,2 28,6 40,6
10 — Menos 23,1 28,6 -5,5
11 — Entre 61,5 57,1 4,4
12 — Logo 100 71,4 28,6
13 — Debaixo 100 71,4 28,6
14 — Muitas 100 71,4 28,6
15 —Agora 100 71,4 28,6

Nota. “Inst.” indica os itens de instrugdo.

As criangas da creche apresentaram um maior nimero
de acertos em quase todas as questdes, com excecdo das
questdes referentes aos conceitos de “lado direito”, “cedo”
e “menos”. Contudo, das criangas da pesquisa que acer-
taram o conceito de “lado direito”, duas ndo dominavam
tal conceito em situagdes praticas e duas parecem ter acer-
tado por acaso, pois erraram no pos-teste. A analise des-
critiva dos resultados mostra, no grupo de criangas da
creche, o valor maximo 13, a média 9, a mediana 9 € o
desvio padrdo 4; o grupo de criangas com paralisia ce-
rebral apresentou valores menores (valor maximo: 6;
média: 4; mediana: 4; desvio padrdo: 2). Em resumo, as
criangas da creche apresentaram valores menos homogg-
neos em relagdo a média, comparativamente ao grupo de
criangas com paralisia cerebral, cujos resultados se apre-
sentaram mais homogéneos. Foi realizado o teste “7 —
Student” para amostras independentes, o qual indicou que
ha diferenga significante entre os resultados dos grupos
(t=15,251; p=0,000).

A Tabela 3 apresenta os resultados das criangas com
seqiielas de paralisia cerebral no inicio (pré-teste) e no
final da pesquisa (pds-teste).

E possivel observar que os maiores aumentos no nii-
mero de respostas corretas ocorreram nas questdes refe-
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Tabela 3

Comparacgdo entre os Resultados do Teste de Boehm Adap-
tado Obtidos no Pré-teste e no Pos-teste pelas Criangas
com Paralisia Cerebral

Criangas / Pré-teste (%) Pods-teste (%) Diferenga
conceitos A B (B-A)
1 — Inst. Sapato 85,7 100 14,3
2 — Inst. Banana 100 100 0
3 — Inst. Carro 100 100 0
4 — Inst. Mesa 85,7 85,7 0
5 —Inst. Copo 85,7 100 14,3
6 — Inst. Cachorro 100 100 0
1 — Depois 28,6 57,1 28,5
2 — Centro 42,8 71,4 28,6
3 — Quase 71,4 71,4 0
4 — Em volta 28,6 57,1 28,5
5 —Cedo 85,7 71,4 -14,3
6 — Nunca 14,3 14,3 0
7 — Metade 42,8 42,8 0
8 — Lado direito 57,1 28,6 -28,5
9 — Tam. Médio 28,6 28,6 0
10 — Menos 28,6 85,7 57,1
11 — Entre 57,1 42,8 -14,3
12 — Logo 71,4 57,1 -14,3
13 — Debaixo 71,4 100 28,6
14 — Muitas 71,4 71,4 0
15 —Agora 71,4 71,4 0

Nota. “Inst.” indica os itens de instrugao.

Tabela 4

rentes aos conceitos de “menos” (57,1% a mais de res-
postas corretas), “depois”, “em volta”, “centro” e “de-
baixo” (28,6%). As questdes correspondentes aos con-
ceitos de “cedo”, “entre” e “logo” tiveram um decrésci-
mo no numero de respostas corretas (-14,3%), assim como
“lado direito” (-28,5%), o que indica que, no pré-teste,
alguns acertos possam ter ocorrido por acaso. A analise
descritiva indicou que as medidas de posi¢ao foram iguais
para as variaveis em estudo (minimo: 1; média: 4; medi-
ana: 4). O valor maximo foi igual a 6 no pré-teste e igual
a 7 no pos-teste. A medida de variabilidade também foi
igual (desvio padrio: 2). O teste “f - Student” para amos-
tras emparelhadas revela ndo haver diferenca significante
entre os resultados do pré-teste e do pos-teste (1 =-1,131;
p=0,277).

As anotagdes do diario de campo foram utilizadas para
complementar estes dados. A partir de tais anotagdes foi
possivel identificar os conceitos espontdneos mais
vivenciados por cada crianga participante. Considerou-
se razoavel supor que a vivéncia com cada conceito cons-
titui uma variavel crucial para o seu desenvolvimento,
visto que, de acordo com Hartley (1971), a crianga ne-
cessita de experiéncias variadas e repetidas para o desen-
volvimento de conceitos espontaneos. Por este motivo,
foram analisados os resultados obtidos nas questdes do
teste referentes aos trés conceitos mais vivenciados nas
sessdes de atividades ludicas oferecidas a cada crianga.
Tais observagdes sdo apresentadas na Tabela 4.

Conceitos Mais Vivenciados nas Sessoes de Atividades Ludicas, Respostas das Crian¢as no Pré-teste e no Pos-teste

e Diferenga do Numero de Acertos

Sujeito Conceito % de sessoes Pré-teste Pos-teste Diferenga do no.
A B de acertos (B-A)

N. Debaixo 62,5 0 1 3
Depois 50 0 1
Centro 37,5 0 1

F. Lado direito 92,3 1 1 1
Menos 76,9 0 1
Debaixo 30,8 1 1

B. Debaixo 57,1 0 1 1
Depois 28,6 0 0
Centro 14,3 0 0

FR. Lado direito 81,8 1 1 1
Centro 63,3 0 1
Depois 45,4 0 0

V. Tamanho médio 100 0 0 1
Menos 100 0 0
Depois 80 0 1

E. Muitas 91,7 0 1 1
Tamanho médio 75 0 0
Depois 66,7 1 1

L. Em volta 81,8 0 1 2
Menos 63,6 1 1
Tamanho médio 54,5 0 1
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Conforme ¢é possivel observar, todas as criangas parti-
cipantes da pesquisa desenvolveram ao menos um dos
conceitos espontaneos mais vivenciados no decorrer das
sessoes. Além disso, alguns conceitos nio avaliados por
meio do teste também foram incluidos nas atividades
ludicas; por meio dos diarios de campo, foi possivel
observar o desenvolvimento de alguns destes.

De modo geral, N. acertou, no pds-teste, as questdes
referentes aos conceitos de “debaixo”, “depois”, “cen-
tro” e “menos”, que havia errado no pré-teste. F., além de
ter acertado o conceito de “menos”, no pds-teste, tam-
bém desenvolveu, conforme observado durante as ativi-
dades ludicas, os conceitos de “mais”, “lado”, “lado di-
reito” e “lado esquerdo”. B. acertou, no pds-teste, as ques-
tdes referentes aos conceitos “debaixo” e “menos”, mas
também se observou o desenvolvimento dos conceitos
de “grande” e “pequeno”. FR. acertou no pos-teste os
conceitos de “centro”, “entre” e “em volta”; também evo-
luiu no uso dos conceitos de “menos” e “lado direito” em
situacdes espontaneas. V. acertou no pos-teste os concei-
tos de “depois” e “em volta”, mas também parece ter
evoluido no desenvolvimento do conceito de “menos”,
nas atividades Iudicas. E. acertou, no pos-teste, as ques-
tdes referentes aos conceitos de “muitas”, “agora” e
“menos”. L., por sua vez, acertou os conceitos de “em
volta”, “tamanho médio” e “centro”.

Além do desenvolvimento de conceitos espontaneos,
as anotagdes do diario de campo permitiram observar que
as sessdes de atividades ludicas favoreceram outros as-
pectos do desenvolvimento das criangas participantes, tais
como: o uso de ambas as maos, visto que algumas crian-
¢as evitavam, no inicio da pesquisa, o uso do membro
superior mais afetado; a coordena¢do motora, notando-
se uma redugdo do grau de assisténcia para as criangas
que necessitavam de ajuda; o comportamento, observan-
do-se um maior respeito aos limites impostos pela pes-
quisadora e as regras dos jogos; a participagdo nas ativi-
dades Iudicas, havendo um engajamento em atividades
mais complexas. A mae de N. relatou que ele voltou a se
interessar pelos brinquedos, visto que antes deixava de
brincar para assistir a televisdo.

Discussiao

Segundo Vygotsky (1998), no processo de desenvol-
vimento do ser humano ocorre uma interagdo entre os
aspectos bioldgicos e culturais, de modo que os seus
processos psiquicos elementares estio pautados no
substrato neural, enquanto que suas fun¢des mais com-
plexas tém uma influéncia mais significativa do contexto
sociocultural do qual faz parte. Desta afirmagdo pode-
mos extrair duas reflexdes. Primeira, é de se esperar que
a crianga com deficiéncia decorrente de uma lesdo no sis-
tema nervoso central apresente algumas dificuldades re-
sultantes diretamente da lesdo encefalica. Uma segunda
reflexdo que podemos fazer diz respeito ao fato de que a

capacidade cognitiva ndo decorre simplesmente do subs-
trato neural, mas também, ou principalmente, das con-
di¢des concretas de vida de cada individuo. Por isso, a
lesdo encefalica simplesmente nio ¢ capaz de explicar a
totalidade do desenvolvimento da crianga com paralisia
cerebral, visto que grande parte deste decorre das opor-
tunidades que o meio social lhe oferece. Vygotsky (1983/
1997) parece concordar com esta afirmagao, pois declara
que ¢ no desenvolvimento cultural que se abre um cami-
nho infinitamente maior de possibilidades para a com-
pensacdo da deficiéncia.

Néo obstante tais consideracdes, ainda sdo poucas as
pesquisas que investigam o impacto de fatores ambientais,
tais como a estimulag@o por meio de atividades ludicas,
sobre o desenvolvimento da crianga com paralisia cere-
bral. Na pratica clinica, frequentemente, as dificuldades
da crianga com este tipo de deficiéncia sio atribuidas a
causas primarias, decorrentes da lesdo encefalica, negli-
genciando o fato de que as dificuldades escolares e a pro-
pria deficiéncia intelectual podem ser de origem secun-
daria, resultantes das dificuldades para explorar o am-
biente (Peres, 2004) ou da falta de estimulagdo ambiental
(Ferland, 2006).

Nesta pesquisa, os dados obtidos por meio dos questi-
onarios indicaram, tal como descrito por Carvalho (1998)
e Ferland (2006), algumas barreiras para as atividades
ludicas das criangas participantes. Além da falta de aces-
so a atividades ludicas variadas e da escassez de oportu-
nidades para relacionar-se com criangas sem deficiéncia,
a propria incapacidade motora mostrou-se um fator que
limita a realizagdo de tais atividades pelas criangas com
deficiéncia. Apesar destas barreiras, as observagdes no
diario de campo indicaram que todas as sete criangas, ao
serem estimuladas a participar das atividades ludicas,
demonstraram atitude ladica e motivag¢do, tal como men-
cionado por Blanche (2002) e Ferland (2006).

Segundo Vygotsky (1934/2001), o desenvolvimento de
conceitos espontaneos se da por meio do contato da
crianga com os objetos e com as pessoas. Desta forma,
tal como descrito por Hartley (1971), em momentos de
atividades ludicas ou em situagdes cotidianas, a crianga
vai formando seus conceitos espontaneos de quantidade,
tempo e espago. Contudo, a crianga com deficiéncia pode
ter poucas oportunidades de vivenciar este tipo de situa-
¢do, pois a incapacidade dificulta a exploragdo ativa do
ambiente — ela pode precisar de ajuda para isso.

Além da dificuldade na manipulagdo de objetos e da
restri¢do na participacdo de atividades ludicas, a crianca
com paralisia cerebral muitas vezes ndo participa de ati-
vidades familiares como uma crianga sem deficiéncia. Esta
crianga explora ativamente o ambiente, acompanha seus
pais por todos os comodos da casa, observando de onde
os objetos sdo retirados e onde sdo guardados, vendo como
as coisas sdo naturalmente categorizadas: por exemplo, a
comida ¢ guardada em um armario, as panelas em outro,
as diferentes pecas do vestuario sdo distribuidas de acor-
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do com o seu uso em diferentes gavetas. Este tipo de
atividade de discriminacgédo e classifica¢do favorece, de
forma espontanea, a categorizago e a formagao de concei-
tos. Ja a crianca com deficiéncia, em muitos casos, per-
manece passiva, apenas recebendo os objetos necessa-
rios para seus cuidados pessoais. Elas podem no ter
oportunidades de ver como as coisas sdo arrumadas nos
armarios e nas gavetas, e nem sempre contam com um
suporte familiar estimulante.

Para Jurdi (2001), muitos familiares tém dificuldades
em estabelecer trocas com a crianga com deficiéncia
porque ndo tém expectativas positivas sobre o seu desen-
volvimento. Na pratica clinica, encontramos até mesmo
pais que nio conversam com os seus filhos com deficién-
cia, pois pensam que eles ndo compreendem nada. E, no
entanto, a comunicagdo é fundamental para o desenvol-
vimento de qualquer crianga, sendo por meio de relagdes
sociais concretas, como aquelas estabelecidas em momen-
tos de atividades ludicas e atividades cotidianas, que um
individuo comega a se apropriar do conhecimento e da
linguagem.

Deste modo, diferentes condigdes da vida da crianca
com deficiéncia podem interagir para dificultar seu de-
senvolvimento cognitivo: a incapacidade motora, que di-
ficulta a explorag¢do do meio; a redugdo da comunicagio
com seus pais; a falta de oportunidades para brincar e
participar de tarefas cotidianas. Assim, apesar de saber-
mos que a crianga com paralisia cerebral possa ter uma
deficiéncia intelectual de origem orgénica, devemos ave-
riguar se o atraso no desenvolvimento conceitual nio ¢é
decorrente da privacdo de experiéncias, de modo que este
atraso ndo seja inquestionavelmente atribuido a um défi-
cit cognitivo.

Além disso, o déficit na formagdo de conceitos espon-
tdneos pode acarretar em dificuldades na aprendizagem
escolar, visto que, tal como descrito por Vygotsky (1934/
2001), a aprendizagem de conceitos cientificos ocorre por
mediagdo dos conceitos espontdneos. Em adigéo, algu-
mas criangas com deficiéncia tém seus objetivos educa-
cionais e terapéuticos subestimados, o que reduz ainda
mais suas possibilidades de desenvolvimento (Jurdi,
2004). De acordo com Vygotsky (1983/1997), muitos
educadores limitam a priori o aprendizado da crianga com
deficiéncia, por acreditar que ela ndo podera aprender
nada além.

Ao compararmos os resultados do pré-teste com os
resultados obtidos por criangas sem deficiéncia, perce-
bemos que, com excecdo de F., as criangas da pesquisa
apresentavam um atraso no desenvolvimento dos concei-
tos avaliados. Ndo podemos, contudo, nos acomodar na
crenga de que, por se tratar de criangas com deficiéncia,
este atraso ja era esperado, pois € este tipo de pensamen-
to que nos leva a limitar a priori as suas possibilidades de
desenvolvimento. Embora nido possamos excluir a pos-
sibilidade de que algum dos participantes apresentasse
algum nivel de deficiéncia intelectual de origem orgéni-

ca, ndo podemos justificar o mau desempenho no teste
pela alegagdo de que tais criangas ndo conseguem apren-
der, pois, como observado no final da pesquisa, todas as
criangas desenvolveram ao menos um dos conceitos mais
vivenciados. Se elas se mostraram capazes de desenvol-
ver tais conceitos, podemos nos perguntar se o fato de
ndo os terem desenvolvido antes ndo seria decorrente da
falta de oportunidades para isso.

Embora algumas criangas tenham acertado, no pos-
teste, questdes referentes a conceitos pouco vivenciados,
a aprendizagem parece ter ocorrido, principalmente, em
relagdo aos conceitos mais vivenciados durante as ses-
soes de atividades ludicas. Este dado sugere que a opor-
tunidade para vivenciar cada conceito repetidas vezes
seja um fator crucial no desenvolvimento de conceitos
basicos por criangas com paralisia cerebral. E possivel,
portanto, que o ndo desenvolvimento de muitos dos con-
ceitos avaliados possa ser atribuido ao niimero limitado
de sessdes, o0 que representou uma vivéncia insuficiente
com cada um deles. Tal hipotese € condizente com as dis-
cussdes de Hartley (1971), para o qual, no desenvolvi-
mento de conceitos espontaneos a crianga necessita de
uma variedade de experiéncias concretas com os objetos
e pessoas, e oportunidades para repeti-las quantas vezes
forem necessarias.

Por outro lado, outros conceitos que ndo foram avalia-
dos também foram incluidos nas atividades. Esta inclu-
sdo ocorreu principalmente pelo fato de que os conceitos
espontaneos utilizados sio do tipo relacional, que s6 ad-
quirem sentido se considerarmos sua relagdo com outros
conceitos. As observagdes realizadas no decorrer dos aten-
dimentos e registradas no diario de campo possibilitaram
perceber que as criangas desenvolveram alguns destes
conceitos que, embora ndo tenham feito parte da pesqui-
sa, foram observados nas atividades ludicas. Os dados
do diario de campo também serviram para respaldar as
informagdes obtidas por meio do teste de conceitos, visto
a dificuldade encontrada em alguns momentos no que se
refere a aplicagdo deste: algumas criangas acertaram itens
no pré-teste e erraram no pos-teste, 0 que sugere acertos
por acaso; outras responderam de maneira correta a
questdo, mas ndo pareciam dominar o mesmo conceito
em situagdes praticas; outras, ao contrario, conheciam
alguns conceitos em situa¢des praticas, mas ndo acerta-
ram as questdes a eles referentes no teste; outras, ainda,
demonstraram duvidas ao indicar a resposta que julgavam
correta, o que sugere que o conceito estivesse em fase de
desenvolvimento.

A disparidade observada entre alguns dados do teste e
anotacdes do didrio de campo chama a atengdo para uma
questdo que envolve a utilizacdo de testes de conceitos.
Visto que os conceitos aqui investigados sdo do tipo es-
pontdneo, ha uma dificuldade no seu emprego em situa-
¢des que exijam o seu uso consciente (Vygotsky, 1934/
2001). Deste modo, os relatos do diario de campo, que
descrevem situagdes que ocorreram durante as ativida-
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des ludicas, parecem ter apontado de maneira mais ade-
quada a evolugéo da crianga do que o Teste de Conceitos
Basicos de Boehm, que exige um emprego consciente de
cada conceito. Talvez este tipo de teste seja mais adequa-
do para avaliar conceitos ja dominados pela crianga, que
ja se tornaram conscientes, ndo sendo sensivel o sufi-
ciente para avaliar conceitos espontaneos em fase de de-
senvolvimento. Além disso, uma outra limitagdo do teste
utilizado encontra-se no fato de que este apresenta cada
conceito em apenas uma situagdo; sendo que a crianga
pode dominar o conceito em algumas situa¢des, mas nao
em outras.

Por fim, algumas limitagdes da pesquisa podem ter
influenciado os resultados, quais sejam: o pouco tempo
disponivel para os atendimentos, que impossibilitou vi-
venciar de forma semelhante todos os conceitos avalia-
dos; a realizagdo do pré-teste no contato inicial com a
crianga, e os multiplos papéis da pesquisadora. Diante
destas limitagdes, coloca-se a necessidade de que sejam
realizadas outras investigagdes sobre o assunto, bem como
a necessidade de um teste de conceitos basicos que en-
volva um mesmo conceito em diferentes situagdes e no
qual a crianca os aplique espontaneamente, como em si-
tuagdes ludicas.

Com a realiza¢do desta pesquisa buscamos ressaltar a
importancia de fornecer oportunidades para que a crian-
¢a com deficiéncia vivencie situagdes comuns a qualquer
crianga, visto que é nestas atividades cotidianas e ludicas
que se da a formagdo dos conceitos espontineos, essen-
ciais para as aprendizagens futuras. Além disso, salienta-
mos a importancia da comunicagdo entre a crianga € o
adulto em tais atividades, sendo a linguagem fundamen-
tal para a apropriagdo do conhecimento e para o desen-
volvimento cognitivo da crianga.
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