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ANALYZING THE PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF A CHEMISTRY LICENTIATE GRADUATE: RELATIONS
BETWEEN EPISTEMOLOGICAL CONCEPTIONS AND DIDACTIC MODELS. This paper comprises a case study within the
scope of Chemistry teacher training that aimed to analyze the process of professional development progression of a future teacher.

Therefore, we sought to identify the didactic models present in the Work Plans developed in primary schools by graduate students
during supervised training. To do so, Rafael Porldn Ariza and Ana Garcia Rivero’s theoretical foundation about the knowledge
evolution of the teacher’s professional knowledge was employed. The investigation results made evident that, during the internship
period, the teacher progressed to stages deemed to be desirable to the professional development process. Moreover, evidence was
found of the relation between the different academic course experiences and the teaching practices employed by the future teacher.

Thus, contributions are pointed out for the comprehension about the path of professional development progression of teachers under

training.
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INTRODUCAO

Neste trabalho objetiva-se analisar o processo de evolugdo
do desenvolvimento profissional'* de um estudante do Curso de
Licenciatura em Quimica Noturno (CLQ) da Universidade Feral do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Este estudo compde uma das etapas de
uma investigagao realizada em nivel de doutorado. Tal pesquisa visou
diagnosticar conquistas e desafios da matriz curricular e das acdes
formativas do CLQ, implementadas em 2005, frente ao conjunto de
principios e procedimentos determinados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para formagéo de professores.*

Desta forma, o objetivo maior deste € identificar as relagdes
entre os modelos didaticos utilizados por um dos licenciandos com
as concepgdes epistemoldgicas que os fundamentam. O aluno foi
investigado durante os estdgios de docéncia. Ele foi da primeira turma
que cursou toda a organizacdo curricular em vigéncia desde 2005.
Ademais, pretende-se verificar as formas de contribui¢do do conjunto
de atividades formativas vivenciadas pelo licenciando durante o CLQ
para o seu processo de desenvolvimento profissional.

E pertinente salientar que o termo desenvolvimento profissio-
nal'? vem sendo utilizado com frequéncia no campo educacional,
pois caracteriza de forma mais abrangente o processo de formagao
de um educador. Os autores' destacam que se trata de um conceito
que supera as divisdes entre formagdo inicial e continuada e ex-
pressa evolugdo e continuidade. Evolugido, pois o desenvolvimento
profissional € considerado um processo que se constréi a medida
que os professores adquirem experiéncia, sabedoria e consciéncia
profissional. Continuidade, pois o desenvolvimento das concepcdes
epistemoldgicas e praticas profissionais provém de experiéncias
formais e informais, adquiridas ao longo da vida escolar e social e
que podem ser aperfeigoadas no decorrer da carreira.

Desta forma, alguns trabalhos apontam que professores em
formacéo podem progredir em seu desenvolvimento profissional, no
sentido de aproximarem seus procedimentos didaticos de perspectivas
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construtivistas e investigativas.” Conforme relatos na literatura, as
acdes formativas que mais favorecem o processo de aperfeigoamento
profissional sdo aquelas que possibilitam a investigagcdo sobre os
problemas préticos profissionais, ou seja, sobre as rotinas de sala de
aula.’ Sendo assim, o processo evolutivo pode ser favorecido através
da analise critica, das préticas educacionais e das concepcdes epis-
temoldgicas que as fundamentam, sob orientagdo dos professores
formadores e com o aporte de referénciais tedricos.**

Conforme relatos na literatura, o estudo das concepgdes episte-
moldgicas dos professores envolve a andlise integrada do sistema de
crengas educacionais desses profissionais.®’ Tais crencas sdo, por
exemplo, suas convic¢des sobre o papel do professor e do aluno nos
processos de ensino e de aprendizagem e sobre o papel social da
escola, com as suas concepgdes cientificas,®® como a compreensio
sobre a natureza da Ciéncia e o status do conhecimento cientifico.

Neste sentido, as concepgdes epistemoldgicas podem ser conside-
radas como ferramentas de suporte ou obstdculos ao desenvolvimento
profissional docente. Haja vista que elas tém papel organizador
da pratica e estruturador do conhecimento profissional, embasam,
assim, os modelos didéticos utilizados pelos professores e futuros
professores.>!’ Neste ambito, investigacdes sobre as concepgdes
epistemoldgicas dos professores em formagao tém contribuido com
explicacdes sobre o porqué de muitas agdes formativas nao terem um
impacto significativo na mudanga das praticas docentes implemen-
tadas nas Escolas de Educagio Basica.>!*!! Desta forma, salienta-se
que as concepgdes epistemoldgicas influenciam a compreensdo dos
futuros professores sobre o que € aprender a ensinar, sendo signifi-
cativas para a interpretacio das experiéncias formativas vivenciadas
nos cursos de licenciatura.

Alguns pesquisadores da drea de formacao de professores des-
crevem que os docentes de Ciéncias, em especial, sdo resistentes a
mudanga de suas concepgdes espistemoldgicas, visto que elas foram
estruturadas social e culturalmente de forma nao reflexiva no periodo
escolar.'>!3 Além disso, essas concepgdes sao muitas vezes reforcadas
por grande parte das atividades dos programas de formagio das ins-
tituicdes universitdrias, que ainda sdo norteados pelo reducionismo
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epistemoldgico academicista e pelo absolutismo racionalista.>! O
reducionismo epistemoldgico academicista visa enfatizar o saber
disciplinar como o mais relevante para o ensino, ignorando e me-
nosprezando os demais saberes que constituem o conhecimento
profissional do professor.’ J4 o absolutismo racionalista preconiza que
o verdadeiro conhecimento estd no conjunto de teorias produzidas
pela racionalidade cientifica e que aprender a ser professor significa
apropriar-se dos significados verdadeiros das disciplinas.’ Ha, desta
forma, o estabelecimento de uma relacdo mecanica e linear entre a
teoria e a pratica profissional. Isso conduz os futuros professores a
trabalharem os contetidos de forma expositiva em sala de aula, assim
como lhes expuseram na formagdo académica, o que significa uma
visdo simplista do ensino, do professor e de sua funcéo.’

Assim, avancos na realidade escolar e principalmente no ensino
de Ciéncias sao possiveis, mas, para isso, os professores precisam
desenvolver um conhecimento profissional menos influenciado pela
cultura dominante. Este processo estd condicionado a modificag¢@o das
concepgdes absolutistas e reducionistas dos professores formadores e
dos futuros professores.’ Os autores destacam que estas concepgdes
sdo coerentes com a cultura escolar em que foram formados, estando
longe dos principios sécio-construtivistas, criticos e relativistas que
fundamentam os modelos contemporaneos de ensino.’

Salienta-se que as metodologias de ensino investigativas e cons-
trutivistas, diferente das tradicionais, concebem os alunos como
sujeitos de aprendizagem. Eles possuem conhecimentos sobre os
fendmenos em estudo e sdo capazes de participar efetivamente na
investigacdo de problemas que possibilitem o enriquecimento destes
conhecimentos, sendo o professor o orientador desta investigagao.
Neste ambito, a linha de pesquisa em que este trabalha se encontra
torna-se relevante para fundamentar a elaborac¢do de programas de
formacio que efetivamente favorecam praticas docentes condizentes
com os intentos das pesquisas da Diddtica das Ciéncias, assim como
das DCN.>1213

Dentre alguns estudos sobre as mudangas das concepgdes episte-
moldgicas dos professores de Ciéncias, verifica-se que os autores se
referem a ideia de progressao das concepgdes, estabelecendo estagios
intermedidrios para acompanhar o desenvolvimento profissional.
Como no caso das investigagdes com professores em formacio
continuada, onde foi possivel verificar uma mudanga gradual de
concepgdes empiristas e behavioristas para posi¢des intermedidrias
como o positivismo légico e o cognitivismo. Os autores destacam,
porém, que uma mudanga drastica para o construtivismo ¢ um pro-
cesso dificil e complexo.'* Os pesquisadores apontam que a evolugio
gradual das concepgdes dos professores estd relacionada a dois
tipos de obstdculos: os de contexto, como a organizagdo escolar e o
status da profissdo; e os relativos ao préprio docente, como as suas
concepgoes epistemoldgicas.®1*

A mudanga de concepgdes e praticas dos professores de Ciéncias
¢ um processo dificil e gradual para o qual existe pouca informacio
sobre os itinerdrios de progressio.® Os autores relatam que ainda ha
indeterminagdes sobre as condi¢cdes que mais favorecem o processo
de evolugdo do conhecimento profissional, sendo esta uma das cau-
sas da complexidade do estudo e um dos fatores que intensificam a
relevincia deste tema de pesquisa.’

Posto isto, justifica-se este trabalho como um exercicio de
aproximacgdo a uma abordagem sistemadtica, que busca analisar de
forma articulada as concepgdes epistemoldgicas do futuro professor
e as atividades formativas que compdem o CLQ, para, assim, poder
avaliar as suas prdticas de ensino. Frente a estes objetivos, utiliza-se
da Hipdtese de Progresséo do conhecimento profissional,'® concebida
como uma teoria sobre como o conhecimento profissional pode se
complexificar em direcdo a um nivel considerado como desejdvel.
Os autores descrevem que se trata de uma estratégia com pretensio
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de melhoria significativa e progressiva dos sistemas de ideias pré-
-existentes dos professores e ndo da sua mera substituicao, como se
descreve a seguir.

Hipotese de Progressdo do conhecimento profissional

Embora existam variados critérios para caracterizar os modelos
diddticos pessoais dos professores,'®!” neste estudo utiliza-se as
categorias propostas por Rafael Porldn Ariza e Ana Garcia Rivero.'
Os autores identificam tais modelos de acordo com as concepgdes
epistemoldgicas que os fundamentam, analisando-os conforme uma
perspectiva evolutiva dentro da Hipdtese de Progressdo do conheci-
mento profissional.

Rafael Porldn Ariza e Ana Garcia Rivero® realizaram uma ampla
pesquisa utilizando o questiondrio INPECIP (Inventario de Creencias
Pedagdgicasy Cientificas) para elaborar a hipdtese geral de progressao
do conhecimento profissional. Os autores estabeleceram uma grada-
¢do referente a evolugdo do conhecimento profissional em trés niveis
hierdrquicos: desde perspectivas mais simplificadoras, reducionistas,
estaticas e acriticas, correspondentes a do modelo didético Tradicional;
perpassando niveis intermedidrios, como o modelo Tecnolégico e o
Espontaneista, que superam em parte o tradicional, mas que ainda
apresentam obstdculos a serem superados; até outras perspectivas mais
coerentes com modelos alternativos e construtivistas, como o modelo
Investigativo, considerado como desejavel. Todavia, os autores afirmam
que sua hipdtese nélo se constitui em uma receita definitiva e acabada,
nem um itinerdrio inevitdvel, mas uma proposta que defende um pla-
nejamento evolutivo do conhecimento profissional onde se considera
importante tanto o processo quanto o produto.’

Na proposta de transi¢do e evoluc¢ao de modelos didaticos norte-
adas na Hipdtese de Progressdo do conhecimento profissional'® sdo
consideradas as seguintes quatro categorias de andlise: Contetidos
Escolares; Uso Diddtico das Perspectivas dos Alunos; Tipos de
Atividades e Recursos Diddticos; e Avaliagdo. Estas quatro categorias
referem-se a como os professores ou futuros professores abordam
os conteudos escolares em seus Planos de Trabalho; como utilizam
as perspectivas dos alunos; quais os tipos de atividades e recursos
didaticos sdo priorizados; e quais as formas de avalia¢ao utilizadas.
Conforme as caracteristicas dos procedimentos diddticos descritos
nas quatro categorias, pode-se identificar o modelo didatico adotado
pelos professores, dentre os quatro modelos didaticos que compdem
os trés niveis hierdrquicos do conhecimento profissional, como se
descreve a seguir.

No primeiro nivel do conhecimento profissional, encontra-se o
modelo diddtico Tradicional. Este modelo ¢ fundamentado por con-
cepgdes epistemoldgicas absolutistas e reducionistas sobre a Ciéncia.
No modelo didético Tradicional:'?

* Os Conteitidos Escolares sdo formulados em sequéncias lineares,
fechadas, rigidas e estaticas. Referéncias sdo feitas a dados e conceitos
expressados em um unico nivel de formulacdo, sem estabelecimento
de relagdes e conexdes com o conhecimento dos alunos, ou com algu-
ma problemdtica socioambiental ou cultural. Desta forma a Ciéncia €
a tnica referéncia na determinacio do conhecimento escolar;

* O Uso Diddtico das Perspectivas dos Alunos ndo é considerado,
pois os fins educativos implicitos podem representar a adaptacio
social dos alunos, ou o doutrinamento cultural e a transmissao dos
valores dominantes;

* Os Tipos de Atividades e Recursos Diddticos caracterizam-se
pela transmissdo verbal do professor e o uso quase que exclusivo
do livro diddtico. Os procedimentos didaticos sdo desenvolvidos no
sentido de aplicar ou verificar a teoria, sendo ordenadas em funcdo
dos conteddos, sendo propostas de maneira uniforme a toda turma,
dando pequena participa¢io aos alunos;
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* A Avaliagdo é entendida como comprovagao do grau de memori-
zacdo mecanica dos conteidos, com o uso de provas ou exames como
instrumentos bdsicos. Assim se avalia o produto e ndo o processo,
portanto, a avaliacdo € entendida como um mecanismo de poder,
delegada socialmente e ligada a uma imposicao autoritdria do saber.

No segundo nivel do conhecimento profissional encontram-se
o modelo diddtico Tecnolégico e o Espontaneista. No modelo di-
datico Tecnolégico mantém-se uma concepgdo de fundo absolutista
da Ciéncia, porém utiliza-se o enfoque empiro-indutivista."> Logo,
neste modelo:

* Os Contetidos Escolares sao a adaptagdo dos conteudos das
disciplinas cientificas a escola. Eles sao organizados e sequenciados
de acordo com os objetivos terminais e obrigatorios, sendo a Ciéncia
areferéncia fundamental na determinacéo do conhecimento escolar;

* O Uso Diddtico das Perspectivas dos Alunos é considerado
apenas na exploragdo inicial, como fins motivacionais, pois a fi-
nalidade educativa estd baseada na neutralidade, busca-se ensinar
adequadamente as ciéncias;

* Os Tipos de Atividades e Recursos Diddticos caracterizam-se
pelo predominio de um plano de atividades progressivo, fechado e
detalhado em fun¢@o dos objetivos buscados, onde os alunos exercem
protagonismo na execugao das atividades, mas ndo em sua elaboragio;

* A Avaliagdo prevé uma medi¢ao rigorosa do grau de execucao
dos objetivos tragados, por meio de provas aplicadas no inicio e no
final do processo.

Ainda no segundo nivel do conhecimento profissional, encontra-
-se 0 modelo didético Espontaneista. Nele, rompe-se com o absolu-
tismo epistemoldgico, adotando-se posicdes relativistas do conhe-
cimento em geral e particularmente do conhecimento cientifico.'
Sendo assim, neste modelo:

* Os Contetidos Escolares conceituais sdo determinados a partir
dos interesses ou objetos de estudo que se negocia com os alunos,
pois € dada grande importancia aos procedimentos e atitudes;

* O Uso Diddtico das Perspectivas dos Alunos € continuamente
considerado, pois se pretende que os alunos adquiram uma formacao
voltada ao cotidiano, de maneira autbnoma e critica;

* Os Tipos de Atividades e Recursos Diddticos caracterizam-se
pelo predominio de um plano genérico de atividades baseadas no
ensaio e erro, com diferentes tipos de tarefas, mas sem uma sequéncia
determinada, onde os alunos sdo participantes tanto da elaboracio
quanto da execugdo das atividades;

* A Avalia¢do visa analisar a dindmica da aula através da partici-
pacdo dos alunos e das observagdes e impressoes do professor, pois a
aprendizagem dos alunos ndo € objeto direto da avalia¢do.

No terceiro nivel do conhecimento profissional, considerado
como desejdvel, encontra-se o modelo diddtico Investigativo. Este
modelo € fundamentado por concepcdes epistemoldgicas complexas
e relativas da Ciéncia, em um planejamento ideoldgico critico e em
uma perspectiva construtivista e evolutiva do conhecimento. Desta
forma, no modelo diddtico Investigativo:'®

* Os Contetidos Escolares sdo resultados da integragdo de dis-
tintos tipos de conhecimento de natureza epistemoldgica diferente
(cientifico, social, cotidiano), organizando-se com carater hipotético
em tramas de conceitos, procedimentos e atitudes e em niveis de
complexidade ascendente. Nesta perspectiva, os conteidos sdo or-
ganizados em torno de problemas de investigacio;

* O Uso Diddtico das Perspectivas dos Alunos é continuamente
considerado, pois as finalidades educativas direcionam-se a formacado
integral dos alunos como futuros cidadaos, abandonando perspectivas
propedéuticas e disciplinares dos niveis anteriores;

* Os Tipos de Atividades e Recursos Diddticos sdo organizados a
partir de pautas construtivistas, como, por exemplo, o reconhecimento
de problemas, a tomada de consciéncia dos alunos sobre as préprias
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ideias e o contraste critico de tais ideias com outras informagdes. A
sequéncia prévia € flexivel, reformulando-se em fun¢do da evolugdo
real das concepg¢des dos alunos;

* A Avaliagdo é entendida, em curto prazo, como uma investiga-
¢do do grau de ajuste entre as hipdteses curriculares do professor, a
aprendizagem dos alunos e a dindmica da aula, enquanto em longo
prazo, € ttil para a reelaboragdo de um modelo didatico pessoal.

Frente a estes apontamentos, destaca-se que o conhecimento
profissional considerado como desejdvel, pelos autores e nesta
investigacdo, pode ser compreendido como um conhecimento epis-
temologicamente diferenciado e interessado, pois engloba atitudes e
valores que visam a transformacao do contexto escolar e profissional.

Alguns autores escrevem que a passagem de um nivel a outro do
conhecimento profissional depende de uma série de remodelagens do
conhecimento prévio de forma qualitativa™'*'®. A manifestaciio dos
diferentes niveis estd atrelada “ao grau de tomada de consciéncia,
controle e superagdo relativa de diversos obstaculos que dificultam a
compreensido dos processos de ensino e aprendizagem em um nivel
de complexidade superior”." (p. 93)

A Hipétese de Progressdo do conhecimento profissional vem
sendo utilizada promissoramente para acompanhar o desenvolvimento
profissional de professores de Ciéncias em programas de formagado
inicial e continuada.>"” De acordo com relatos da literatura, o estudo
da evolugdo dos modelos didaticos presentes nas produgdes escritas e
orais dos professores em formagao e das concepgdes epistemoldgicas
que fundamentam tais modelos, além de possibilitar a discussdo sobre
a evolugdo do conhecimento profissional, auxilia na identificaciio
das interven¢des metodoldgicas que mais favorecem o processo de
progresséo. 02021

METODOLOGIA

A investigacdo descrita neste trabalho tem natureza qualitativa,
pois se analisou um contexto de sala de aula frente as suas particulari-
dades, subjetividades e complexidades. Para tanto, a pesquisa foi de-
senvolvida em uma estrutura analitica integrada através de um Estudo
de Caso. O Estudo de Caso deve ser utilizado quando se investiga
fendmenos sociais complexos em suas condi¢des contextuais.” Para
tanto, os autores esclarecem que € favordvel coletar dados utilizando
diferentes instrumentos, para relaciond-los e confronté-los, a fim de
melhor compreender os fendmenos estudados.”

Nesse sentido, primeiramente, efetivou-se a andlise documental®
dos Planos de Trabalho elaborados por um licenciando durante os
Estagios Curriculares Supervisionados. O licenciando que participou
desta investigacdo era integrante da primeira turma que cursou toda
a organizagdo curricular do CLQ em vigéncia desde 2005. O futuro
professor, assim como seus colegas, respondeu a um questiondrio, no
inicio do primeiro estdgio, que visava a elaboracédo do perfil académi-
co e profissional da turma. Entende-se que informagdes referentes ao
histdérico académico e profissional dos licenciandos podem contribuir
para a discussdo sobre o processo de desenvolvimento profissional.
No segundo estdgio, os licenciandos responderam a um questiondrio
composto de questdes abertas, que visava identificar a realizacdo das
expectativas dos licenciandos quanto ao periodo dos estdgios, e as
formas de contribui¢do do CLQ para o desenvolvimento da conduta
docente adotada por eles nos estagios.

E pertinente ressaltar que, desde a reformulacfo curricular, reali-
zada no CLQ** no ano de 2005, até 2011, as 420 horas de estdgios
curriculares supervisionados estavam distribuidas na forma de duas
disciplinas: Estdgio em Ensino de Quimica IA de 12 créditos e o
Estdgio em Ensino de Quimica IIA de 16 créditos. Destaca-se que
no decorrer do texto serdo apresentadas, de forma objetiva, demais
caracteristicas sobre o conjunto de a¢des formativas do CLQ.
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Neste trabalho foram analisados os Planos de Trabalho e as
respostas do licenciando aos dois questiondrios aplicados. O licen-
ciando foi chamado de Zef, para manter em sigilo sua verdadeira
identidade. Este estudante foi selecionado utilizando como critério
a compatibilidade de hordrios das aulas que foram ministradas nas
escolas com a disponibilidade dos pesquisadores para acompanha-lo.
Além disso, considerou-se a concordancia do mesmo, a autorizagiao
da escola, dos alunos e seus responsdveis, pois as aulas ministradas
por ele, em umas das turmas em que estagiou, foram filmadas por
um dos pesquisadores.

Os planejamentos elaborados pelo licenciando foram implemen-
tados durante os Estagios Curriculares Supervisionados em Escolas
de Educacdo Bésica da rede publica estadual de ensino na cidade
de Porto Alegre no ano letivo de 2011. No total foram registradas
60 horas-aula durante os dois estdgios. Para acompanhar as aulas
como observador participante,* elaborou-se um Didrio de Campo?
como instrumento de coleta de dados e guia de investigac¢do sobre a
efetivacdo das atividades identificadas nos Planos de Trabalho nos
dois estagios.

Os dados coletados foram analisados e interpretados segundo o
sistema de categorias de codifica¢do proposto por Bogdan e Biklen.?
E pertinente salientar que, para atingir os objetivos deste estudo,
utilizou-se das quatro categorias de andlise esquematizadas na pro-
posta de transi¢do e evolugdo de Modelos Didaticos norteadas na
Hipdtese de Progressdo do conhecimento profissional.'> As categorias
sdo: Contetidos Escolares; Uso Diddtico das Perspectivas dos Alunos;
Tipos de Atividades e Recursos Diddticos; Avaliacdo. A partir dessas
quatro categorias de andlise, buscaram-se aproximacdes dos Planos
de Trabalho do licenciando, com as caracteristicas apontadas para
cada categoria. Na sequéncia, relacionaram-se as caracteristicas das
acoes formativas do CLQ, analisadas em estudos anteriores,*** com
os Modelos Diddticos utilizados pelo licenciando. Isso foi feito em
busca de identificar o sinergismo entre as atividades vivenciadas no
CLQ, as concepgdes epistemoldgicas do licenciando e as praticas
desenvolvidas nas escolas em que ele estagiou.

RESULTADOS E DISCUSSAO
O licenciando Zef

O licenciando Zef tinha 32 anos de idade no periodo da inves-
tigacdo. Quanto a formagdo e a atuacdo profissional, a licenciatura
em Quimica foi o seu primeiro curso superior. Ele cursou técnico em
Mecénica e trabalhava na drea de formagao hd 10 anos. Zef informou
que havia atuado como professor de Quimica durante 3 meses em
uma escola da rede particular de ensino. Quando questionado sobre
os motivos que influenciaram a escolha pelo CLQ, o licenciando
apontou que buscava realizagdo profissional e que tinha aptidao
pelas ciéncias exatas.

Modelos Didaticos do Licenciando Zef - Estagio IA

No primeiro estdgio, o licenciando Zef elaborou um Plano de
Trabalho para duas turmas do 2° ano do ensino médio de uma Escola
darede publica estadual de Porto Alegre. Conforme os relatos de Zef,
seus planejamentos foram estruturados visando trabalhar os conteu-
dos sobre a constituicdo da matéria e a estequiometria das reacdes.
Esses planos seguiam o acordo firmado com a professora regente das
turmas, as descri¢des do Projeto Politico Pedagégico da Escola e as
orientacdes do professor orientador do estagio.

Zef estruturou seu Plano de Trabalho numa sequéncia de oito au-
las de trés periodos semanais, apresentando inicialmente, em ambito
geral, uma justificativa para seus planejamentos, os objetivos gerais,
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assim como os contetdos, metodologia e as formas de avaliagio.
Na sequéncia, ele descreveu o objetivo de cada aula, as atividades,
conteudos, recursos diddticos e os instrumentos avaliativos que
foram utilizados.

Na apresentacao geral do Plano de Trabalho, Tabela 1S, pode-se
verificar que o licenciando destacou que integraria conhecimentos
de diferentes dreas em seus planejamentos. Além disso, utilizaria de
distintas representagdes e exemplos do cotidiano para contextualizar
os conteidos da Quimica e despertar nos alunos o interesse pelo
estudo desta ciéncia.

Conforme os registros no Didrio de Campo, destaca-se que Zef,
realmente, implementou atividades que possibilitaram a participa-
¢do dos alunos nas aulas. Das oito aulas que foram acompanhadas,
seis priorizaram momentos de debate e socializagdo para tratar
dos conceitos cientificos. Na maioria dos momentos de aula, Zef
buscou possibilitar o didlogo entre os alunos e entre ele e os alunos,
abrindo espaco para a exposi¢do de dividas sobre os conteudos e
acontecimentos cotidianos ligados aos exemplos trabalhados, como
se pode verificar na descricdo da metodologia das aulas 01 e 02, e
03 e 04, nas Tabelas 2S e 3S, respectivamente, como ilustra-se com
os seguintes trechos:

[Aula 01 e 02] Metodologia: Questionar os alunos sobre as
diferencas entre peso e massa; Discutir como chegar aos
valores de peso na terra e na lua; [...].

[Aula 03] Metodologia: Introduzir o estudo das reacdes
quimicas perguntando: O que €, e como representar uma
rea¢do de combustdo? Cite possiveis reagentes e produtos
envolvidos? [...].

Desta forma, percebe-se que o licenciando propds atividades
coerentes aos objetivos elencados no Plano de Trabalho. Ainda que o
conhecimento cientifico seja visivelmente considerado como referente
fundamental, outros aspectos também foram contemplados nos plane-
jamentos de Zef, tais como a interacio do cientifico com o cotidiano
e a integracdo dos ambitos conceituais, atitudinais e procedimentais.

Segundo Zabala?’ os contetdos sdo de natureza conceitual, pro-
cedimental e atitudinal. Sdo conceituais por conterem conceitos, fatos
e principios, isto €, por expressarem o que se deve saber sobre. Os
procedimentais se referem a técnicas e métodos, ao que se deve saber
fazer. Enquanto os atitudinais abrangem valores, atitudes e normas.

Neste ambito, os objetivos atitudinais, como o trabalho co-
laborativo, posicionamento critico e respeito com a opinido dos
colegas, tornaram-se coerentes entre as proposi¢cdes e objetivos
buscados, como nas atividades das aulas 03 e 04, Tabela 3S. No
aspecto procedimental, Zef privilegiou diversas formas de atuag¢ao
do aluno, como: manipulagdo de objetos; atividades de pesquisa;
resolugdo de exercicios no quadro; argumentacio oral e escrita;
reconhecimento e interpretagdo dos fendmenos estudados nas aulas;
e associagdo de situagdes cotidianas com os contetdos cientificos.
Além disso, buscou incentivar a postura autonoma dos alunos
com a abertura de espago para eles exporem suas dividas, ideias e
proporem exercicios.

Diante do exposto salienta-se que os planejamentos de Zef apre-
sentam caracteristicas que se aproximam de dois modelos didaticos
quanto a categoria Contetidos Escolares. Primeiramente ao modelo
didatico Tecnoldgico,' por deixar subentendido que o referente funda-
mental para os conhecimentos escolares € oriundo da Quimica e que
tais conhecimentos devem ser adequados a uma linguagem escolar.
Segundo, por propor uma sequéncia de atividades que explicitamente
visavam “a compreensdo do contetddo pelo aluno”, como o préprio
licenciando destacou ao descrever a metodologia que utilizaria no
Plano de Trabalho, Tabela 1S.
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Zef também propds indimeras atividades experimentais (demons-
trativas ou prdticas) que implicitamente objetivavam elucidar ou
comprovar as defini¢cdes estudadas, coforme os registros do Didrio
de Campo das aulas 02, 03 e 04 e conforme os objetivos e metodo-
logias descritos nos planos das referidas aulas, nas Tabelas 2S e 38,
de acordo com os trechos abaixo:

[Aula 01 e 02] Metodologia: [...] Questionar quantos pregos
cabem em um copo cheio de dgua, visando discutir e con-
textualizar a descontinuidade da matéria; [...].

[Aula 04] Metodologia: Prdtica 01 - Neutralizagdo: Eu
orientarei que eles deverdo seguir o procedimento descrito no
relatério fornecido para cada grupo. Eu lerei com eles passo
a passo os procedimentos e discutirei como calcular a massa
de bicarbonato de sédio obtida experimentalmente em nossa
prética e como representar o que foi feito na forma de uma
equagdo quimica. [...].

Entende-se que este conjunto de atividades fundamenta-se numa
concepe¢ao tecnicista,’ pois tem como finalidade reproduzir uma téc-
nica experimental para que os alunos cheguem as teorias previamente
elaboradas pela Ciéncia.

Todavia, mesmo que muitos dos objetivos do Plano de Trabalho
de Zef contemplassem defini¢des conceituais da Quimica, ele propds
atividades que integraram os referentes cotidianos, sociais, ambientais
e econdmicos, organizados nos Ambitos conceituais, procedimentais
e atitudinais. Ele também demonstra considerar que distintos tipos de
conhecimentos de naturezas epistemoldgicas diferentes compdem os
conhecimentos escolares ao propor atividades que: contextualizaram
o conteudo cientifico com exemplos do cotidiano; integraram repre-
sentacdes microscopicas e macroscopicas para discutir os conceitos
cientificos com os alunos; visavam a pesquisa e discussdo de questdes
sobre as diferentes aplicacdes comerciais e industriais dos compostos
e reacOes estudados, e sobre o impacto ambiental gerado pelo seu
uso. E importante salientar que estas caracteristicas sdo préximas do
modelo didético Investigativo.'

Zef, em nenhum momento de seu Plano de Trabalho, apontou que
seria o centralizador do conhecimento cientifico, muito menos, citou
momentos de explanagdo ou transmissao direta dos conteddos. Pelo
contrdrio, como se verificou nas aulas que foram acompanhadas, o
licenciando demonstrou querer associar o dia a dia dos alunos com
as defini¢gdes conceituais que estavam sendo trabalhadas. Com isso,
ele estava visando a aprendizagem dos conhecimentos escolares
a partir dos conhecimentos de seus alunos sobre os conteidos e
fendmenos que estavam sendo estudados, além de instigd-los a par-
ticipar das aulas. Sendo assim, entende-se que Zef considera o papel
epistémico!! dos conhecimentos prévios dos alunos no processo de
aprendizagem, pois considerou as ideias e interesses dos alunos para
o desenvolvimento das atividades, através de vérios questionamentos
em aulas do tipo expositivo-dialogadas, visando a complexificagido
destes conhecimentos.

Neste sentido, destaca-se como exemplo deste posicionamento
a discussdo realizada na aula 01, Tabela 2S, sobre a diferenca das
defini¢des de massa e peso. Aqui o licenciando descreve que escla-
recerd o que € “massar” e “pesar”’, porém, que alertard seus alunos
sobre a utilizac@o usual do termo pesar. Posto isto, evidencia-se que
implicitamente o licenciando demonstra considerar as ideias prévias
dos alunos como elemento cognitivo do processo de aprendizagem,
visando complexificar os conhecimentos dos alunos, relacionan-
do os fendmenos discutidos com as representagdes e teorias que
seriam trabalhadas. Logo, infere-se que os planejamentos de Zef
se aproximam do modelo didatico Investigativo'® para a categoria
Uso Diddtico da Perspectiva dos Alunos, pois hd convergéncias das
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préticas empreendidas, com as concepgdes de perspectiva relativistas
e construtivistas que fundamentam este modelo.

Conforme os registros do Didrio de Campo e dos dados identi-
ficados nos Plano de Trabalho de Zef, enfatiza-se que ele concebe
que nem sempre a cultura cotidiana tem que necessariamente ser
substituida pelas concepgdes da cultura cientifica. Ele parece acreditar
que tais culturas possam coexistir e que serdo utilizadas conforme o
contexto em questao.

Todavia, percebe-se uma mescla de concepgdes que remetem
a dois modelos distintos quanto a categoria Tipos de Atividades e
Recursos Diddticos. Por um lado, o licenciando apresenta e realiza
atividades diversificadas, mas fechadas, e que possuem caracte-
risticas de um modelo tecnicista’>. Como exemplo, destaca-se a
proposi¢do de préticas experimentais orientadas (roteiros prontos)
para se chegar a um ponto pré-determinado, como na aula 04, Tabela
3S, ou visando ilustrar e comprovar os conceitos cientificos estu-
dados, como na aula 01 (volume dos objetos e descontinuidade da
matéria), Tabela 2S. Todavia, estas atividades englobam momentos
de discussdo que oportunizam a reflexdo e socializagdo das ideias,
a elaboracdo de hipétese e a integracdo de referentes de diferentes
areas de conhecimento. Logo, apresentam caracteristicas que reme-
tem ao nivel de transi¢éo desejdvel, ou seja, 0 modelo Investigativo's.
Conforme os trechos:

[Aula 01 e 02] Metodologia: [...] Apresentar e revisar algumas
defini¢des (dtomo, massa, n® atdmico) e instiga-los a construir
comigo as definicdes para as grandezas quimicas, buscando
jarelaciond-las, para facilitar a compreensdo das relagdes es-
tequiométricas que serdo estudadas nas proximas aulas; [...].
[Aula 04] Metodologia: [...] O relatério contém questdes
tedricas, como o porqué do valor encontrado ser diferente
do expresso no rétulo? Qual a acdo do comprimido utilizado
na prdtica no organismo humano? Quais outras substancias
podem ser usadas para mesma func¢do? Quais os riscos da
utilizacdo frequente deste tipo de medicamento? Que opcdes
naturais eles conhecem que substituem a utilizacao deste tipo
de medicamento? Qual outra aplicacdo do bicarbonato de
sodio em nosso dia a dia? [...].

Quanto ao processo de Avaliagcdo mais uma vez identificou-se
uma mescla de concepcdes, porém de cunho tradicional e investigati-
vo, como se ilustra nos trechos descritos abaixo, e nas Tabelas 1S a 3S.

[Aula 06] Avaliacdo: [...] Simulado da prova (em dupla, para
promover a discussdo e reflexdo sobre os conteidos e como
forma de estudo para a prova parcial).

[Aula 07] Avaliacdo: [...] Prova parcial (individual e sem
consulta, valendo 30% da nota trimestral).

[Aula 08] Avaliacdo: Prova trimestral (elaborada com
questdes objetivas, conforme combinado com a professora
regente, valendo 50% da nota trimestral).

Diante das diversas formas de avaliagcdo verificadas no Plano
de Trabalho de Zef, percebe-se que o licenciando utilizou de um
processo avaliativo evolutivo quanto aos conceitos e procedimentos,
baseando-se em diferentes instrumentos (relatérios, provas, resolugdo
de exercicios, participag¢@o nas discussdes, pesquisas, realizacdo de
experimentos) e momentos de avaliacdo. Além disso, no ambito
atitudinal o licenciando considerou a avalia¢do de atitudes como
comprometimento, respeito, criatividade e participagdo com duivi-
das, ideias e exemplos. Logo, demonstrou que também considera o
processo avaliativo como processual, por auxilid-lo no diagndstico
da evolugdo da interacdo entre as ideias da Ciéncia, dos alunos e do
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professor. Diante do exposto, entende-se que os planejamentos de
Zef se aproximam do modelo didético Investigativo.'

Entretanto, ndo se identifica aspectos quanto a avalia¢@o das ati-
vidades propostas, nem momentos para a autoavaliagdo dos alunos e
do professor. Além disso, as provas elaboradas por Zef apresentavam
caracteristicas de um instrumento sancionador e qualificador. Elas
eram constituidas apenas de questdes que abordavam os contetidos de
forma diretiva e classificatdria, envolvendo calculos estequiométricos,
sem relacdes com as diferentes representagdes e temdticas trabalha-
das em aula. Segundo Zef, apenas a prova trimestral foi elaborada
seguindo orientacdes da professora regente das turmas. Salienta-se
que na Escola em que ele realizou o estdgio, os alunos sdo avaliados
obrigatoriamente com duas provas. Uma trimestral com o peso de
50% da nota total e outra que fica a critério do professor. Logo, mes-
mo com liberdade de escolha, o licenciando elaborou instrumentos
que visavam majoritariamente avaliar a consecucdo dos objetivos
conceituais propostos. Sendo assim, frente ao expressivo percentual
destes instrumentos na nota trimestral, considera-se que o processo
avaliativo adotado por Zef também apresenta proximidade com o
modelo didatico Tradicional.'

De acordo com os registros no Didrio de Campo, Zef conseguiu
efetivar seus planejamentos no primeiro estdgio, de forma conver-
gente com as caracteristicas das categorias identificadas no Plano
de Trabalho.

Modelos Didaticos do Licenciando Zef - Estagio ITA

No segundo estdgio, Zef elaborou um Plano de Trabalho para
trés turmas do 1° ano do ensino médio da mesma Escola em que
realizou o primeiro estdgio. O Plano de Trabalho de Zef contemplou
topicos sobre ligagdes quimicas, reagdes quimicas e fungdes inor-
géinicas, numa sequéncia de oito aulas de trés periodos semanais. O
licenciando estruturou seus planejamentos a partir de temas como
agua e problemas ambientais e a partir de aplica¢des comerciais de
alguns dcidos, bases, sais e 6xidos. Desta forma, conseguiu trabalhar
os tépicos que a professora regente das turmas selecionou para o
periodo do estagio, dentre aqueles que o Projeto Politico Pedagdgico
da Escola relacionava para o terceiro trimestre.

Destaca-se que os planejamentos de Zef mantiveram algumas
caracteristicas verificadas nos planejamentos do primeiro estdgio, tais
como: a forma de apresentacdo do Plano de Trabalho; a integrag@o e
contextualizagdo dos conteidos da Quimica; e a proposi¢do de ob-
jetivos dos ambitos conceituais, procedimentais e atitudinais, como
se ilustra na Tabela 4S, e com os seguintes trechos:

[Plano de Trabalho do Estigio II A] Objetivos Gerais: [...]
Abordar os conteidos de maneira contextualizada; [...]
Despertar o habito da leitura e interpretacdo de textos que
possuam contetdo cientifico e tecnolégico; [...] Incentivar
os alunos a investigar curiosidades sobre o conteido abor-
dado e a sua relacio com outras ciéncias, buscando ampliar
seus conhecimentos. Incentivd-los a analisar, argumentar e
posicionar-se criticamente; [...].

Da mesma forma, a pratica docente de Zef, conforme os registros
no Didrio de Campo, manteve-se direcionada a utilizagdo de distintas
representagdes para o estudo dos fendmenos e contetidos cientificos.
Também manteve-se a proposi¢do de aulas do tipo expositivo-
-dialogadas, oportunizando a participagdo dos alunos na elaborac¢do
e realizagdo das atividades.

Enfatiza-se que, no segundo estdgio, Zef demonstrou grande
preocupacdo em estruturar planejamentos que integrasse o contetido
cientifico a uma tematica social, ambiental, comercial ou industrial.
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Ademais, observa-se que diferentemente do primeiro estdgio, ndo
houve o predominio do referente cientifico sobre os demais, pois
as aulas e atividades foram estruturadas a partir de temdticas que
englobavam os conteidos, e ndo o contrdrio, como verificado no
estdgio anterior. Além disso, as atividades com essas finalidades
foram propostas para serem realizadas majoritariamente em aula,
possibilitando a discussdo e reflexdo sobre temas como consumo
consciente da dgua, problemas ambientais e utilizagdo de aditivos
quimicos, como se ilustra com as descri¢des das aulas 01 e 02, e, 03
e 04, nas Tabelas 5S e 6S, respectivamente, e com os trechos abaixo:

[Aula 01 e 02] Metodologia: Leitura de trechos do artigo:
As dguas do planeta Terra (QNE de 2001) para introduzir o
estudo sobre a dgua, seu ciclo, suas reservas no mundo, pro-
priedades e importancia em nossa vida (cada dupla receberd
o texto adaptado impresso e cada aluno lerd um pardgrafo
para a turma); [...].

[Aula 03] Metodologia: Leitura do texto: A chuva acida (Li-
vro do GEPEC, 1995); Aplicagdo de um questiondrio sobre
o texto, os conceitos envolvidos e as opinides pessoais dos
alunos sobre o tema (tarefa em grupo); [...].

[Aula 06] Metodologia: Aula expositivo-dialogada sobre
as regras de nomenclatura, conceitos e questionamentos
levantados sobre os rétulos dos produtos de limpeza, higiene
pessoal e de alimentos analisados (que serdo escolhidos e tra-
zidos pelos alunos); Andlise da fung@o inorganica, aplicagio
(conservante, acidulante, emulsificante, etc.) e riscos a saide
dos diferentes aditivos quimicos identificados nos rétulos que
os alunos trouxerem; Ampliar o estudo sobre as teorias de
dcido e base, relacionando as ja estudadas com a de Lewis;
Realizag@o de exercicios;

Frente aos dados analisados, destaca-se que os planejamentos
de Zef possibilitaram o didlogo entre os diferentes contetdos cien-
tificos trabalhados (como a relag@o entre as propriedades periddicas
e ligagdes quimicas, nas aulas 01 e 02, Tabela 5S, e das fungodes
inorganicas e reagdes quimicas, nas aulas 03 e 04, Tabela 6S), ndo
seguindo uma ldgica linear e rigida, como frequentemente sio estru-
turados os planejamentos de trabalho para estes topicos. Salienta-se
ainda que, no segundo estdgio, além de ndo fazer distin¢do entre os
diferentes referentes que compdem o conhecimento escolar, o licen-
ciando elaborou atividades que explicitamente visavam complexificar
o conhecimento conceitual dos alunos e desenvolver os objetivos
atitudinais e procedimentais propostos na apresentacdo geral do seu
Plano de Trabalho.

No conjunto de registros do Didrio de Campo e dos planejamen-
tos, identifica-se que, com relag@o aos objetivos de ambito atitudinal,
Zef primou por incentivar a autonomia dos alunos. Isso foi feito atra-
vés de atividades em que eles defenderam suas ideias, demonstraram
seus interesses, relacionaram contetdos cientificos com aplica¢oes
préticas do cotidiano, do meio comercial e industrial, elaboraram
solucdes para impactos ambientais, trabalharam em grupo e respeita-
ram o posicionamento dos colegas. Quanto ao ambito procedimental,
Zef priorizou o desenvolvimento de atividades que possibilitaram
diversas formas de atuag@o do aluno, desde a manipulagdo de objetos
e rétulos, atividades de pesquisa, argumentagdo oral e escrita, até a
proposi¢do de exemplos, de exercicios e de substancias para os testes
das aulas experimentais.

Diante do exposto, considera-se que Zef progrediu quanto a
concepc¢ao do objetivo das aulas préticas, pois o proprio licenciando
destacou que realizaria experimentos “para relacionar os conteu-
dos estudados em aula com os fendmenos presentes no dia a dia”,
Tabela 4S, e ndo visando apenas a compreensdo dos contetidos e a
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ilustracdo das teorias cientificas como verificado no primeiro estagio.
Conforme relatos na literatura, metodologias de ensino investigativas,
que envolvem de forma conjunta estudos tedricos, experimentais e
interpretativos, possibilitam a aproximagio do aluno com a cultura
cientifica de forma mais efetiva.'?

Com estas evidéncias infere-se que, no segundo estdgio, Zef de-
monstrou possuir uma concepg¢ao sist€émica e complexa da realidade e
do meio escolar, por ndio enfatizar apenas a relevancia do conhecimen-
to da disciplina e sim da integraco e contextualizac¢@o dos distintos
conhecimentos que compdem o conhecimento escolar. Neste sentido,
conclui-se que na categoria Contetidos Escolares os planejamentos
de Zef aproximam-se do modelo didatico Investigativo."

Quanto aos conhecimentos prévios dos alunos, verifica-se que,
mais uma vez, Zef demonstrou considerar o papel epistémico de
tais no processo de aprendizagem. O licenciando apresentou uma
proposta de trabalho, e uma conduta docente, ainda mais centrada
na participagao dos alunos, buscando envolvé-los através de ativida-
des em que eles tivessem como expressar suas ideias e interesses.
Participagdo tanto em ambito da tomada de decisdo, como na aula
04, Tabela 6S, onde os alunos escolheram os exemplos e a forma de
apresentar a pesquisa sobre reagdes de combustdo e de fermentacio,
como na proposi¢ao das atividades segundo seus interesses (aula 03
e 06, quando os alunos testaram, analisaram e discutiram sobre pro-
dutos e rétulos que eles escolheram e trouxeram de casa). Destaca-se
também as discussdes das aulas expositivo-dialogadas que visavam a
socializag@o das ideias e a complexificacdo dos conhecimentos dos
alunos, coforme os registros do Didrio de Campo. Logo, conclui-se
que o licenciando novamente se aproxima do modelo diddtico dese-
javel (Investigativo') para a categoria Uso Diddtico da Perspectiva
dos Alunos.

Para a categoria Tipos de Atividades e Recursos Diddticos,
entende-se que Zef progrediu em dire¢do a uma proposta de trabalho
coerente a do modelo didatico Investigativo."> Nos planejamentos
deste segundo estdgio, identifica-se um grande niimero de atividades
dinamicas e flexiveis, como a analise de rotulos (aula 06), a leitura
de textos sobre temadticas sociais, ambientais e tecnoldgicas (aula 02
e 03, Tabela 5S), os problemas de investigacdo e as discussdes sobre
os resultados das pesquisas (aula 03 e 04, Tabela 6S), como verifica-
-se nos trechos abaixo:

[Aula 03] Metodologia: [...] Discussdo das respostas no
grande grupo; Realizacio da pratica do repolho roxo, testan-
do materiais que os alunos trardo de casa [...] e entrega do
relatdério; Apresentar a teoria de dcido e base de Arrhenius
apos a discussio sobre a prética.

[Aula 04] Metodologia: [...] Cada grupo pesquisard sobre um
tipo de reacdo e apresentard para a turma. Cada reag@o serd
pesquisada por dois grupos, visando uma discussdo sobre
diferentes respostas obtidas.

Considera-se que estas atividades envolveram a integragio de
referentes de diferentes dreas de conhecimento, o trabalho em grupo,
a interacdo entre os alunos, entre os alunos e professor-estagidrio, e
entre os alunos e diversos materiais e recursos didaticos. Sendo assim,
infere-se que as atividades foram organizadas com grande proximi-
dade de uma concepgao de perspectiva relativista e construtivista que
fundamentam o modelo didético Investigativo.'

Sobre o processo avaliativo, observa-se que Zef utilizou diversos
instrumentos (relatérios, prova, resolu¢do de exercicios, participacio
nas discussdes, pesquisas, realizagdo de experimentos, leituras) co-
erentes com 0s objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais
propostos em seu Plano de Trabalho. Zef novamente demonstrou
considerar que o processo de aprendizagem € continuo e processual,
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pois utilizou de diferentes momentos de avaliacdo, visando diagnos-
ticar a complexificacdo das ideias dos alunos através da interagdo
interpessoal entre eles. Neste sentido, compreende-se que para o
licenciando o processo de aprendizagem € favorecido quando ocorrem
discussoes e reflexdes, sobre os diferentes referentes que compdem o
conhecimento escolar, entre os alunos, e entre os alunos e o professor.
Como exemplo desta concepcdo e da respectiva conduta docente,
destacam-se os trechos sobre avaliacdo, nos Planos de Trabalho
transcritos nas Tabelas 4S a 6S, como ilustra-se:

[Aula 03] Avaliacdo: Participag@o na leitura e na prética (con-
tribuicdo com materiais); Relatério; Organizagido do grupo
nas discussdes; Envolvimento com as tarefas; Realizagao das
atividades; Crescimento conceitual.

Desta forma, mesmo que Zef ndo tenha proposto atividades
de autoavaliacdo para os alunos sobre o processo de aprendiza-
gem e sobre as aulas ministradas, entende-se que ele utilizou de
um processo avaliativo formativo e ndo sancionador. Faz-se esta
consideragdo, pois a prova utilizada trazia questdes que aborda-
vam os contetidos de forma integrada, trazendo relacdes com as
diferentes representagdes e temdticas trabalhadas em aula. Além
disso, verificou-se a coeréncia entre as estratégias utilizadas em
aula e os instrumentos avaliativos, e que o percentual da nota da
prova parcial foi menor do que o do estdgio anterior. Sendo assim,
compreende-se que houve uma progressao dos planejamentos de Zef
quanto ao processo avaliativo, pois o licenciando considerou que
os demais instrumentos avaliativos sdo tao significativos quanto a
prova para acompanhar o desenvolvimento dos seus alunos. Logo,
infere-se que os planejamentos de Zef se aproximam do modelo
didatico Investigativo's para a categoria Avaliagdo.

De forma geral, conforme os registros no Didrio de Campo,
Zef empreendeu seus planejamentos no segundo estdgio de forma
convergente com as caracterfsticas das categorias identificadas no
Plano de Trabalho.

Evoluc¢ao dos Modelos Didaticos e o reflexo das formas de
contribuicdo do CLQ para o desenvolvimento profissional do
licenciando

Conforme o conjunto de dados analisados, evidencia-se que o
licenciando Zef, durante o periodo dos estagios, progrediu para o nivel
considerado como desejavel na Hipdtese de Progressdo do conheci-
mento profissional.”® Desde o primeiro estigio, Zef demonstrava pos-
suir concepgdes de niveis intermedidrios do itinerdrio de progressao,
como a empiro-indutivista (modelo diddtico Tecnoldgico), mescladas
com arelativista (modelo didatico Investigativo), quanto as categorias
Contelidos Escolares e Tipos de Atividades e Recursos Diddticos.
Além disso, o licenciando valorizou os conhecimentos prévios dos
alunos sobre as teorias e fendmenos estudados, demonstrando que
considerava o papel epistémico destes no processo de aprendizagem
dos seus alunos, aproximando-se, assim, da perspectiva construti-
vista para a categoria Uso Diddtico da Perspectiva dos Alunos. No
segundo estdgio, Zef aproximou-se fortemente do modelo didatico
Investigativo para as quatro categorias de andlise, pois ele empreen-
deu uma prética docente norteada nos principios da investigacédo e
construcdo do conhecimento.

Nesse ambito, € importante relatar que, conforme a experiéncia
profissional dos autores deste trabalho como professores formadores
nos estdgios desde a implementagdo do curriculo vigente, o nivel de
desenvolvimento profissional identificado para Zef € pouco comum.
Destaca-se que nos resultados apresentados na literatura®$1%1420 3
maioria dos professores ou futuros professores, que evoluem dentro
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do itinerario de progressdo, aproxima-se de niveis intermedidrios do
desenvolvimento profissional.

Frente a esse contexto, entende-se que o conjunto de concepgdes
epistemoldgicas de Zef, identificadas no primeiro estdgio, serviu
como ferramenta para a sua progressao em direcio a niveis mais avan-
cados do processo de desenvolvimento profissional. Considerando
o cardter subjetivo do processo e a influéncia da histéria de vida do
licenciando, conclui-se que um conjunto de fatores em sinergismo
pode ter contribuido para o aperfeicoamento do seu conhecimento
profissional.

O licenciando conseguiu reformular suas concepcdes e praticas
durante os dois semestres de estdgio, a partir das reflexdes orientadas
e norteadas na literatura. As atividades desenvolvidas nos estdgios su-
pervisionados no CLQ priorizam a¢des de investigacdo sobre as rotinas
de sala de aula, a luz de aportes tedricos, visando a andlise critica sobre
as interagdes entre as concepgdes e praticas dos futuros professores.?

Quando questionado sobre a realiza¢do das expectativas em
relac@o aos estdgios, o licenciando descreveu que suas expectativas
foram totalmente atingidas, conforme se transcreve: “Foram atingidas
totalmente. Encontrei respaldo justamente em relacéo as dificuldades
encontradas na escola” (Zef).

Conforme relatos na literatura, as atividade formativas direcio-
nadas ao estudo dos problemas préticos profissionais favorecem o
processo de desenvolvimento profissional, por possibilitarem a analise
entre a inter-relacio entre as concepgdes epistemoldgicas e as praticas
docentes empreendidas.’®

Acrescido as contribui¢des do periodo dos estdgios, cabe salientar
que Zef ja havia atuado como professor por trés meses. Logo, mes-
mo sendo uma breve experiéncia, pode ter favorecido o processo de
analise sobre as praticas docentes empreendidas, sobre suas crengas
e concepgdes e sobre as alternativas de intervengdes metodoldgicas
que foram trabalhadas durante o periodo inicial do primeiro estdgio.
Nesse sentido, compreende-se que Zef, mesmo sendo um professor
em formacio, aceitou e adotou préticas docentes contemporaneas, por
ter iniciado o seu processo de desenvolvimento profissional desde os
primeiros contatos com a profissao. Esta hipdtese estd fundamentada
na compreensdo de que o desenvolvimento profissional € evolutivo
e continuo, ou seja, necessita que o futuro professor tenha adquirido
consciéncia profissional minima, para que possa analisar suas con-
cepgdes e prdticas, a luz da literatura, visando o aperfeicoamento do
seu conhecimento profissional.!”

Entende-se que o processo de progressao das concepcdes e pra-
ticas depende, consideravelmente, da identificagdo da necessidade,
e da disponibilidade de mudanga nas rotinas de sala de aula. Alguns
autores destacam que os professores devem querer e acreditar nas
reformulacdes pretendidas para a educacio, para que os resultados
das pesquisas educacionais atinjam o meio escolar.>*!#

Ademais, Zef escolheu o curso de licenciatura em quimica vi-
sando a realizagdo profissional, mesmo possuindo formacao técnica
e atuando na drea, no periodo em que participou da investigacao.

Todavia, € pertinente salientar que conforme estudos anteriores,
os procedimentos didéticos utilizados no CLQ, principalmente nas
disciplinas de conhecimentos especificos de Quimica e drea afins,
aproximam-se do modelo diddtico Tradicional.** Os resultados
apurados apontam que os conteiidos de Quimica e dreas afins nio
sdo trabalhados com o enfoque nas situagdes reais da futura pratica
profissional dos licenciandos, evidenciando a pequena efetivacdo da
reforma curricular implementada em 2005, quanto ao trabalho da
dimensdo pritica, conforme determinam as DCN.*

O préprio licenciando, quando questionado sobre as caracteris-
ticas do CLQ que mais influenciaram na sua pratica docente, relata
que foi dificil ndo seguir o modelo de ensino vivenciado durante o
curso. Conforme Zef

Quim. Nova

“O curso de licenciatura €, por mim, considerado muito
técnico, pra mim foi muito dificil ndo abordar os contetidos
de forma técnica. O curso no geral € pouco didatico, cada
um tem que buscar recursos proprios para aprender se quiser
aprovar. Destaco as boas contribui¢des das disciplinas prati-
cas, especialmente as de orgénica, e cadeiras de educagio”.

Desta forma, infere-se que o licenciando investigado demonstra
aproximar-se de um estdgio elevado do processo de desenvolvimento
profissional. Mesmo vivenciando um curso norteado no reducionismo
epistemoldgico academicista e no absolutismo racionalista, ele con-
seguiu adotar uma conduta docente coerente com suas concepgdes
epistemoldgicas de cunho relativistas e construtivistas e ndo utilizar
o modelo de ensino e aprendizagem vivenciado na maioria das dis-
ciplinas do CLQ.

CONCLUSAO

Como guisa de conclusdo, verificou-se que durante o periodo dos
estagios, Zef avangou no processo de desenvolvimento profissional no
sentido de aproximar-se fortemente, no segundo estdgio, do modelo
didatico Investigativo, para as quatro categorias de andlise. Destaca-
se que o licenciando empreendeu uma pratica docente norteada
numa perspectiva construtivista e evolutiva do conhecimento, pois
priorizou o trabalho dos conhecimentos escolares de forma integrada
as temadticas sociais, ambientais e econdmicas; utilizou de distintas
representagdes para o estudo dos fendmenos e contetdos cientificos;
elaborou atividades que favoreceram complexificar os conhecimentos
conceituais, atitudinais e procedimentais dos alunos; considerou os
conhecimentos prévios dos alunos, favorecendo a participagdo ativa
destes nas aulas; priorizou praticas investigativas que possibilitaram a
socializacdo de ideias e conceitos, e, a interacéo entre alunos e profes-
sor; e elaborou diferentes instrumentos avaliativos, para acompanhar
a evolucdo dos estudantes.

Destaca-se que a conduta docente de Zef ndo € comum entre
professores em formag@o,'** visto que este licenciando atingiu o
nivel considerado como desejdvel dentro do itinerdrio da Hipétese
de Progressdo do conhecimento profissional.”® Frente a esse contexto,
entende-se que um conjunto de fatores pode ter contribuido para que
o licenciando atingisse tal nivel de evolucdo do processo de desen-
volvimento profissional docente. Salienta-se que o sinergismo entre
a disponibilidade de mudanca das concepgdes e préticas, associada as
atividades reflexivas e criticas vivenciadas nos estdgios, assim como
suas experiéncias pessoais e profissionais anteriores favoreceram o
aperfeicoamento do conhecimento profissional do licenciando.

Ademais, desde o primeiro estdgio o licenciando demonstrou
possuir convic¢des sobre o papel do professor e do aluno no pro-
cesso de ensino e aprendizagem coerentes com 0s principios sécio-
-construtivistas. Da mesma forma, compreender o conhecimento
cientifico numa perspectiva critica e relativista. Sendo assim, infere-se
que o conjunto de concepgdes epistemoldgicas do licenciando Zef
serviu como ferramenta de suporte a sua progressao para niveis mais
avangados do processo de desenvolvimento profissional.

Assim, conclui-se que o desenvolvimento profissional € favoreci-
do quando futuros professores apresentam interesse em analisar suas
concepgdes epistemoldgicas e praticas docentes, a fim de buscar as
inter-relagdes entre tais e as possibilidades apontadas nos aportes
tedricos educacionais para atender as demandas do processo de ensino
e aprendizagem das Ciéncias. Desta forma, salienta-se a relevancia de
atividades formativas que favore¢am a aproximacao dos licenciandos
com o contexto escolar. Assim, os futuros professores podem iniciar
o processo de reflex@o sobre a prética profissional, antes dos estdgios
de docéncia, no que se refere as suas possibilidades e dificuldades.
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Sendo assim, essas a¢des podem contribuir para o desenvolvimento
de uma consciéncia profissional minima, para que os licenciandos
possam reformular suas concepgdes epistemoldgicas e adotar modelos
didaticos de perspectiva investigativa em suas praticas.

MATERIAL SUPLEMENTAR

Alguns trechos dos Planos de Trabalho do licenciando Zef, uti-

lizados neste trabalho, estdo disponiveis em http://quimicanova.sbq.
org.br, na forma de arquivo PDF, com acesso livre.
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