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RESUMO

Este artigo analisa op¢des teérico-metodoldgicas empregadas pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC) relacionadas a leitura de textos
literdrios de fic¢do, sobretudo aqueles em que a imagem é elemento predominante.
Em seguida, tomando-se referencial de pesquisa-agio, reportam-se resultados
de levantamento de impressdes de leitura de textos de ficgdo por imagens, por
professores participantes do PNAIC. Entre as principais conclusdes estio o carater
tangencial que se confere ao ensino da literatura na proposta didatica do PNAIC.
Esse trago parece agravado quando se observa, entre os professores participantes do
levantamento de leitura, uma forma predominantemente escolarizada de ler, que se
distancia da estética peculiar aos textos, para compreendé-los com base em valores
externos, mas prestigiados socialmente.
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LITERARY READING PRACTICES AND THE
CONTRIBUTION FROM PNAIC

ABSTRACT

This article examines theoretical and methodological choices employed by
the Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC) related
to reading literary fiction texts, especially those in which the image is
predominant element. Then, taking up referential action-research, it
reports conclusions about impressions of reading fiction texts for images,
for teachers participating in the PNAIC. Among the key findings are
tangential character that gives the teaching of literature in the PNAIC.
This trait seems worse when it is observed among the teachers participating
in the survey read, a predominantly schooled way of reading, which moves
away from the peculiar aesthetic texts, to understand them from external
and prestigious values.
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PRACTICAS DE LA LECTURA LITERARIA
Y LA PNAIC CONTRIBUCION

RESUMEN

En este articulo se hace un andlizis de las opciones teérico-metodolégicos
empleadas por el Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa
(PNAIC) relacionadas a la lectura de textos de ficcion, en especial aquellos
en los cuales la imagen es el elemento predominante. Luego, teniendo en
cuento la investigacién- accién como referencia, se muestra resultados
obtenidos de las impresiones de lecturas de ficcién por imédgenes, de
los profesores participantes de dicho PNAIC. Entre las principales
conclusiones estdn el cardcter tangencial que se da a la ensefianza de la
literatura en la propuesta del PNAIC. Este rasgo parece peor cuando se
observa entre los profesores participantes del estudio, una manera de leer
predominantemente aprendida en la escuela, que se aleja de la estética
peculiar a los textos, para que se los comprenda a partir de valores externos,
pero socialmente prestigiados.

PALABRAS CLAVE
PNAIGC; la ensefianza, la lectura; la literatura de ficcién por imagenes.
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APRESENTACAO

Este artigo avalia préticas de leitura literdria sugeridas pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC), uma das mais abrangentes iniciativas
publicas de formagio continuada de professores das séries iniciais jd desenvolvidas
no pais.! Observam-se, além disso, as caracteristicas de leitura de textos literdrios
para criangas realizada por professores atuantes nas séries iniciais do ensino fun-
damental, cursistas do PNAIC. O estudo das proposi¢des oficiais e também das
impressdes de leitura dos professores tem como objetivo gerar subsidios para anlise
da formagio docente para o trabalho com a literatura infantil na escola, sobretudo
com a literatura baseada em imagens.

Em 2013, 0 PNAIC priorizou a drea de lingua portuguesa.? Em relagio ao
processo de leitura, entre as atividades sugeridas, dispostas em material pedagégico
produzido com a chancela do MEC,? destacam-se:

a) A opgio por concepgio ligada & perspectiva de géneros textuais para o trata-
mento de conteddos relacionados a lingua portuguesa e as demais disciplinas;

b) A priorizagio de textos literdrios, incluindo os de ficdo, de poesia e do pa-
trimonio oral, de textos de informagdo académico-escolares e dos textos da
“esfera mididtica” (Brasil, 2012a, p. 9);

¢) Em consequéncia da op¢do anterior, a sugestio de projetos e sequéncias dida-
ticas baseadas, em geral, em obras literdrias e informativas, para o tratamento
de todas as disciplinas do curriculo das primeiras séries do ensino fundamental.

No entanto, mesmo assumindo papel determinante no PNAIC, a aborda-
gem deixou de lado questdes fundamentais, como a leitura e as especificidades do

1 Segundo dados oficiais, o PNAIC teve investimento inicial estimado em R$2,7 bi-
Ihées, envolvendo 5.271 municipios brasileiros, em nimeros de 2012, alcangando pro-
fessores de 108 mil escolas do pais. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.
phproption=com_content&view=article&id=18216>. Acesso em: 15 jul. 2014.

2 Em 2013, o curso teve duragio de 120 horas, mesclou atividades presenciais e nio
presenciais, foi ministrado por profissionais (formadores), ligados ou contratados por
institui¢des de ensino superior (IES), a orientadores de estudo e a coordenadores das
redes municipais e estaduais de educagio. Cada formador responsabilizou-se por um
grupo de até 25 orientadores, em atividades presenciais. Esses tltimos, por seu turno,
encarregaram-se de levar os conteddos do projeto para grupos de 25 professores das
séries iniciais, localizados nos municipios participantes, em agbes também presenciais.
Couberam aos coordenadores locais a organizagio e a supervisio das a¢des no dmbito
dos municipios. Segundo o Ministério da Educagio (MEC), em 2013, participaram
do projeto 31 universidades federais e 7 universidades estaduais. Foram mobilizados
53 coordenadores estaduais, 5.424 coordenadores municipais, 78 coordenadores no
ambito das IES, 170 supervisores (IES), 645 formadores (IES), 15.950 orientadores
de estudos e 317.462 professores alfabetizadores das redes estaduais e municipais de
ensino. Formadores e orientadores receberam bolsa de estudo; professores participantes
receberam ajuda de custo ao longo de todo o projeto.

3 O conjunto completo do material didatico estd disponivel em: <http://pacto.mec.gov.
br>. Acesso em: 15 maio 2014.
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texto ficcional e do texto ficcional ou informativo baseado na imagem (ainda que a
maioria dos livros apresentados no material didatico tivesse na imagem um de seus
principais cédigos de informagdo). Ao secundarizar as caracteristicas dos livros e da
leitura literdria, o PNAIC esquivou-se de questdo historicamente negligenciada: a
precéria formagio de professores para o ensino de literatura. Entre os motivos que
justificam a necessidade de formagio especifica para o ensino de literatura baseada

em imagens, com ou sem narrativa verbal, destacam-se os seguintes, de acordo com
Poslaniec (2002), Faria (2004) e Zanchetta Junior (2014), entre outros autores:

1. A polissemia de significados propiciada pelas imagens oferece diversidade
de possibilidades de sentido ao conjunto da narrativa ou da poesia por meio
do didlogo entre a experiéncia do leitor e as situa¢oes representadas que ele
reconhece na obra, e também pelo didlogo havido entre as préprias imagens:
uma vez compreendidas individualmente, quando observadas em uma dada
sequéncia, as imagens geram significados multiplos e cambiantes, ampliando
os modos de ver um mesmo objeto, uma cena, uma situacio ou toda uma
histéria ou poesia;

2. O requinte estético contribui para que se reinam em uma sé imagem tempos,
espagos, movimentos variados e também diferentes caracteristicas de um ou
mais personagens. Esse nivel de detalhamento alcangado pela informagio pic-
térica na literatura é muito mais profundo que aquele presente na fotografia,
nas histérias em quadrinhos e nos filmes de animagdo em video, necessaria-
mente rasos no que diz respeito a detalhes para permitir a reprodugio serial
ou a leitura de imagens em movimento;

3. Como decorréncia do requinte estético, enquanto os quadrinhos, a televisao
e mesmo boa parte dos filmes do cinema favorecem a leitura horizontal ou
linear das histérias baseadas em imagens, a literatura estimula a leitura vertical
a medida em que convida a atengdo do leitor para a observagdo de detalhes
interiores, muitas vezes secunddrios as cenas representadas. A leitura da li-
teratura contribui, nesse sentido, para romper a previsibilidade das imagens
dos quadrinhos e da televisio, por exemplo. As possibilidades de agdo de um
ratinho, mesmo como personagem secunddrio de uma trama literdria, sdo
infinitamente maiores que as a¢des previstas para o Bob Esponja, personagem
televisivo cujas caracteristicas precisam ser diminutas e tipificadas para serem
compreendidas por publicos amplos e de diferentes culturas;

4. Em obras marcadas pelo uso da palavra e da imagem, as possibilidades de
significa¢do ampliam-se ainda mais. Diferentemente das ilustragées seriais
presentes nas histérias em quadrinhos e na televisio, as imagens dispostas
nos melhores textos literdrios nio sé ilustram a narrativa verbal, mas contam
uma ou mais histdrias que vio além da histéria contada por meio de palavras,
algo dificil de se observar no desenho televisivo, por exemplo;

5. Os diversos elementos presentes no texto verbal e nas imagens que o acompa-
nham oferecem “espagos”, “brancos”, “intervalos” que devem ser preenchidos
pelo leitor. Esse exercicio, préprio da leitura literdria, é subjetivo, porém
profundamente marcado pelo uso da linguagem — por sua vez uma atividade
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social, conforme defini¢do sociodiscursiva presente em Schneuwly (2004)
e Bronckart (1999), autores determinantes para a proposta pedagégica do
PNAIC. Tem-se na agio de leitura literdria por imagens, portanto, a possi-
bilidade de miltiplos letramentos, envolvendo a palavra escrita, a imagem e
a diade palavra/imagem;

6. Mesmo quando inseridas em obras informativas, com fungio meramente
ilustrativa de conteidos determinados pela palavra escrita, as imagens tendem
a oferecer um conjunto de informagées enriquecido e provocador, pelo dii-
logo com o texto verbal, pelo vigor das situagdes representadas, pelo uso das
cores, pelo trago empregado. A imagem presente no livro informativo ajuda o
jovem leitor ndo apenas a compreender uma informagio escrita, mas a educar
o olhar: O que ver primeiro? Qual é a ordem dos elementos na imagem? O
que ¢ importante e o que ¢ secunddrio? Qual € a fun¢io de cada elemento
na composi¢io da mensagem? Tais questoes fazem parte do exercicio de
construgio de uma imagem informativa e serdo importantes também para a
leitura da imagem nos jornais e nos telejornais, por exemplo;

7. A leitura literdria favorece o exercicio da alteridade (Escarpit; Vagné-Lebas,
1988). O leitor nio apenas decodifica uma histéria sobre terceiros, mas tende
avivé-la. Além de diferentes possibilidades de relagio com os personagens e
situagdes, desde a admiracio plena até o questionamento continuo das opgdes
encontradas na narrativa (Jauss, 1974), o leitor do texto literario coloca-se
diante de personagens e situagdes menos estereotipadas que as da novela, dos
desenhos animados e das histérias em quadrinhos;

8. A metéfora e a metonimia, segundo La Borderie (1997), as duas grandes
figuras constitutivas da retérica da imagem fixa (na fotografia e na literatura),
sdo também os principais elementos figurativos na televisdo e na internet. O
cardter fluido da imagem em movimento, no entanto, obriga o leitor a buscar
filtros redutores, estimulando bem mais a percep¢ao de aspectos metonimicos
que de aspectos metaféricos.

Ja no que diz respeito a formagido de professores para a leitura literdria, o
perfil mais evidente entre esses profissionais talvez seja o de “leitor escolarizado”,
como propds Batista (1998, p. 50-53), cujas caracteristicas de leitura ora revistas
sdo as seguintes:

a) Repertério de abordagem dos textos que reproduz priticas diddticas e pa-
radiddticas centradas na experiéncia escolar e nio na experiéncia individual
de leitura;

b) Direcionamento da leitura para contetdos curriculares e menos para questdes
imanentes a obra literdria;

¢) Busca por ensinamentos e por contetidos de fundo moral, em detrimento de
questdes estéticas e recepcionais;

d) Bagagem de leitura fortemente influenciada pelo cinone escolar e académico,
mas também pela midia geral e por publicagdes pedagdgicas.

Revista Brasileira de Educacao v.22 n.68 jan.-mar. 2017 151



Juvenal Zanchetta Junior

152

Tais caracteristicas surgem refor¢adas em estudo sobre o perfil dos professores
brasileiros, em que as preferéncias de leitura recaem antes em materiais pedagégicos
e em revistas especializadas que em textos literdrios (UNESCO, 2004). Reproduzin-
do habitos da sociedade brasileira (INAF, 2009), a prépria cultura dos professores
ndo oferece lugar de destaque a leitura literdria, sendo essa pratica comum a apenas
um quarto dos docentes (UNESCO, 2004).

Os materiais de apoio norteadores do PNAIC valorizam a leitura literdria,
mas sem metodologia para a promogio dessa pratica. A orientagio para a drea de
leitura em boa parte reduz o processo de leitura de textos literdrios ao plano lidico,
evitando o tratamento sistemdtico de desafios estéticos (Brasil, 2012d, p. 17).Tal
estratégia ndo estd restrita ao PNAIC, mas reflete uma cultura pouco afeita aos
livros e a condi¢do iniciante das politicas educacionais voltadas 4 formagio de
leitores. Projetos de maior envergadura desenvolvidos pelo governo federal, ligados
a constitui¢do de bibliotecas escolares e a formagio de leitores literarios, mostram-
-se pontuais e recentes, como sdo exemplos o Programa Nacional Sala de Leitura
(1984-1987), o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) (criado
em 1992 e ativo até os dias de hoje), o Pré-Leitura (1992-1996), o Programa
Nacional Biblioteca do Professor (1994) e o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE).* Afora o Pré-Leitura, cujo objetivo estava na promogio da leitura
literaria, mas que teve agdo localizada, os demais projetos estavam voltados a
composicido de acervos escolares e comunitarios.

A agido continua por quase duas décadas do PNBE, somada, nos dias de hoje,
ao processo de aquisi¢do, em 2014, de obras literdrias para as escolas participantes
do PNAIC, dentro do Programa Nacional do Livro Diditico (PNLD),’ sinaliza
para a universalizagdo do acesso as obras literdrias por meio de bibliotecas escolares,
mas a preocupagio com o uso dos acervos ainda nio se materializou em politica
definida de formagio de mediadores de leitura para tal compromisso (Paiva, 2012).

Tendo esse quadro maior como pano de fundo, o presente artigo reporta
conclusdes obtidas apés levantamento de impressdes de leitura por professores,
em atividades desenvolvidas em um dos polos paulistas do PNAIC. Com base na
impressdo de orientadores sobre duas narrativas de ficgdo construidas apenas por
imagens, pretendeu-se:

a) Observar aspectos que reiteram a cultura do “leitor escolarizado”;

b) Esbocar um conjunto de expedientes de leitura préprio daquele grupo espe-
cifico, mas que se acredita representativos de universo maior de professores;

¢) Destacar lacunas na proposi¢io do PNAIC, sobretudo a luz da experiéncia
de leitura dos docentes;

4 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pnbe.pdf>. Acesso em: 11 set.

2014.

5 Processo previa a compra de 15 milhdes de exemplares de livros de literatura para
serem distribuidos para cada uma das turmas dos trés primeiros anos do ensino fun-
damental da rede publica de ensino. (Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.
phproption=com_content&view=article&id=18754>. Acesso em: 28 maio 2014).
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d) Testar sistematica de avaliagio de leitura baseada na questio diagndstica,
mas principalmente na proposi¢io de estratégias para o tratamento de textos
literdrios em situagdes de formagdo continuada.

A realizagio de pesquisa de campo em concomitincia com a avaliagdo dos
instrumentos utilizados pelo PNAIC para o ensino de literatura infantil deu-se
pelas seguintes razdes. Primeiramente, por conta da representatividade da situagao
amostral. André (2013), entre outros autores, destaca que um dos problemas da
formagdo continuada no pais estd justamente na caracteriza¢io genérica do professor
para o qual se voltam as propostas de formagdo, em geral desprovidas de acompa-
nhamento efetivo do processo de aprendizagem e de aplicagdo de contetdos. No
presente caso, contou-se com a participac¢io direta de professores alocados em 70
municipios paulistas de pequeno (com menos de 5 mil habitantes), médio e grande
porte (com populagio superior a 500 mil habitantes), de diferentes microrregices
do estado. Estiveram representadas realidades distintas, desde aquela mais préxima
das maiores metrépoles do pais até a realidade de municipios localizados em regices
interioranas mais pobres.

Os professores envolvidos, por seu turno, foram selecionados pelos gesto-
res educacionais de cada municipio para participar das atividades presenciais do
PNAIC e assumiram o compromisso de replicar os conhecimentos adquiridos entre
os docentes ativos em suas redes educacionais. Reuniam, portanto, no apenas a
condigdo de professores leitores, mas também a de formadores de professores para o
trabalho com a leitura literdria. O estudo de campo descrito no presente artigo nio
alcangou a sala de aula, mas acompanhou o percurso de formagdo daqueles orienta-
dores nos encontros presenciais realizados em 2013. Por meio de a¢des integradas,
de complexidade crescente e relacionadas diretamente com as impressdes obtidas
na leitura feita pelos préprios cursistas, foi possivel esbo¢ar um panorama sobre
procedimentos comuns utilizados por professores para a leitura literdria.

Chegou-se a um quadro abrangente, relativo a formagdo de professores para
a leitura literaria de um estado importante da nagdo. Pode-se argumentar que Sio
Paulo tem mais recursos financeiros, além de uma histéria centendria de formagio
de professores, fatores estes que o distinguem em rela¢io a maioria dos estados da
tederagdo. Entretanto, é cabivel inferir que os problemas de formagéo encontrados ali
se repetem e podem mesmo se mostrar agravados nos estados com menos recursos.

Em segundo lugar, porque espagos de formagio em servi¢o como os propi-
ciados pelo PNAIC mostram-se como oportunidades raras para o tratamento de
textos literdrios, pois a preparagio inicial de muitos dos professores brasileiros sequer
inclui o estudo da literatura. As diretrizes curriculares para o curso de pedagogia nio
tratam dessa questdo. Nos cursos de letras, a literatura infantil, com poucas excegoes,
aparece em disciplinas ou tépicos isolados, motivados mais pela agdo de professores
que por ag¢ido programdtica. Além disso, textos literarios infantis por imagem ou
aqueles em que a imagem ¢é preponderante contam com técnicas (como profundi-
dade, luz, cor, entre outras) cuja andlise, até os dias de hoje, estd mais préxima de
cursos como comunicagio, artes e design do que das dreas de pedagogia ou de letras.
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Mesmo parcial, o panorama das dissertagdes e teses sobre leitura da literatura
infantil publicadas no Brasil entre os anos de 2011 e 2012° sugere uma édrea ainda
pouco explorada. Entre os 85 trabalhos publicados e localizados no banco de teses
da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por
meio das palavras-chaves “literatura infantil”, “literatura por imagens”, “leitura”,
“narrativa para criangas” e “literatura para criangas”, aqueles mais diretamente
empenhados no estudo da literatura concentram-se nas impressoes de leitura por
parte dos estudantes ou nas caracteristicas de obras especificas. Apenas 2 estudos
tratam das caracteristicas da literatura infantil baseada em imagens.” No mesmo
conjunto, nio hd estudos especificos sobre as caracteristicas da leitura de literatura
infantil, baseada ou nio na imagem, por professores das séries iniciais do ensino
fundamental.

QUESTOES METODOLOGICAS

Para a anilise das proposi¢des do PNAIC sobre o ensino de literatura,
buscamos as orienta¢ées conceituais dispostas no material diddtico do programa
e sistematizamos as atividades desenvolvidas com os textos literdrios descritas nos
livros ou cadernos de formagio referentes aos anos 1,2 e 3.8 Observamos o conceito
de género textual valendo-nos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de
lingua portuguesa e dos autores que amparam as propostas do PNAIC, marcada-
mente Bakhtin (1992), Schnewly e Dolz (2004). Os géneros sobre os quais nos
debrugamos sio a narrativa de ficgdo para criangas e suas variagoes: aquelas em que
predomina o texto verbal; as narrativas que equilibram o texto verbal e a imagem; e
as narrativas de fic¢do construidas inteiramente por meio de imagens. No presente
estudo, observamos apenas textos ficcionais construidos por imagens.

A pesquisa de campo foi realizada no polo de Assis/SP, durante os encontros
presenciais entre formadores e cerca de 120 orientadores e coordenadores locais.
Ao todo, foram realizadas trés atividades, desenvolvidas como etapas condensadas
de uma pesquisa-agio: andlise diagndstica imediatamente sucedida por interven-
¢bes propositivas, levando-se em conta as impressoes de leitura dos participantes
para a promogdo de nogdes tedricas e priticas determinadas. Foram realizados os
seguintes passos:

6 Disponivel em: <http://bancodeteses.capes.gov.br>. Acesso em: 30 ago. 2014.

7 Sio eles: a dissertagio de Maria Lucia Costa, intitulada A narrativa visual em livros no
Brasil: historico e leituras analiticas (Universidade da Regido de Joinville, 2011) e a dis-
sertacdo de Judithe Eva Dupont Lo, intitulada Educagdo literdria pela mediagio: estudo
aplicado no primeiro ano do ensino fundamental (Universidade de Caxias do Sul, 2011).
No primeiro caso, analisam-se textos especificos; no segundo, as impressoes de leitura
dos estudantes.

8 Ao todo foram observados 24 cadernos diditicos, deixando-se de lado os cadernos de
educagio no campo por estes reproduzirem, em grande parte, os mesmos contetidos
verificados nos cadernos produzidos para o 1°,2° e 3° anos.
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1. Em um primeiro encontro foi feita a leitura do texto por imagens “O pato”,
constante do livro O gato Viriato,de Roger Mello (Ediouro, 1993). A narrativa
foi reproduzida em teldo. Coube aos orientadores a reproducio da narrativa
para os professores com os quais estavam trabalhando durante encontros
presenciais nos municipios, para que estes pudessem responder a um breve
questiondrio (comentado adiante). Essa primeira sequéncia de atividades
funcionou como evento-teste para se analisar as condi¢ées de exibigio e de
recepgdo de uma obra literdria baseada em imagens, apresentada a um grande
numero de professores, e também como fase diagndstica para se observar as
impressoes de leitura dos docentes;

2. Em um segundo encontro, foram comentadas com coordenadores e orienta-
dores as respostas obtidas dos grupos voluntérios (ao todo foram analisadas as
respostas de trés turmas de professores, de um s6 municipio de pequeno porte),
destacando as seguintes caracteristicas observadas: a) a percep¢io acerca do
encadeamento de eventos dentro da narrativa; b) o perfil dos personagens; ¢) a
nogio de tempo; d) a nogio de movimento; ¢) o papel das imagens. Destacados
tais aspectos, os orientadores reviram, em teldo, a narrativa “O pato”. Depois
responderam, eles préprios, a questiondrio, por escrito, versando sobre: a) o
encadeamento dos eventos na narrativa; b) a descrigio das caracteristicas do
personagem central da narrativa; ¢) a passagem do tempo na histéria;

3. Em um terceiro encontro, as respostas dos orientadores ao questiondrio sobre
“O pato”, depois de tabuladas e observadas em suas caracteristicas mais gerais,
foram comentadas com todo o grupo de orientadores e coordenadores, desta-
cando-se aspectos que poderiam ser reavaliados pelos leitores, com a inclusio
de nogdes mais aprofundadas sobre encadeamento narrativo, constitui¢io
de personagens e relagdes de tempo/movimento em narrativas por imagens;

4. No mesmo encontro, os orientadores conheceram a narrativa Os pdssaros, de
Germano Zullo e Albertine (Editora 34,2013), exibida em teldo. Depois disso,
os orientadores responderam, por escrito e individualmente, a questiondrio
versando sobre o encadeamento narrativo, a constitui¢io dos personagens, os
temas centrais 4 obra e o papel da cor na histdria;

5. Em um dltimo encontro, comentaram-se as respostas dos orientadores sobre
a narrativa Os pdssaros, oportunidade em que as mesmas nog¢ées abordadas
antes puderam ser ainda uma vez revisitadas.

Pbde-se notar que as obras escolhidas apresentam tragos em comum:

1) H4 uma sucessdo bastante clara de eventos, levando a um final surpreendente,
resolvido em agdes concretas;

2) Os personagens centrais modificam-se ao longo da narrativa, com compor-
tamentos que fogem ao senso comum;

3) Nas duas situagdes, um personagem ensina outro personagem a voar € 0s
desdobramentos desse exercicio culminam em final semelhante.
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AS ESTRATEGIAS DE LEITURA PROPOSTAS NO PNAIC

Entre as priticas de trabalho com lingua materna adotadas pelo PNAIC,
uma das principais diz respeito ao “texto literario”, tomado como género textual
referencial, pelo qual grande parte das atividades diddticas sdo organizadas. Longe
de se discutir diferentes vertentes de abordagem acerca da concepgio de géneros
discursivos/textuais, confrontam-se aqui tio somente a nog¢io de género subjacen-
te a0 PNAIC com as propostas concretas desse programa para o tratamento da
literatura infantil.

Em sintonia com os PCN e baseada em Bakhtin (1992) e Schneuwly (2004),
a orienta¢do do PNAIC toma a linguagem como fendémeno materializado por meio
de textos,” moldados e diferenciados uns dos outros pelos usos sociais e identificados
com base na nog¢io de géneros:

Os géneros sio determinados historicamente. As intengdes comunicativas,
como parte das condi¢des de producio dos discursos, geram usos sociais que
determinam os géneros que dardo forma aos textos. E por isso que, quando
um texto comega com ‘era uma vez”, ninguém duvida de que estd diante de
um conto, porque todos conhecem tal género. Diante da expressio “senhoras e
senhores”, a expectativa é ouvir um pronunciamento publico ou uma apresen-
tagdo de espetdculo, pois sabe-se que nesses géneros o texto, inequivocamente,
tem essa férmula inicial. Do mesmo modo, pode-se reconhecer outros géneros
como cartas, reportagens, anuncios, poemas, etc. (Brasil, 1997, p. 27)

O texto passa a ser observado em suas caracteristicas tipoldgicas, linguisticas
(em seus aspectos gramaticais, lexicais e semanticos, entre outros), comunicacionais
(no que diz respeito a contetdo, inten¢des e expectativas de recepgio) e contex-
tuais (como em sua vinculagdo a um ou mais dominios discursivos, por exemplo)
(Marcuschi, 2008; Schnewly; Dolz, 2004). De acordo com os PCN, a escola deve
priorizar os textos escritos e de maior prestigio social, o que, em boa parte, equi-
vale a priorizar os chamados “géneros secundarios” (Bakhtin, 1992) ou os géneros
cujos enunciados se mostram mais autébnomos em relagio a situagées imediatas de
comunicagio (Schneuwly, 2004). As caracteristicas do género da narrativa de ficgdo
por imagens, por exemplo, como veremos mais adiante, ajudam ndo apenas o autor
a produzir uma determinada obra dessa natureza como também auxiliam o leitor
a compreendé-la com maior profundidade, além de permitir que a obra sobreviva
mesmo fora de um contexto de circulagio especifico.

Nessa linha, os textos literarios de ficgdo, considerados dentro do PNAIC
prioritarios na fase de alfabetizagio, precisariam ao menos ser observados em suas
caracteristicas intrinsecas para oferecer ao professor ferramentas concretas de ava-
liagdo. Note-se que “apreciar e compreender textos do universo literdrio” ¢ um dos
“direitos gerais de aprendizagem” para a drea de lingua portuguesa, e as habilidades

9 Também nio se discute aqui o conceito de texto, mas tdo somente se reproduz o ponto
de vista adotado pelos documentos oficiais.
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de leitura de textos literdrios e “ndo verbais” sio as que devem ser introduzidas
desde o inicio do processo de escolarizagio (Brasil, 2012, p. 30-31). Mas, mesmo
recorrentes no material didédtico, além de incentivados para uso continuo em sala
de aula, os textos literdrios ficcionais e os textos nio verbais (bem como todos os
demais géneros empregados) sdo apresentados de maneira imprecisa:

Textos literdrios ficcionais: sdo textos voltados para a narrativa de fatos e epi-
s6dios do mundo imagindrio (nfo real). Entre estes, podemos destacar: contos,
lendas, fabulas, cronicas, obras teatrais, novelas e causos.

Textos nio verbais: os textos que nfo veiculam a linguagem verbal, escrita, ten-
do, portanto, foco na linguagem nio verbal, tais como as histérias em qua-
drinhos sé com imagens, as charges, pinturas, esculturas e algumas placas de
trinsito compéem tal agrupamento. (Brasil, 2012a, p. 8-9)

Romances baseados na imagem ou na relagio entre imagem e texto verbal
ndo sio apresentados entre os “textos literdrios ficcionais”, e as narrativas de ficgdo
por imagens, apesar de determinantes nessa faixa etdria e incentivadas por propostas
pedagégicas diversas (Paiva, 2012), ndo sio lembradas entre os textos nio verbais.

Inseridas dentro de projetos e de sequéncias didaticas constituidas com base
na orientagio de Schnewly e Dolz (2004), as obras literarias tratadas no PNAIC,
independentemente do género, sio abordadas de quatro modos mais frequentes:

a) Pretexto: as narrativas servem como ponto de partida, estimulo ou ilustragio
para o tratamento de contetidos curriculares atrelados as diferentes disciplinas.
Assim, um cldssico da literatura infantil brasileira contemporanea como A4
bolsa amarela, de Lygia Bojunga Nunes, é sugerido para exemplificar o uso
do género carta, em conjunto de atividades que reuniriam ainda explicagdes
sobre bilhetes, panfletos e outros textos de comunicagio ligeira.

b) Bau de informagées factuais: os textos literdrios servem como repositério
de informagdes que se somam ao ensino de contetdos curriculares diversos,
também em agdo pretextual.

c) Bau de ligoes morais: os textos literdrios também servem como uma espécie
de depésito de experiéncias socialmente “autorizadas”, de cunho moral, que
podem ser utilizadas no cotidiano das salas de aula como exemplos de boa
conduta.

d) Deleite: trata-se de proposi¢io de leitura de textos de ficgdo, bem como
de outros textos literdrios, sem qualquer finalidade avaliativa. Esse tipo de
atividade por um lado estimula o gosto e a leitura por prazer, mas, por outro,
ndo implica qualquer estratégia sistematizada.

Embora se pressuponha o dominio do texto para a realizagio das atividades
com tais perfis, o professor sequer precisa conhecer as obras mais a fundo. Entre
as agdes relacionadas a leitura que devem ser estimuladas pelo professor estdo a
antecipagio de sentidos ou a preparagio do publico para a leitura, a localiza¢do de
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informagdes explicitas, a realizagdo de inferéncias, o estabelecimento de relagoes
légicas e a compreensdo de tematicas encontradas no texto (Brasil, 2012e, p. 31).
Todas essas agoes podem ser equacionadas apenas no plano linear e superficial das
narrativas, sem maior aten¢do a aspectos especificos.

Localizadas no inicio (como pretexto) ou em paralelo (como complemento)
as sequéncias didaticas, as atividades relacionadas aos textos literdrios sdo também
superficiais. Em primeiro lugar, por ndo enfatizarem a especificidade dos géneros
tratados, tomando-se as narrativas como mote para a andlise e produgio de outros
géneros textuais, orais ou escritos. Em segundo lugar, ao nio se destacar a neces-
sidade de leitura da obra pelo professor para os alunos ou pelos préprios alunos,
perde-se espago para se observar as dimensdes oral e visual de obras ficcionais e
informativas, algo disposto no modo de construgdo do texto verbal e na prépria
configuragio e na disposi¢do das imagens. Para atender a finalidade dltima da pro-
posicio das sequéncias diddticas, que é a produgio textual por parte do estudante,
minimiza-se o terreno da leitura literdria, tornando indistintos géneros literdrios
de alta complexidade, como € o caso de textos ficcionais e informativos (“géneros
secunddrios”, na proposi¢do bakhtiniana) e géneros textuais corriqueiros, como
cartas e bilhetes (préximos da nogio de “géneros primarios”, segundo Bakhtin).

AS IMPRESSOES DE LEITURA SOBRE O GATO VIRIATO

Neste tépico, observaremos as caracteristicas de leitura dos orientadores
relacionadas a narrativa “O pato”.’” Para tanto, avalia-se, primeiramente, o modo
como os participantes recontaram a histéria."* Foi possivel observar ao menos trés
maneiras comuns de abordagem:

a) Impressdes em que prevalecem a sintese e a compreensdo plena dos perso-
nagens e do conjunto de eventos, a que chamaremos de /leitura autonoma,

b) Impressdes com predominincia narrativa, com descri¢io plistica de agdes mais
destacadas e a justaposicdo dessas a¢des para formar o conjunto da histéria,
algo que chamaremos de leitura narrativa

¢) Impressoes fragmentadas, em que dois ou trés momentos marcantes, por vezes
com descri¢do equivocada, sdo suficientes para o leitor compor o percurso da
obra, o que chamaremos aqui de /leitura por quadros.

A maior parte dos orientadores (36 respondentes — pouco mais de 50%
do grupo) promove a leitura auténoma, reproduzindo a narrativa a partir de seus

10 Foram feitas as seguintes questdes aos leitores: 1) Reconte a histéria do livro de manei-
ra sintética; 2) Quais as caracteristicas do gato Viriato; 3) Em quanto tempo a narrativa
se desenvolve? Justifique sua resposta. Um total de 67 participantes respondeu as ques-
toes.

11 Onmitiu-se parte dos comentirios feitos pelos professores, evitando revelar o desfecho
das narrativas.
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momentos marcantes e acrescentando caracteristicas dos personagens e juizos mais
abrangentes, atrelados ao conjunto dos eventos:

A histéria se desenvolve em torno do encontro do gato Viriato com o pato
que acabara de nascer. O gato se sente responsivel pelo pato, ultrapassando
seus instintos para cuidar do pato e para tentar ensind-lo a voar. Apés algumas
tentativas frustradas o pato consegue voar e [...].

Um grupo menor de orientadores (24 respondentes — 35% do grupo) resume
momentos determinados da narrativa descrevendo a¢des e colocando-as em uma
sequéncia. Diferentemente das respostas anteriores, em que prevalece a sintese, a
andlise de personagens e a apresentacio de aspectos relevantes para o conjunto da
histéria, as respostas desse grupo constroem quadros dimensionados pelas agoes
mais pronunciadas, com alguma sintese e detalhes localizados:

Um gato pula no meio dos patos e todos saem assustados. O gato pega um ovo
e deita em cima. O ovo se quebra e nasce um patinho. O gato entio sai para
passear com seu patinho e quer ensind-lo a voar, faz virias tentativas, mas sem
sucesso. Todos os gatos zombam dele por achar uma atitude estranha, a do gato.
Enfim, o patinho aprende a voar e [...].

Finalmente, um grupo ainda menor (7 respondentes — 10% do grupo) re-
conta a histéria também pela justaposi¢io de agdes especificas, mas com equivocos
ou com compreensio apenas parcial da narrativa linear, algo preocupante, pois se
tratava de um texto jd lido e comentado em momento anterior.

Era uma vez um pato que passeava tranquilo, quando surge o pato. O patinho
cai sobre o gato, onde adormeceu. Surge uma paquera entre os patinhos e o gato
Viriato fica a vigiar.

Em um de seus passeios o gato Viriato leva um tombo e quando se percebe
consciente se depara com um ovo [...].

A questdo seguinte dizia respeito as caracteristicas do gato Viriato. O gato
sapeca pula no meio dos patos e se vé diante de um ovo. Em vez de destrui-lo ou ir
embora, ele dorme em cima do ovo, que se revela um patinho na manhi seguinte.
Surpreso, Viriato mais uma vez contraria o instinto e toma o pato como amigo,
defendendo-o e ensinando-o a voar, mesmo sendo alvo de gozagio dos outros gatos.
Quanto as suas caracteristicas,'? o gato ¢ persistente, cuidadoso, companheiro, solidd-
rio e amoroso para a grande maioria dos leitores (44 respostas); alguns acrescentam
o aspecto brincalhio e decidido do bichano (4), a sua capacidade de “adaptagio”(2)
e seu “respeito com as diferengas” (2). As demais respostas se aproximam daquelas

12 Os respondentes poderiam conferir quantas caracteristicas considerassem pertinentes
para o personagem.
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ja levantadas, embora algumas salientem outras possiveis caracteristicas do gato:
sua autonomia (2), caréncia (1), virilidade e ousadia (1).

De maneira geral, destacam-se caracteristicas edificantes e positivas de
Viriato. Tragos como autonomia, independéncia, teimosia e orgulho, todas aplicaveis
a0 gato, mas distantes do bom-mocismo, ndo sio mencionadas. Quando observadas
aluz do exercicio de recontagem da narrativa, as considera¢des mais arrojadas sobre
o gato Viriato partiram de respondentes que observaram a histéria de forma mais
complexa, destacando elementos que estariam além da superficie do texto. Aqueles
que apenas reproduziram momentos da narrativa sugeriram percepgio simplificada
sobre o personagem.

A evolugio da historia, por seu turno, é marcada por agdes que se sucedem
com indicios bem delineados: Viriato dorme sobre o ovo (o desenho de fundo sugere
o cair da noite) e, no quadro seguinte, ao acordar, ele ja estd diante de um patinho
(o desenho de fundo sugere a alvorada). Mas, mesmo concretas, as referéncias
temporais e de movimento formam um conjunto ndo linear: embora a agio final
do patinho revele certa maturidade fisica, o personagem tem os mesmos tragos
desde o nascimento até o final da histéria. Ainda que o conjunto das a¢des pareca se
desenrolar em algumas horas ou alguns dias, a complexidade dos comportamentos
implica tempo maior.

Essa singularidade de referéncias temporais, em que o tempo ora se mostra
distendido, ora comprimido, provoca estranhamento, algo que se vé no alto indice
de respostas em branco e nas poucas respostas oferecidas. Apenas a metade dos
respondentes arriscou impressdes sobre o tema. Aqueles que o fizeram sugeriram
aspectos os mais diversos: a trama teria se desenvolvido por “meses ou anos” (15
respondentes); em “alguns dias” (10); no tempo necessdrio para o pato nascer e voar
(8); no espago entre um dia e uma noite (1). Uma caracteristica comum as respostas
diz respeito a adequagio do tempo da narrativa ao tempo da vida real. O convivio
carinhoso entre o gato e o pato, bem como o exercicio de aprendizado do pato para
voar, segundo os leitores, teriam percursos demorados, implicando “meses ou anos”
ou “muito tempo”. Aqueles que recuperam apenas os desenhos (a narrativa dispoe-se
em seis paginas) optaram por uma trajetéria bastante breve (“alguns dias”).

As respostas foram comentadas detalhadamente com os professores, quando
foram propostos ao grupo alguns aspectos para andlise contendo elementos nio
tratados pelo material didatico do PNAIC. Tais instrumentos sio descritos a seguir
e exemplificados com base na narrativa de Roger Mello:

a) Observagdo dos trés momentos da narrativa, adaptando as propostas de Larivaille
(1974) e Eisner (2008):
1) grande parte das narrativas de fic¢do conta com um momento inicial de
contextualizagio, quando sio apresentados os personagens, dentro de uma
situacdo especifica, mostrando ao leitor certa ordem de fatores. No caso do
texto de Roger Mello, o quadro introdutério mostra um grupo de patos que
dorme tranquilo. A calmaria é interrompida logo no quadro seguinte, quando
um gato pula sobre os patos, espaventando-os e se vendo diante de um ovo.
O gato Viriato, em vez de ir atrds dos patos ou de brincar com o ovo, dorme
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sobre ele, fazendo eclodir um patinho. Até aqui, com alguma licenca para o
sono do gato, as a¢des nio fogem muito daquilo que o leitor poderia esperar.
2) Desde o inicio do texto ou em momento determinado, um evento ou uma
sequéncia de eventos desestabiliza a ordem inicial, criando uma situagio de
desequilibrio, gerando tensdo, conflito, estranhamento, surpresa etc. No caso
do gato Viriato, a ruptura ocorre quando ele, em vez de abocanhar ou algo do
tipo, adota o patinho. A partir dai, a sequéncia de a¢des sempre contraria o
senso comum, com o gato tornando-se amigo, cimplice, treinador e defensor
do pato.

3) O terceiro momento diz respeito a uma proposta de reequilibrio, em que
a solugdo definitiva contemple tanto a situagdo inicial quanto os eventos de
ruptura. No caso da narrativa em questio, caberd ao patinho, até entdo indefeso
e aprendiz, surpreender a todos, inclusive o préprio Viriato, com uma agio
espetacular.

b) Observagio de caracteristicas que possam definir os personagens: quanto mais
variadas as caracteristicas, mais caminhos e possibilidades de interpretagdo
agregam-se 4 narrativa. Nos textos marcados pela imagem, tais caracteristi-
cas podem ser notadas no contorno e no comportamento dos personagens
ao longo da histéria. No caso de “O pato”, além daquelas caracteristicas
positivas, destacadas pelos orientadores, haveria também outros aspectos,
como a completa independéncia do gato em relagio aos demais. Ao mesmo
tempo em que ele se pe como ctimplice, também se revela egoista, pois nio
d4 a menor bola para seus companheiros. Mesmo décil, a compleicio fisica
de Viriato caminha para o lado oposto: tem olhos e boca enormes, em um
conjunto provocador.

¢) Oposigdes ou contrastes: o choque de personagens ou de situagdes conflitantes
é outro aspecto estético que confere imprevisibilidade e alarga o universo de
possibilidades da trama, bem como chama a atengio do leitor. O ambiente
tranquilo da primeira cena é bruscamente quebrado por um gato irrequieto,
que, na sequéncia, em lugar de continuar a incomodar os patos, descansa e
dorme. Em seguida, diante de um patinho, em vez de comé-lo, leva-o para
passear. Mais adiante, tenta ensinar o pato a voar (fazendo seguir um curso
“natural” da evolu¢io, embora ele mesmo, Viriato, contrarie o instinto dos
felinos). A cada novo quadro, o leitor tem de rever sua expectativa em rela-
¢do ao que o gato pode fazer. J4 o patinho, primeiro indefeso, logo depois se
mostra pimpéo e decidido.

d) Elementos indicadores de movimento e de tempo: de maneira geral, sdo os gestos
dos personagens e o pano de fundo que definem o movimento e também a
evolucio do tempo em narrativas por imagens. No caso de “O pato”, a noite e
o dia s@o bem marcados para lembrar o leitor de que o gato permaneceu bom
tempo sobre o ovo. Sio variados os detalhes de movimento, mas todos sugerem
mudanga de um estado para outro, algo que também implica avango temporal.

e) Elementos indicadores do espago: bem delineado ou apenas apresentado por
indicios, o espago pode contribuir decisivamente para a compreensio da
narrativa. A aventura do gato Viriato, por exemplo, ocorre no campo, mas
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proéximo as coisas do homem. Mas esse cendrio é apenas esbogado: o préprio
espago dos patos, uma cerca, os degraus de uma pequena escada. No desenho
final, o campo aparecerd de maneira bem mais decisiva!

f) Outros elementos grdficos: incluem-se aqui as cores e o projeto grafico, por
exemplo. A cena inicial de “O pato” ocupa a pigina inteira e mostra um
cendrio de tranquilidade, como vimos antes. Nas pdginas seguintes, mais
desenhos se acumulam em cada pédgina, em uma ordem vertical, acelerando
a narrativa. Utilizam-se sempre planos médios, em que os personagens apa-
recem de corpo inteiro. Ja a imagem final, se proposta em desenhos dentro
uma mesma pédgina, diminuiria o efeito espetacular. Dai a op¢do por colocar
a imagem em duas pédginas inteiras, em plano geral. Essa sequéncia de planos
médios aproxima os personagens ¢ estabelece ritmo cadenciado para as agdes.
Para ampliar o efeito de surpresa, a imagem final rompe de maneira drastica
aquele ritmo. Os desenhos nio contam com margens e parecem flutuar sobre
as paginas, como se fossem nuvens ou momentos de um sonho. Por fim, a cor
é outro elemento decisivo. O gato é apenas esbogado e o pato é reportado
como figura minuscula. Para dar vivacidade as cenas, trazendo-as para perto
do leitor, usa-se a cor amarela.

AS IMPRESSOES DE LEITURA SOBRE 0S PASSAROS'3

Procedimentos semelhantes aos realizados para a obtengdo das impressdes
dos professores sobre a narrativa de Roger Mello foram adotados para a abordagem
do livro Os pdssaros. Duas questdes iniciais, versando sobre recontagem e sintese
da narrativa, tiveram o objetivo de observar a compreensio sobre a histéria. Sobre
a primeira questdo, que solicitava a recontagem da histéria, tomando-se apenas os
elementos mais importantes da narrativa, as impressoes analiticas e que procuraram
oferecer maior sentido de conjunto ao texto (leitura autdnoma) aumentaram de
50% para 70% do conjunto amostral, em um total de 78 participantes. Importante
mencionar que os momentos de sintese se baseiam menos em opinides pessoais e
mais em aspectos presentes na narrativa:

Um homem tinha como missdo devolver passaros diversos a liberdade. Porém,
um dos pdssaros nio quis algar voo. Preocupado, o homem o ajudou, mostrando
como aquele deveria proceder. Como forma de gratidio, o passaro [...].

Em relagio a segunda questio (proposta de uma sintese para a histéria),
esse mesmo grupo procura sintetizar os passos da narrativa, com maior ou menor

13 O questiondrio apresentado foi o seguinte: 1) Reconte a histéria, observando apenas
os elementos mais importantes; 2) Proponha uma sintese para a histéria; 3) Quais as
caracteristicas centrais dos principais personagens da histéria?; 4) Quais sdo os temas
centrais da narrativa?; 5) Qual é o papel da cor na narrativa? Essa atividade foi realizada
por 111 cursistas.
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volume de detalhes. Por vezes, estdo presentes em tais impressdes juizos opinativos,
porém ancorados em propostas encontradas na prépria narrativa.

O namero de impressdes baseadas no encadeamento de agdes (leitura nar-
rativa) diminuiu de 35% (nimero relacionado a leitura de “O pato”) para 15% (16
respondentes, no total). Nesse grupo, prevalecem os textos mais descritivos e com
menos juizos opinativos:

Um caminhoneiro transportava pdssaros para os soltarem num certo momento.
Os pdssaros voaram e apenas um ficou no interior do caminhio. O condutor o
ensinou a voar e o pdssaro partiu ao encontro do grupo [...].

Em relagio a proposta de sintese, esse grupo tem como caracteristica optar
pelo resumo dos principais eventos, apresentando respostas semelhantes as que
ofereceram ao recontar a narrativa.

Outros 15% dos participantes (17 respostas) revelam equivocos ou nio sou-
beram recontar e sintetizar a histéria. Estdo nesse grupo os professores que fazem
comentdrios distanciados do texto e mais préximos de suas préprias convicgdes:

Certo dia um motorista saiu para transportar alguns passaros raros. Num certo
momento, o pneu do caminhdo furou, os padssaros foram espertos e aprovei-
taram o descuido do homem quando ele abriu a porta. Todos fugiram. Mas
no meio de tantos pédssaros, um nio podia ou ndo queria voar. O motorista,
vendo a tristeza do pdssaro, resolveu incentivéd-lo a buscar a liberdade. Depois
de algumas tentativas, ele levantou voo e se despediu muito feliz com aquele
homem bom.

Na trama, o motorista leva seu pequeno caminhio carregado de pdssaros
e, a0 chegar a determinado ponto, solta todo o bando, mas um deles se recusa a
ir embora. O volume de impressées com equivocos nio deixa de ser significativo,
ainda mais lembrando que se tratava de uma trama simples, baseada em poucas
acoes bastante concretas e apresentada duas vezes aos professores.

A utilizagdo de duas questdes para conferéncia quanto a compreensio da
trama revelou um quadro mais claro. Evidenciaram-se os trés perfis de leitura esbo-
cados anteriormente, com predominio da leitura autdnoma. Preocupa, entretanto, o
fato de 15% dos orientadores sequer demonstrarem dominio bésico sobre a evolugio
da trama, em propor¢do que aumentou da primeira para a segunda narrativa.

A questdo seguinte admitia multiplas respostas e dizia respeito as caracteristi-
cas do personagem central da narrativa, um motorista de caminhio, responsével por
soltar os pdssaros na natureza. Assim como em relagdo ao gato Viriato, as respostas
dos leitores valorizam tragos positivos. Para a maioria (116 respostas), o motorista
¢ tranquilo, atencioso, afetuoso, prestativo, paciente, soliddrio, companheiro, res-
peitador, corajoso ou persistente. Um pequeno grupo (15 respostas) vé tragos de
soliddo no personagem, talvez porque o motorista ¢ o Gnico ser humano presente
na histéria e aparece em um cendrio desértico. Poucas respostas (grupo inferior
a 10) tendem a observar outros angulos, como o idealismo ou o lado aventureiro
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do motorista. Nenhuma resposta explora a histéria do préprio personagem. Seria
o motorista alguém que roubou os pédssaros para solti-los ou recebeu uma ordem
para tal? Foi a primeira vez que fez aquilo ou nao? Por que transporta os passaros
em um espago tio fechado e escuro?

Aspectos edificantes também sdo destacados quando se questiona sobre os
temas predominantes (admitiam-se multiplas respostas). Um dos assuntos evidentes
da trama, a liberdade, é o mais lembrado pelos leitores (53 respostas). Em seguida,
aparecem valores morais, como amizade, generosidade, companheirismo, solida-
riedade, gratiddo, fidelidade e persisténcia (49). Um conjunto discreto (8) ressalta
valores também morais incentivados pela escola contemporéinea, como o respeito aos
animais, a inclusdo, a igualdade, as diferencas, a preservagdo da natureza. Questio
destacada na prépria introdugio do livro (a importincia dos detalhes) é lembrada
por apenas 8 respondentes. Sugestdes que incorporam elementos de conflito (como
o arrependimento e a soliddo) ou contrastes mais pronunciados (como a oposi¢io
entre prisio e liberdade) aparecem raramente (4).

A ultima questdo feita aos leitores, relativa ao papel das cores na narrativa,
obteve respostas mais fragmentadas. No livro, a cor laranja utilizada para a repre-
sentagdo do chdo em que ocorrem as a¢des predomina ao longo de boa parte da
narrativa, sugerindo concretude, aridez e isolamento. O céu azul, com participa¢do
discreta no inicio da histéria, aos poucos se vai mostrando mais contundente, até
se tornar predominante. Juntas, as duas cores, além de provocarem contrastes mais
aparentes, como solidez e fluidez, prisdo e liberdade, auxiliam no andamento da
trama, pois se modificam quando se descortinam as a¢des definitivas. A maior parte
das respostas dos leitores, no entanto, destaca apenas elementos isolados, como as
cores dos passaros, principalmente do pequeno e Gnico pédssaro preto (como sinal
de diferenca). Somente 8 respostas destacam a oposi¢io entre o azul (simbolo de
liberdade) e o laranja (como sindnimo de prisio, soliddo, tristeza ou auséncia de vida).

CONSIDERACOES FINAIS

Em que pese o discurso do PNAIC sobre a importéincia da leitura de textos
literdrios, deixou-se de lado o estudo da imagem contida nesses textos, incorrendo-
-se no risco de abordagens parciais, com perda de boa parte da informagao prestada
pelos desenhos. Entre as possiveis razdes para isso estdo:

1) A suposi¢io de que, em uma sociedade atravessada por imagens, a leitura de
textos encadeados por desenhos e voltados para criangas mostre-se simples
para o professor, dispensando-se qualquer trabalho especifico;

2) A opgio por tratar questdes pragmiticas e ligadas ao dominio da escrita,
achatando para tanto o papel das imagens e percebendo-as apenas como
pretexto e ilustragdo.

O PNAIC, de qualquer maneira, reproduz cendrio apontado hd mais de uma

década por Batista (1998): os leitores-professores direcionam a pratica de leitura para
conteddos curriculares e menos para as obras literdrias em si. Emblematica desse
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caminho € a auséncia, nas orientagdes do PNAIC, de livros de ficgdo por imagens,
prestigiados ndo apenas por outros programas oficiais, como o PNBE, mas também
pelo mercado editorial e pelo cotidiano das escolas. A narrativa de ficgdo por ima-
gens é um género em que as relacdes gréificas sdo mais complexas e polissémicas,
servindo menos ao exercicio sobre nogdes pontuais, como vimos anteriormente.

Em contrapartida, as impressdes dos professores sobre duas narrativas de fic-
¢do por imagens, obtidas em momentos diferentes e mediadas por andlise que levou
em conta as proprias respostas dos professores, revelam a necessidade de formagio
especifica para a leitura desse género textual. Nimero consideravel de professores
apenas alinhava episédios para a reconstrugio da trama. Ao menos 10% do grupo
amostral apresentam leituras parciais ou equivocadas, em percentual que subiu para
15% na avaliagdo sobre a segunda narrativa, mesmo depois de esforgos diretamente
voltados a descortinar aspectos estruturais desse género. Personagens sao percebidos
de maneira edulcorada. Hé exercicio sistemdtico de apagamento de caracteristicas
distantes de uma visio idealizada, romantica, sem conflitos. Dificilmente sdo per-
cebidas as estratégias para situar os personagens dentro de contexto mais amplo e
menos aparente. Outros elementos graficos nio sio percebidos ou o sdo de maneira
pouco consistente. Tal quadro mostra-se preocupante também pelo fato de que os
leitores envolvidos foram selecionados por seus municipios para atuarem como
multiplicadores dos contetdos pedagégicos do PNAIC aos demais docentes das
redes municipais.

Os recursos utilizados pelos professores para a analise das narrativas sdo em
parte compostos por regras que, antes, valorizam comportamentos prestigiados pela
escola, o que refor¢a a proposicio de Batista (1998) comentada antes. Independen-
temente do conjunto de possibilidades de sentido oferecido pela obra, hd um viés
edificante pelo qual os professores avaliam os textos, deixando de lado conflitos e
incertezas, possiveis maculas e detalhes mais complexos. Ao serem indagados sobre
a razdo pela qual o gato Viriato toma o patinho como seu protegido, hd professores
que falam em “respeito as diferengas”. A atitude do motorista de Os pdssaros, que
insiste em fazer o pequeno péssaro preto voar, é tomada por alguns leitores como
exemplo de “inclusdo”. Conclusdes assim nao se mostram como padrio e também
podem, com alguma concessio, fazer parte do horizonte de interpretagdo das nar-
rativas, mas parecem mais ajustadas a um conjunto de valores externos as obras.

Os instrumentos de andlise utilizados na pesquisa, por seu turno, embora
introdutérios, mostraram alguma aplicabilidade. Os trés perfis de abordagem da
trama, ou seja, leitura auténoma (compreensio plena do texto), leitura narrativa
(compreensio baseada na descri¢io e no encadeamento de agdes concretas do tex-
to) e leitura por quadros (baseada em elementos determinados do texto, por vezes
resultando em compreensio afastada das proposi¢des da narrativa), nio pretendem
rotular leitores, mas tdo somente servir de ponto de partida para se avaliar a face
publica da leitura do professor: seu dominio sobre a estrutura linear da narrativa,
bem como de outros recursos de expressio utilizados no texto por imagens, pois
cabe a ele, na fun¢do de mediador, dar vida ao texto durante o desenvolvimento da
prética de leitura literdria pelas criancas.
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A necessidade de formacio especifica também parece confirmada pelo fato
de que, feitas as consideragdes de ordem estética entre a primeira e a segunda
experiéncia de leitura (baseadas nas impressoes dos proprios professores), verifica-
ram-se respostas mais consistentes, sobretudo no tocante a compreensﬁo da trama.
E possivel que os professores tenham apenas entendido melhor a proposta feita a
eles, mas, de todo modo, suas impressdes ganharam maior clareza e acompanharam
mais de perto as sugestdes da obra literdria em anilise.

REFERENCIAS

ANDRE, M. Politicas de apoio aos docentes em estados e municipios brasileiros: dilemas
na formagio de professores. Educar em Revista, Curitiba: UFPR, n. 50, p. 35-49, dez.
2013.

Bakutin, M. Estética da criacio verbal. Sio Paulo: Martins Fontes, 1992.

BatisTa, A. A. G. Os(as) professores(as) sio “nio leitores” In: MarINHO, M.; SiLva,
C. S. R. (Orgs.). Leituras do professor. Campinas: Mercado de Letras; Associagio de
Leitura do Brasil, 1998. p. 23-60.

Brasiv. Secretaria de Educagio Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: lingua

portuguesa. Brasilia, DF: MEC/SEC, 1997.

.Secretaria de Educacio Bésica. Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa:
o trabalho com diferentes géneros textuais em sala de aula: diversidade e progressio

escolar andando juntas: ano 3, unidade 5. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2012a.

. Secretaria de Educacio Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa:

o trabalho com géneros textuais em sala de aula: ano 2, unidade 5. Brasilia, DF: MEC/
SEB, 2012b.

. Secretaria de Educacio Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa:

curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado: ano 3, unidade 1. Brasilia, DF: MEC/
SEB, 2012c.

. Secretaria de Educacio Bésica. Pacto Nacional pela Alfebetizagio na Idade Certa:
vamos brincar de reinventar histdrias: ano 3, unidade 4. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2012d.

.Secretaria de Educacio Bésica. Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa:
curriculo no ciclo de alfabetizagio: consolida¢do e monitoramento do processo de ensino

e de aprendizagem: ano 2, unidade 1. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2012e.

BRrONCKART, ].-P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo

sociodiscursivo. Sio Paulo: EDUC, 1999.
CarvaLHo, J. M. O nio lugar dos professores nos entrelugares de formagio continuada.

Revista Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro: ANPEd; Campinas: Autores Associados,
n. 28, p. 96-107, jan./abr. 2005.

E1sNer, W. Narrativas grdficas de Will Eisner. So Paulo: Devir, 2008.

Escarprit, D.; VaeNE-LEBas, M. Livre de jeunesse: produit lecture ou littérature? In:
. La littérature denfance et de jeunesse — etat des liex. Paris: Hachette Junior, 1988.
p- 89-140.

Revista Brasileira de Educacao v.22 n.68 jan.-mar. 2017



Praticas de leitura literaria e a contribuicdo do PNAIC

Faria, M. A. Como usar a literatura infantil na sala de aula. Sio Paulo: Contexto, 2004.

Inar Brasit — 2009. INDicADOR DE ALFABETISMO FuNcIoNAL. Instituto Paulo
Montenegro; A¢io Educativa, 2009. Disponivel em: <http://www.ipm.org.br/download/
inaf_ brasil2009_relatorio_divulgacao_final.pdf>. Acesso em: 7 dez. 2009.

Jauss, H. R. Levels of identification of hero and audience. New Literary History,
Charlottesville, v. 5, n. 2, p. 283-317, 1974.

La Boroerig, R. Education o'/ ‘image et aux médias. Paris: Nathan, 1997.

LarivaiLLE, P. Lanalyse (morpho)logique du récit. Poétigue, Paris: Editions du Seuil,
n. 19, p. 368-388,1974.

Marcuschy, L. A. Produgio textual, andlise de géneros e compreensao. Sao Paulo: Pardbola,
2008.

Parva, A. Politicas publicas de leitura: pesquisas em rede. In: .(Org.). Literatura
Jfora da caixa: o PNBE na escola: distribuicio, circulagio e leitura. Sdo Paulo: UNESP,
2012.p.13-37.

Posvranikc, C. Vous avez dit “littérature”? Paris: Hachette, 2002.

ScHNEUWLY, B. Géneros e tipos de discurso: consideragdes psicolégicas e ontogenéticas.
In: Doz, J.; ScuNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de
Letras, 2004. p. 21-39.

.; Dovrz, J. Géneros e progressio em expressio oral e escrita: elementos para
reflexdes sobre uma experiéncia sui¢a (francéfona). In: Dovrz, J.; ScuNeuwLy, B. Géneros
orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 41-70.

Unesco — OrGANIzAGAO DAS Na¢OEs UNIDAS PARA A Epucagio, A CiéNcia E A
CurtURA. O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam...

Sdo Paulo: Moderna, 2004.

ZANCHETTA JUNIOR, J. Para a leitura de histérias em quadrinhos e de narrativas de
ficgdo por imagens: introdugio a aspectos narrativos e grificos. In: Soares, M. B.; Patva,
A. (Orgs.). PNBE na escola: literatura fora da caixa — guia 2: anos iniciais do ensino
fundamental. 1. ed. Brasilia, DF: Ministério da Educa¢io; Secretaria de Educagio
Bisica, 2014.

SOBRE O AUTOR

JuvENAL ZANCHETTA JUNIOR ¢ doutor em educagio pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP). Professor na mesma institui¢o.
E-mail: zancheta@assis.unesp.br

Recebido em 17 de setembro de 2014
Aprovado em 21 de marco de 2016

Revista Brasileira de Educacao v.22 n.68 jan.-mar. 2017

167





