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Os desafios da escola e da didatica atual Com efeito, as criancas e jovens vao a escola para
e a contribuicdo da Teoria Histérico-social aprender cultura e internalizar os meios cognitivos
da Atividade de compreender e transformar o mundo. Para isso, é

necessario pensar — estimular a capacidade de racio-
Ante as necessidades educativas presentes, aatsio e julgamento, melhorar a capacidade reflexiva
cola continua sendo lugar de mediacéo cultural, eeadesenvolver as competéncias do pensar. A didatica
pedagogia, ao viabilizar a educagéo, constitui-se cortem o compromisso com a busca da qualidade cogni-
préatica cultural intencional de producao e internalizaiva das aprendizagens, esta, por sua vez, associada a
¢do de significados para, de certa forma, promoveraprendizagem do pensar. Cabe-lhe investigar como
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos indiajudar os alunos a se constituirem como sujeitos pen-
viduos. Omodus facienddessa mediacdo cultural,santes e criticos, capazes de pensar e lidar com con-
pelo trabalho dos professores, é o provimento aos a@eitos, argumentar, resolver problemas, diante de di-
nos dos meios de aquisi¢do de conceitos cientificoteenas e problemas da vida pratica. A razdo pedagdgica
de desenvolvimento das capacidades cognitivasesta também associada, inerentemente, a um valor in-
operativas, dois elementos da aprendizagem escdidnseco, que é a formacao humana, visando a ajudar
interligados e indissociaveis. 0s outros a se educarem, a serem pessoas dignas, jus-
tas, cultas, aptas a participar ativa e criticamente na
vida social, politica, profissional e cultural.
Este texto apdia-se em duas crengas: uma, que a
* O autor agradece a contribuicéo do professor Seth Chaiki@scola continua sendo uma instancia necessaria de
no esclarecimento de expressdes e termos de dificil compreeng&mnocratizacao intelectual e politica; outra, que uma
ou interpretacio, encontrados na vers3o em inglés do texto dep@litica educacional inclusiva deve estar fundamen-
V. Davydov, utilizado como base deste artigo. tada na idéia de que o elemento nuclear da escola é a
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atividade de aprendizagem, lastreada no pensamesan. Mais precisamente, sera fundamental entender que
tedrico, associada aos motivos dos alunos, sem o queonhecimento supfe o desenvolvimento do pensa-
as escolas nao seriam verdadeiramente inclusivasmento e que desenvolver o pensamento supde meto-
Estudos recentes sobre os processos do pensdol®gia e procedimentos sistematicos do pensar. Nesse
do aprender, para além da acentuacéo do papel attaso, a caracteristica mais destacada do trabalho do
dos sujeitos na aprendizagem, insistem na necessigesfessor é a mediacdo docente pela qual ele se pde
de dos sujeitos desenvolverem competéncias e halnitre o aluno e o conhecimento para possibilitar as
lidades cognitivas. Para Castelép(d Hargreaves, condi¢cdes e 0os meios de aprendizagem, ou seja, as
2001, p. 16), a tarefa das escolas e dos processos edediacdes cognitivas.
cativos é desenvolver em quem esta aprendendo a ca- O suporte tedrico de partida é o principio vygo-
pacidade de aprender, em razdo de exigéncias postk$ano de que a aprendizagem € uma articulagao de
pelo volume crescente de dados acessiveis na sopi@cessos externos e internos, visando a internaliza-
dade e nas redes informacionais, da necessidadegéle de signos culturais pelo individuo, o que gera uma
lidar com um mundo diferente e, também, de educqualidade auto-reguladora as acdes e ao comporta-
a juventude em valores e ajuda-la a construir persmento dos individuos. Esta formulacao realca a ativi-
nalidades flexiveis e eticamente ancoradas. Tambélade sdcio-histérica e coletiva dos individuos na for-
Morin (2000) expressa com muita conviccdo a exmacdo das fungbes mentais superiores, portanto o
géncia de se desenvolver uma inteligéncia geral qouarater de mediacéao cultural do processo do conheci-
saiba discernir o contexto, o global, 0 multidimensianento e, ao mesmo tempo, a atividade individual de
nal, a interacdo complexa dos elementos. Ele escreaprendizagem pela qual o individuo se apropria da
experiéncia sociocultural como ser ativo. Todavia,
[...] o desenvolvimento de aptiddes gerais da mente permi- considerando-se que os saberes e instrumentos cog-
te melhor desenvolvimento das competéncias particulares Nitivos se constituem nas relagdes intersubjetivas, sua
ou especializadas. Quanto mais poderosa é a inteligénciaapropriacdo implica a interagcdo com 0s outros ja por-
geral, maior é sua faculdade de tratar problemas especiais.tadores desses saberes e instrumentos. Em razao dis-
A compreens&o dos dados particulares também necessitasO € que a educagdo e o ensino se constituem formas
da ativacdo da inteligéncia geral, que opera e organiza a universais e necessarias do desenvolvimento mental,
mobilizag&o dos conhecimentos de conjunto em cada caso em cujo processo se ligam os fatores socioculturais e
particular. [...] Dessa maneira, ha correlagso entre a mobi- as condi¢des internas dos individuos.
lizag&o dos conhecimentos de conjunto e a ativacdo da in- O que esta em questdo é como 0 ensino pode
teligéncia geral. (Morin, 2000, p. 39) impulsionar o desenvolvimento das competéncias
cognitivas mediante a formacéo de conceitos e de-
Outros estudos vém mostrando o impacto degnvolvimento do pensamento tedrico, € por quais
meios de comunicacdo na configuragdo dos modomios 0s alunos podem melhorar e potencializar sua
de pensar e das praticas sociais da juventude (@mrendizagem. Em outras palavras, trata-se de saber
exemplo, Porto, 2003; Belloni, 2002; Engestr6my que e como fazer para estimular as capacidades in-
2002), das tecnologias e dos meios informacionaiggstigadoras dos alunos, ajudando-os a desenvolver
dos crescentes processos de diversificagdo culturdmpeténcias e habilidades mentais. Em razéo disso,
afetando os processos de ensino e aprendizagem.uma didatica a servico de uma pedagogia voltada para
E em raz&o dessas demandas que a didatica prformacio de sujeitos pensantes e criticos devera
cisa incorporar as investigacdes mais recentes sobadientar em suas investigacdes as estratégias pelas
modos de aprender e ensinar e sobre o papel medjaais os alunos aprendem a internalizar conceitos,
dor do professor na preparacéo dos alunos para o peompeténcias e habilidades do pensar, modos de acao
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qgue se constituam em “instrumentalidades” para Ipressdo maior € o trabalho, é a principal mediacéo
dar praticamente com a realidade: resolver problemass relagbes que 0s sujeitos estabelecem com o mun-
enfrentar dilemas, tomar decisdes, formular estratde objetivo. Conforme Wgotsky, o surgimento da
gias de agdo. Davydbexplicita seu entendimento consciéncia esta relacionado com a atividade pratica
dessas questbes: humana, a consciéncia € um aspecto da atividade
laboral. Escreve Leontiev:
O saber contemporaneo pressupde que o homem do-
mine o processo de origem e desenvolvimento das coisas Este enfoque encontrou sua expressdo na concepgao
mediante o pensamento tedrico, que estuda e descreve a de atividade psiquica como uma forma peculiar de ativida-
l6gica dialética. O pensamento tedrico tem seus tipos espe-  de, como um produto e um derivado da vida material, da
cificos de generalizagao e abstragdo, seus procedimentos vida externa, que se transforma [...] em atividade da cons-
de formagé&o dos conceitos e operag¢des com eles. Justamen- ciéncia. Aqui se pde como tarefa central a investigacdo da
te, a formacao de tais conceitos abre aos escolares o cami- prépria estrutura da atividade e sua interiorizacajoud
nho para dominar os fundamentos da cultura teérica atual.  Davydov, 2002
[...] A escola, a nosso juizo, deve ensinar as criangas a pen-
sar teoricamenteapud Golder, 2002, p. 49) Na base da idéia de atividade externa esta um
principio central da filosofia materialista dialética: o
O objetivo deste estudo &, assim, explorar as cazendicionamento histérico-social do desenvolvimento
tribuicdes tedricas da Teoria Histérico-cultural da Atido psiquismo humano, que se realiza no processo de
vidade, especialmente a Teoria do Ensino Desenvalpropriacdo da cultura mediante a comunicagdo com
vimental de V. Davydov, para as tarefas da didaticautras pessoas. Tais processos de comunicacdo e as
em relacao a aprendizagem do pensar e do aprendancdes psiquicas superiores envolvidas nesses pro-
cessos se efetivam primeiramente na atividade exter-

Breve histérico da Teoria da Atividade na (interpessoal) que, em seguida, é internalizada pela
e conceitos basicos atividade individual, regulada pela consciéncia. No

processo de internalizagédo da atividade ha a media-

O debate dentro da Escola de Vygotsky ¢do da linguagem, em que 0s signos adquirem signi-

ficado e sentido (Wgotsky, 1984, p. 59-65).

A Teoria Historico-cultural da Atividade, desen-  Toda acdo humana esta orientada para um obje-
volvida inicialmente por Leontiev, Rubinstein e Luriato, de forma que a atividade tem sempre um carater
é geralmente considerada uma continuidade da escoligetal. O éxito de uma atividade esta em estabelecer
histérico-cultural iniciada por VWygotsky. Segundaseu contelido objetal. O ensino tem a ver diretamente
Leontiev, “a idéia da andlise da atividade como mé&om isso: € uma forma social de organizacéo da apro-
todo na psicologia cientifica do homem foi formulapriacéo, pelo homem, das capacidades formadas s6-
da nos primeiros trabalhos de L. S. Wgotsky” (1983io0-historicamente e objetivadas na cultura material
p. 82). O conceito de atividade é bastante familiar meespiritual. Esta apropriacéo requer comunicagéo em
tradicéo da filosofia marxista. A atividade, cuja exsua forma externa. Em suas formas iniciais, esta co-

municacdo ndo esta mediatizada pela palavra, mas

1 O nome de Vasili Vasilievich Davydov aparece nas publi-
cagdes ora como Davydov ora como Davidov. Optei pela primeira 2 Neste artigo, todas as cita¢@es de obras originalmente es-
forma, Davydov, em virtude de ser essa a grafia utilizada na pricrtas em inglés ou espanhol, tal como constam da bibliografia,

cipal obra consultada para a redagdo deste texto. foram traduzidas pelo autor.
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pelo objeto. “Unicamente sobre a base das acdes A atividade, tanto externa como interna, tem uma
objetais conjuntas com o adulto, a crianga vai doméstrutura psicoldgica, cujos componentes séo: neces-
nando a linguagem, a comunicacao verbal’ (Davydosidades, motivos, finalidades e condi¢cbes de realiza-
2002, p. 57). Mas para que isso aconteca, € necegsie da finalidade. Ao curso psicolégico da atividade
rio que o sujeito realize determinada atividade, dircorresponde a realizacao de diversas ac¢des, cada acdo
gida a apropriacao da cultura. Leontiev, citado pamomposta por uma série de operagdes em correspon-
Davydov, escreve que a apropriacdo “é o procesdéncia com as condi¢des peculiares da tarefa, confor-
que tem por resultado a reproducao, pelo individume veremos adiante.
das capacidades e procedimentos de conduta huma- Os trabalhos realizados por Leontiev (1903-1979)
nas, historicamente formadosdém p. 55)3 no periodo de 1930-1940 foram dedicados a investi-
A cultura desempenha, assim, um papel relevagacéo do desenvolvimento do psiquismo humano, dos
te, por permitir ao ser humano a interiorizagdo dgsocessos psicoldgicos superiores, do processo de in-
modos historicamente determinados e culturalmenternalizacdo, da estrutura da atividade global e seu
organizados de operar com informacdes. Escredesdobramento em outras atividades, das emocg0des e
Davydov (1988b): dos processos de comunicacdo. Na sequiéncia desses
estudos, outros pesquisadores dedicaram-se ao desen-
A apropriag&o das formas da cultura pelo individuo ¢, volvimento da Teoria da Atividade, entre eles,
a nosso juizo, o caminho ja elaborado de desenvolvimento Galperin (Psicologia Infantil), Bozhovich (Psicolo-
de sua consciéncia. Aceita esta proposigéo, a tarefa funda-gia da Personalidade), Elkonin (Psicologia Evolutiva
mental da ciéncia sera a de determinar como o conteudo doe periodizacdo do desenvolvimento humano),
desenvolvimento espiritual da humanidade se transforma Zaporoyetz (Psicologia Evolutiva) e Levina (Psico-
em suas formas de desenvolvimento espiritual e como a logia da Educacéo) (cf. Golder, 2002).
apropriacdo dessas formas pelo individuo se transforma no Piotr lakovlevich Galperin (1902-1988) formula
contetdo do desenvolvimento de sua consciéncia. (p. 61) a Teoria do Desenvolvimento Psiquico, na qual res-
salta o papel das agbes externas no surgimento e for-
macao das acdes internas, mentais, por meio do ensi-
no. A “teoria por etapas das agdes mentais” afirma
3 A expressdo “atividade reprodutiva” no deve ser intelque a formagéo da mente deve ser planejada e reali-
pretada como imitacio, repeticio, memorizagdo, como na lingZada por meio de uma sequéncia de etapas de agdes
gem usual. A atividade, no sentido marxista, nunca seria uma repfdentais. A formacéo de uma agéo mental comega com
dugdio mecanica de acdes. Conforme registra Chaiklin (2003@¢0es com objetos, realizadas com o apoio de objetos
“Em suas acdes Unicas ou singulares, a pessoa reproduz a ativ@iternos e sua representacéo material, para logo pas-
de que organiza suas agdes. Leontiev e Davydov utilizam e§ar Por uma série de etapas até se converter em agéo
expressdo para enfatizar que no se trata da criacdo de uma s@€ Se realiza no plano mental (Coletivo de Autores,
dade ‘nova’, mas de uma ‘versio’ nova. [...] Penso que ‘reprodd000). Daniil B. Elkonin (1904-1984), que exerceu
¢a0’ deve ser interpretada aqui para significar que a pessoa reéfte influéncia nas pesquisas de Davydov, destacou-
as praticas humanas historicamente desenvolvidas. Por exemf88, pelas suas pesquisas sobre a periodizagéo do de-
quando alguém aprende aritmética ha, até certo ponto, uma rei#8NVvolvimento humano e a aprendizagem escolar. Para
dugdo de praticas historicamente desenvolvidas, mesmo que Hj@, @ aprendizagem € uma forma essencial de desen-
pequenas variagdes em como um individuo percebe a pratica ¥elvimento psiquico e o caminho l6gico para anali-
jetiva”. Poder-se-ia dizer, como Leontiev, que os individuos reaar capacidades humanas. A aprendizagem conduz ao
zam uma atividade pratica ou cognoscitiva ou cognitiva adequadg@Senvolvimento através da atividade, tendo-se em
a atividade humana precedente encarnada neles. conta o papel dos fatores externos do desenvolvimen-
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to, com destaque especial a incorporagéo da cultwemtes caminhos interpretativos, ainda que os pontos
vista em sua formacéo histdrica, ndo como cultuean comum digam respeito aos seus fundamentos epis-
dada, tema que reaparecera na obra de Davydov. temoldgicos, vinculados ao materialismo histérico e
Davydov, em texto recente (1999), relata o detalético.
senvolvimento da Teoria da Atividade na Rassia nos Os estudos tedricos recentes da Teoria da Ativi-
ultimos vinte anos, desde sua formulacéo inicial patade tém realgcado temas como a atividade situada em
Rubinstein e Leontiev. Destaca a importancia das pesntextos, a participa¢cdo como condi¢do de compreen-
quisas do psicoélogo finlandés Y. Engestrm, apontas@o na pratica (como aprendizagem), identidade, pa-
trabalho de Elkonin como um dos pioneiros no estpel das praticas institucionalizadas nos motivos dos
do especifico da atividade de aprendizagem e explicabunos, a diversidade cultural etc. Na base do estudo
seu préprio entendimento da teoria historico-culturalesses temas, h4 a premissa de que todas as acdes
da atividade. individuais devem ser interpretadas tendo em conta
A expansao da Teoria da Atividade para o noriguestfes e fatores que nado estédo imediatamente pre-
da Europa, Estados Unidos e América Latina se d&eantes na situacdo, nem contidos exclusivamente nas
partir dos anos de 1960. No norte da Europa sdo gessoas que atuam nessas situacdes. Ou seja, ha ana-
nhecidos os nomes de Yrjo Engestrdm, Seth Chaikliise das praticas humanas sao destacados os fatores
Mariane Hedegaard, Jean Lave, entre odtfdes do contexto sdcio-histérico em razdo de que as prati-
Estados Unidos destacam-se diversos especialistasam humanas sao socialmente situadas, sendo estes
Wagotsky, tais como Michel Cole, da Universidaddatores decisivos nos processos mediacionais, ja que
da Califérnia, estudioso das relagfes interpessoaigles se realizam na e pela participacdo em atividades
interculturais na formacéo da crianca, J. Werstscégcioculturais (Chaiklin & Lave, 2001).
Vera John-Steiner, Ellen Souberman, Sylvia Scribner Segundo Engestrém, no processo de evolugéo da
(que organizou com Cole o livibrmacao social da Teoria da Atividade podem ser estabelecidas trés ge-
mente publicado no Brasil em 1968) e Louis Moll.ra¢des. A primeira geracdo esta concentrada nos tra-
Da mesma forma que sdo encontradas muitas intbalhos de Wgotsky, quando se formula o conceito da
pretacdes dentro da psicologia histérico-cultural, tamatividade como mediagéo, gerando o modelo triangu-
bém em relacdo & Teoria da Atividade existem diféar da relagcdo do sujeito com o objetivo mediado por
artefatos materiais e culturais; a segunda toma por base
a formulagéo de Leontiev, avangando na distin¢gdo, no
4 Para um levantamento recente dessas tendéncias veja@@nceito de atividade, de ac¢éo coletiva e acao indivi-
S. Chaiklin, M. Hedegaard e U. J. Jensen (orgsfjvity theory dual, e estabelecendo a estrutura da atividade; a ter-
and social practicecultural-historical approaches [Aarthus (Di- C€ira, proposta pelo préprio Engestrém a partir dos
namarca): Aarthus University Press, 1999], que traz textos prega0s de 1970, parte do modelo triangular de Vgotsky,
rados para o Primeiro Congresso da Sociedade Internacional expandindo-o para um modelo do sistema da ativida-
bre Teoria da Atividade e Pesquisa Cultural (ISCRAT). O nom@€ coletiva. Neste modelo é realgado o conceito de
dessa sociedade mudou, recentemente, para International Sock@tradicdes internas como forga motriz dos sistemas
for Cultural and Activity Research (ISCAR). Na Universidade déle atividade e se introduz as analises da psicologia
Helsinki, ha o Centro para Teoria de Atividade e Pesquisa de T#ianscultural de Cole, pelas quais a Teoria da Ativida-
balho Desenvolvimental, fundado em 1994, atualmente dirigidd€ acolhe as questdes da diversidade cultural e do dia-
por um conhecido pesquisador, Yrjo Engestrdm, que realiza pd@go entre diferentes culturas (cf. Zamberlan, s/d.).
quisa sobre trabalho, tecnologia e organizacées que estéio passan- NO Brasil, os estudos e pesquisas sobre a teoria
do por transformacdes. Para uma boa pesquisa sobre interprét@- Vygotsky tiveram um desenvolvimento intenso,
¢Bes correntes da Teoria da Atividade, ver Gonzales Rey (2008)esde que intelectuais brasileiros tiveram acesso as
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suas obras na segunda metade dos anos de 1980, es-Um trabalho especialmente relevante é o livro
tando disponivel hoje uma vasta bibliografia. S&de Nereide Savian§aber escolar, curriculo e dida-
mais raros, todavia, estudos relacionados com a Teiga (1994), que aborda temas como a organizacao
ria Histérico-cultural da Atividade e, mais ainda, endo saber escolar, a relacdo conteido/método, as ba-
relacdo a Davydov. Em relacdo a Teoria Histéricases do desenvolvimento cognitivo, aspectos logico-
cultural da Atividade, cumpre destacar os trabalhgsicoldgicos da conversao do saber cientifico em sa-
de Moura e seus orientandos (Moura, 2003, 2008er escolar e a unidade entre os campos da didatica e
2000; Sforni, 2003).Numa orientagdo teoricamen-do curriculo. Em todo o livro hda men¢des a uma obra
te diferenciada em relacéo a producdo mais convesiassica de Davydov (1978), mas especificamente no
cional sobre a psicologia histérico-social estao a=mpitulo Il hd uma exposicédo detalhada de suas idéias
trabalhos que Duarte, que tem centrado sua investébre o processo de formacgéo de conceitos e forma-
gacao em questdes filosoficas e epistemoldgicas ¢ do pensamento tedrico, com base em proposi-
Teoria Histérico-cultural (por exemplo, 1996, 2003).¢cdes de Wgotsty e Rubinstein.
As avaliag@es criticas envolvendo a relacao entre
a psicologia historico-cultural e a Teoria da Atividade
5 O Grupo de Estudos sobre Teoria da Atividade, da F&nostram que ha pontos comuns entre os psic6logos
culdade de Educagéo da Universidade de Sao Paulo (USP), cd&tSSOS, mas ha também consideraveis divergéncias,
denado pelo professor Manoel Oriosvaldo de Moura, realiza e@Or exemplo, na interpretacéo da expresséo “determi-
contros de estudos e debates sobre pesquisas de professofl@@@ao historica e social da mente humana” ou do pa-
alunos nessa linha. Registre-se, também, que a Teoria da Atipel da cultura e da linguagem no desenvolvimento
dade, na versio de Leontiev (1983) e seguidores, tem sido larfaimano. Segundo Kozulin, boa parte das divergén-
mente utilizada em Cuba por professores dedicados a metoddf@S giram em torno do problema da internalizagéo e
gia do ensino superior, que inclusive a tem difundido em paisé& relacao entre a atividade externa da crianga e as
latino-americanos em cursos de pos-graduacio realizados gf€racdes mentais correspondentes. Esta questao, no
convénio com instituicdes universitarias, inclusive brasileiras.
& Especificamente em relacé@o ao tema deste artigo, Duarte
destinou pesadas criticas a trabalhos de autores que, de algagia@ptacéo do individuo a vida social (i.e., a0 mercalmn(p. 150).
forma, valorizam o mote do “aprender a aprender” e, com iss6pm base nesse entendimento, conclui que nado é possivel utilizar
buscam aproximar as idéias vygotskianas das idéias neoliberaia psicologia vygotskiana para legitimar o lema do “aprender a
pés-modernas (Duarte, 2000, 2003). Na sua opinido, o “aprendgrender”. A meu ver, o entendimento desse autor sobre o “apren-
a aprender” leva a uma pedagogia que desvaloriza a transmisd@oa aprender” estd demasiadamente colado a uma conotagéo po-
do saber objetivo, dilui o papel da escola em transmitir esse sabiéica e ideoldgica, na presungao de que toda viséo politica produz
descaracteriza o papel do professor como alguém que detém mecessariamente um determinado tipo de didatica, ou de que qual-
saber a ser transmitido para os alunos, negando o proprio atogder procedimento didatico est4 necessariamente atrelado a uma
ensinar (2000, p. 8). Argumenta que o “aprender a aprender” inigeterminada viséo politica. Ja dizia, sabiamente, Mario Manacorda,
gra as propostas educacionais neoliberais & medida que aten@al978, que em nenhuma atividade social é possivel tomar posi-
formacgédo de individuos que possam adaptar-se as atuais formae e efetuar op¢des operacionais somente com base numa orien-
de trabalho flexivel requeridas pelo mercado, isto €, que sejdatéo ideoldgica, ou seja, nenhuma concepgdo de mundo subsiste
portadores de conhecimentos meramente técnicos, sem necessin competéncias especificas em um campo. Diz mais Manacorda:
dade de dominio dos conhecimentos universais. Com suas pgée nem sempre a concepgdo de mundo e a competéncia cientifi-
prias palavras, “ndo se forma individuos que sabem algo, que @a nascem sempre e necessariamente na mesma mente, de modo
minam os conhecimentos universais, mas individuos predispostpse um grupo social pode apropriar-se da ciéncia de outro grupo

a aprender qualquer coisa, desde que o0 que se aprende seja ##ma aceitar sua ideologiapudMariaglianoet al, 1986, p. 13).
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periodo 1934-1940, teria gerado os motivos do digacdo educacional ligadas historicamente a \Wgotsky:
tanciamento do grupo liderado por Leontiev em rela Teoria Sociocultural e a Teoria da Atividade, a pri-
cdo as idéias de Wgotsky. Para Leontiev, as operaeira focando a mediacdo semidtica, especialmente
¢Oes mentais seriam determinadas pelas relac@fala, a outra acentuando mais a atividade. Ambas
concretas entre a crianca e a realidade, vale dizehwscam explicar a aprendizagem e o desenvolvimen-
familiarizagdo pratica com os objetos é que levata humano como processos mediados, ambas forne-
crianca ao seu desenvolvimento cognitivo (i.e., a esem orienta¢cdes metodoldgicas para captar processos
trutura dos processos cognitivos repete a estrutura @aformas pelos quais fatores sociais, culturais e histo-
operacdes externas). A relacao pratica com os objetosps promovem o desenvolvimento humano, e ambas,
isto é, a atividade pratica, teria muito mais importarespecialmente, tratam dos contextos em que ocorrem
cia do que o modelo histérico-cultural desenvolvidas mediagdes cognitivas. Todavia, os procedimentos
por Wgotsky. Vale dizer que, enquanto Leontiev acemetodoldgicos de pesquisa e as aplicagdes na pratica
tuaria a atividade pratica, Wgotsky acentuaria a cybedagdgica tomam caminhos bastante diferentes.
tura, a linguagem, a mediacao simbdlica (Kozulin, As diferentes interpretacdes da obra de Vgotsky
2002, p. 125-132). e seguidores no meio europeu e norte-americano re-
Essa mesma questéo é discutida por Zinchenkeatem também no Brasil, assumindo peculiaridades
gue reconhece a existéncia de duas linhas de pesagig@eorrentes das influéncias tedricas exercidas na in-
sa dentro da mesma escola: a psicologia histériceestigacio educacional e na pratica pedagoégica.
cultural (Mygotsky) e a Teoria Psicologica da Ativi-
dade (Leontiev), com pontos de convergéncia, masAs contribuicdes tedricas de Vasili Davydov
também com diferengas. Segundo Zinchenko (1998):  para a Teoria da Atividade e o ensino
desenvolvimental’
A principal diferenca é que para a psicologia histoérico-

cultural o problema central foi e continua sendo a mediag&o Vasili Vasilievich Davydov nasceu em 1930 e

da mente e da consciéncia. Para a teoria psicoldgica da ati-morreu em 1998. Membro da Academia de Ciéncias

vidade o problema central era a orientag&o-objeto, em ambas Pedagdgicas, doutor em psicologia, professor univer-

as atividades mentais interna e externa. E claro que na teo-Sitario, escreveu varios livros, entre el@égos de

ria psicoldgica da atividade a questdo mediagdo também generalizacion en la ensefianza, Problemas de la

apareceu, mas enquanto que para Wgotsky a consciénciaensefianza y del desarrollo, La ensefianza escolar y

era mediada pela cultura, para Leontiev a mente e a cons-el desarrollo psiquicé Pertence a terceira geracéo

ciéncia eram mediadas por ferramentas e objetos. (p. 44)

Tais diferencas de abordagem, acentuando-se ora 7 Na verséo inglesa do texto de Davydov é utilizada a ex-
o significado ora a agao, ora a atividade orientadg@ssao “developmental teaching”, que pode ser traduzida por
objetos ora o sentido, sdo, obviamente, de cunho filgrsino desenvolvimentalista ou ensino desenvolvimental. Nenhum
sofico, gerando diferentes consequéncias tedricagie@ses adjetivos é encontrado em portugués. Optei pela express&o
praticas. Zinchenko sugere que se dé continuidade @ino desenvolvimental’, que pode ser descrita nos seguintes
pesquisas e que olhemos para as duas linhas como c@fos: o ensino ¢ a forma dominante pela qual se propiciam mu-
plementares, uma se enriquecendo na outra, até qu@a$@as qualitativas no desenvolvimento do pensamento.
possa chegar ao desenvolvimento de uma psicologia s Neste estudo, utilizo mais diretamente a ¢hablems of
historico-cultural da consciéncia e da atividade.  developmental teachingublicada em trés nimeros da revBssiet

Também Daniels (2003, p. 93) destaca as seM@&tucation(Davydov, 1988a, 1988b, 1988c). As citacSes dessa obra
Ihancas e diferencas entre duas tradicbes de invegieridas no texto foram traduzidas pelo a@sttextos publicados
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de psicologos russos e soviéticos, desde os trabalhos o contetdo de um Gnico processo de desenvolvimento
do grupo inicial de Wgotsky realizados nas décadas mental humano. (1988a, p. 54)
de 1920 e 1930.

Conforme vimos, Wgotsky havia mostrado are- A seguir, sdo apresentados alguns tépicos que
levancia da escolarizacdo para apropriacdo dos cdruscam trazer uma visdo de conjunto do pensamento
ceitos cientificos e para o desenvolvimento das capiesse autor.
cidades de pensamento, a partir da assimilacdo da
producéo cultural da humanidade, ja que “as fungbes
mentais especificas ndo sdo inatas, mas postas como
modelos sociais” (Davydo¥988b, p. 52). Por sua vez,
Leontiev investigou os fundamentos do desenvolvi- As bases tedricas que fundamentam os compo-
mento psiquico humano e sistematizou uma teoria pgentes da estrutura da atividade e seu contetido foram
colégica da atividade e da consciéncia. A partir deformuladas por A. N. Leontiev (1983, 1992), mas V.
sas bases e de outros estudos conduzidos pela esPalgydov menciona, também, a contribui¢do de S. L.
de Wgotsky, especialmente de D. Elkonin, DavydoRubinstein e de outros psicélogos que trabalharam
destaca a peculiaridade da atividade da aprendizageas décadas de 1920-1930. Ele escreve:
entre outros tipos de atividade, cujo objetivo € o do-
minio do conhecimento tedrico, ou seja, o dominio de
simbolos e instrumentos culturais disponiveis na so-rialista dialético da atividade esta em que ele reflete a rela-
ciedade, obtido pela aprendizagem de conhecimentos;ao entre o sujeito humano como ser social e a realidade
das diversas areas do conhecimento. Apropriar-se desexterna — uma relagéo mediatizada pelo processo de trans-
ses conteldos — das ciéncias, das artes, da moral fermagdo e modificagdo desta realidade externa. A forma
significa, em Ultima instancia, apropriar-se das for- inicial e universal desta relagéo s&o as transformacdes e
mas de desenvolvimento do pensamento. Para isso, mudangas instrumentais dirigidas a uma finalidade, reali-
caminho é a generalizagdo conceitual, enquanto con-zadas pelo sujeito social, sobre a realidade sensorial e cor-
tetdo e instrumento do conhecimento. Ele escreve:

O conceito psicoldgico da atividade:
a estrutura da atividade

A esséncia do conceito filosofico-psicolégico mate-

poral ou sobre a pratica humana material produtiva. Ela

constitui a atividade laboral criativa realizada pelos seres

Uma analise da abordagem de Wgotsky e Leontiev
sobre o problema do desenvolvimento mental permite que
cheguemos as seguintes conclusdes. Primeiro, no sentido
mais amplo, a educagao e o ensino de uma pessoa nao sao
nada mais que sua “apropriagdo”, a “reproducdo” por ela
das capacidades dadas histérica e socialmente. Segundo, a
educacéo e o ensino (“apropriagdo”) sdo formas universais
de desenvolvimento mental humano. Terceiro, a “apropria-
¢80” e o desenvolvimento ndo podem atuar como dois pro-

cessos independentes, pois se correlacionam como a forma

humanos que, através da historia da sociedade, tem propi-
ciado a base sobre a qual surgem e se desenvolvem as dife-
rentes formas da atividade espiritual humana (cognitiva,
artistica, religiosa etc.). Entretanto, todas estas formas de-
rivadas da atividade estao diretamente ligadas com a trans-
formacao, pelo sujeito, de um ou outro objeto sob a forma
ideal. O sujeito individual, por meio da apropriagao, repro-
duz em si mesmo as formas histérico-sociais da atividade.
[...] A atividade humana tem uma estrutura complexa que
inclui componentes como: necessidades percebidas, capa-
cidades, objetivos, tarefas, agbes e operagdes, que estdo em

permanente estado de interligacdo e de transformacéo.

nessa revista ndo correspondem & obra completa publicada origi(1988a, p. 9)

nalmente em russo. Todavia, a traducao do inglés foi cotejada com
Conforme Leontiev (1992), a atividade surge de
necessidades, que impulsionam motivos orientados

a traducéo espanhola da obra original, cujo titlla énsenénza

escolar y el desarrollo psiquiqd988d).
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para um objeto. O ciclo que vai de necessidadegassoa estiver sentada em casa, talvez prefira escrevé-
objetos se consuma quando a necessidade é satidte: em outras condicBes, podera recorrer a repeticéo
ta, sendo que o objeto da necessidade ou motivanéntal dos versos. Nos dois casos, a agdo é a memo-
tanto material quanto ideal. Para que estes objetivigacdo, mas 0s meios de executa-la, isto é, as opera-
sejam atingidos, sédo requeridas ac¢des. O objetivo pgdes, serdo diferentes.
cisa sempre estar de acordo com o motivo geral da A atividade humana é global, mas ela se desdo-
atividade, mas séo as condicdes concretas da atividea em distintos tipos concretos de atividade, cuja
de que determinardo as operagfes vinculadas a cddarenciacdo é dada pelo seu conteudo objetal. Se-
acao. Leontiev define como atividade: gundo Leontiev, cada tipo de atividade possui um
conteudo perfeitamente definido de necessidades,
[...] aqueles processos que, realizando as relagdes do ho-motivos, tarefas e agbes. Por exemplo, o contelddo
mem com o mundo, satisfazem uma necessidade especialobjetal da atividade do jogo € substancialmente dife-
correspondente a ele. [...] Por atividade, designamos os pro-rente da atividade de estudo ou da atividade profis-
cessos psicologicamente caracterizados por aquilo que o sional. “O que distingue uma atividade de outra é o
processo, como um todo, se dirige (i.., objeto), coincidin- objeto da atividade [...] que confere a mesma deter-
do sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar minada direcdo” (Leontiev, 1983, p. 83).
essa atividade, isto €, o motivo. (p. 68) Davydov (1999) concorda com Leontiev sobre o
entendimento de que a atividade é constituida de ne-
Ha, pois, uma dependéncia do objetivo em reessidades, tarefas, acdes e operacfes, mas acrescen-
lag&o ao motivo, ou seja, a atividade implica um sete um componente que modifica substantivamente a
tido. Por sua vez, a acdo “é um processo cujo motérmulacao inicial. Trata-se do desejo, enquanto na-
vOo nédo coincide com seu objetivo, mas reside r@eo basico de uma necessidade:
atividade da qual faz partetb{dem). Conforme ex-
plica Leontiev, a atividade de ler o livro somente Acredito que o desejo deve ser considerado como um
para passar no exame nao é atividade, é uma acacslemento da estrutura da atividade. [...] Necessidades e de-
porque ler o livro por ler ndo é um objetivo forte que sejos compdem a base sobre a qual as emogdes funcionam.
estimula a acdo. A atividade é a leitura do livro por [...] O termodesejareproduz a verdadeira esséncia da ques-
si mesmo, por causa do seu conteldo, ou seja, quantso: as emogdes sdo inseparaveis de uma necessidade. [...]
do o motivo da atividade passa para 0 objeto da agcad0Em seus trabalhos, Leontiev afirma que as agées séo
a acao transforma-se numa atividade. E isso que pode@onectadas as necessidades e motivos. Discordo desta tese.
provocar mudancas na atividade principal. Acbes, como formagdes integrais, podem ser conectadas
As operacdes consistem no modo de execugaosomente com necessidades baseadas em desejos — e as agdes
de uma acédo, sao os conteldos necessario de quakjudam na realizagéio de certas tarefas a partir dos motivos.
qguer acdo, determinada pela natureza da tarefa. Set..] E esta a estrutura da atividade que tentei apresentar-
gundo Leontiev, uma mesma acao pode ser efetuadanes. [...] Os elementos s&o os seguintes: desejos, necessi-
por diferentes operacdes, mas uma mesma operacadades, emogdes, tarefas, agdes, motivos para as agdes, meios
também pode realizar diferentes agfes, porque umausados para as agdes, planos (perceptual, mneménico, pen-
operacdo depende das condicbes em que 0 alvo daamento, criativo) — todos se referindo a cognigéo e, tam-
acao é dado, enquanto uma acgéo é determinada peloém, a vontade. (p. 41)
alvo (dem,p. 74). Ele exemplifica essa relacdo entre
acao, tarefa e condi¢gbes numa situacao em que o ob- A importancia deste ponto de vista é 6bvia, pois
jetivo é decorar versos. A acdo é a memorizacao dode em relevo as relagdes entre a afetividade e a cog-
VErsos, e para isso posso agir de duas maneiras. $¥¢do. A investigacdo de Gonzélez Rey (2000) sobre
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a integracdo do cognitivo e do afetivo na personalito ensino e da educacao, que ocorre com a coopera-
dade humana na obra de Wgotsky permite ver aprgdo entre adultos e criangas na atividade de ensino.
ximacdes das idéias de Davydov com as de Vigotsky.
Escreve esse autor: O ensino e o desenvolvimento do pensamento:
o ensino desenvolvimental
Ao outorgar & emogédo ustatussimilar ao da cogni-
cd0, na constituicdo dos diferentes processos e formas de Na base do pensamento de Davydov esta a idéia-
organizacio da psique, Wgotsky esta sugerindo a indepen- mestra de Wgotsky de que a aprendizagem e o ensi-
déncia das emocdes, em sua origem, dos processos cognitin0 S80 formas universais de desenvolvimento men-
vos, e integrando as emocdes dentro de uma visdo comple-tal. O ensino propicia a apropriacdo da cultura e o
xa da psique que representa um importante antecedente paralesenvolvimento do pensamento, dois processos ar-
a construcao tedrica do tema da subjetividade. (2003, p. 137) ticulados entre si, formando uma unidade. Podemos
expressar essa idéia de duas maneiras: a) enquanto o
Davydov reforca esta idéia quando escreve qualuno forma conceitos cientificos, incorpora proces-
por detras das acdes humanas estao as necessidades de pensamento e vice-versa; b) enquanto forma o
emocdes humanas, antecedendo a acdo, as relag@samento tedrico, desenvolve a¢bes mentais, me-
com os outros, as linguagens. Isso significa que dmnte a solugédo de problemas que suscitam a ativi-
acOes humanas estao impregnadas de sentidos sutigle mental do aluno. Com isso, o aluno assimila o
tivos, projetando-se em varias esferas da vida dos senhecimento teérico e as capacidades e habilidades
jeitos, obviamente também na atividade dos alunaglacionadas a esse conhecimento.
na compreenséao das disciplinas escolares, no envol- Para superar a pedagogia tradicional empiricista,
vimento com o assunto estudado. € necessario introduzir o pensamento tedrico. O pa-
pel do ensino é justamente o de propiciar mudancas
A coisa mais importante na atividade cientifica ndo é qualitativas no desenvolvimento do pensamento teo-
a reflexdo, nem o pensamento, nem a tarefa, mas a esferdico, que se forma junto com as capacidades e habitos
das necessidades e emocdes. [...] As emocdes sdo muitocorrespondentes. Em razéo disso, escreve Davydov:

mais fundamentais do que os pensamentos, elas sao a base

para todas as diferentes tarefas que um homem estabelece
para si mesmo, incluindo as tarefas do pensar. [...] A fun-
¢do geral das emocGes é capacitar uma pessoa a por-se cer-
tas tarefas vitais, mas este € somente meio caminho anda-
do. A coisa mais importante é que as emogdes capacitam a
pessoa a decidir, desde o inicio, se, de fato, existem meios
fisicos, espirituais e morais necessarios para que ela consi-

ga atingir seu objetivo. (Davydov, 1999, p. 7)

Os conhecimentos de um individuo e suas a¢gdes men-
tais (abstracdo, generalizacdo etc.) formam uma unidade.
Segundo Rubinstein, “os conhecimentos [...] ndo surgem
dissociados da atividade cognitiva do sujeito e ndo existem
sem referéncia a ele”. Portanto, é legitimo considerar o co-
nhecimento, de um lado, como o resultado das a¢des men-
tais que implicitamente abrangem o conhecimento e, de
outro, como um processo pelo qual podemos obter esse re-

sultado no qual se expressa o funcionamento das agfes

A relevancia das pesquisas de Davydov esta pre-mentais. Consegiientemente, é totalmente aceitavel usar o
cisamente em que, com base na atividade fundamen+ermo “conhecimento” para designar tanto o resultado do
tal que é o trabalho, surgem no processo ontogenéticgensamento (o reflexo da realidade), quanto o processo pelo
outras atividades, entre elas a atividade de aprendizaqual se obtém esse resultado (ou seja, as a¢des mentais).
gem. Para ele, a questéo central da aprendizagem esTodo conceito cientifico ésimultaneamenteuma cons-
colar é o desenvolvimento mental dos alunos por meiotrugio do pensamengaum reflexo do ser”. Deste ponto de
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vista, um conceito €, ao mesmo tempo, um reflexo do ser e

um procedimento da operagdo mental. (1988b, p. 21)

Nesse sentido, de um lado, a aprendizagem es-

a) A educacao e o ensino sédo fatores determinan-

tes do desenvolvimento mental, inclusive por
poder ir adiante do desenvolvimento real da
crianca.

colar é estruturada conforme o método de exposi¢do b) Deve-se levar em consideracao as origens so-

do conhecimento cientifico, mas, por outro, o pensa-
mento que um aluno desenvolve na atividade de apren-
dizagem tem algo em comum com o pensamento de
cientistas que expdem o resultado de suas pesquisas,
guando se utilizam abstragfes, generalizagbes e con-
ceitos tedrico8.Escreve Davydov:

Embora o pensamento das criancas tenha alguns tra-
¢0s em comum com o pensamento dos cientistas, artistas,
filésofos da moral e teéricos do direito, os dois ndo sao
idénticos. As criancas em idade escolar ndo criam concei-
tos, imagens, valores e normas de moralidade social, mas
apropriam-se deles no processo da atividade de aprendiza-
gem. Mas, ao realizar esta atividade, as criangas executam
acdes mentais semelhantes as ac¢des pelas quais estes pro-
dutos da cultura espiritual foram historicamente construi-
dos. Em sua atividade de aprendizagem, as criangas repro-
duzem o processo real pelo qual os individuos vém criando
conceitos, imagens, valores e normas. Portanto, o ensino de
todas as matérias na escola deve ser estruturado de modo
gue, como escreveu llenkov, “seja reproduzido, de forma
condensada e abreviada, o processo historico real da génese

e desenvolvimento... do conhecimento”. (idem, p. 21-22)
As idéias de Davydov sobre o ensino desenvol-

vimental, lastreadas no pensamento de WWgotsky, po-
dem ser sintetizadas nos seguintes pontos:

¢ “Dessa forma, ainda que a atividade de aprendizagem dos

ciais do processo de desenvolvimento, ou seja,
o desenvolvimento individual depende do de-
senvolvimento do coletivo. A atividade cogni-
tiva € inseparavel do meio cultural, tendo lugar
em um sistema interpessoal de forma que, atra-
vés das interagcdes com esse meio, 0s alunos
aprendem os instrumentos cognitivos e comu-
nicativos de sua cultura. Isto caracteriza o pro-
cesso de internalizagéo das fungdes mentais.

¢) A educacéo € componente da atividade huma-

na orientada para o desenvolvimento do pen-
samento através da atividade de aprendizagem
dos alunos (formacao de conceitos tedricos, ge-
neralizagdo, analise, sintese, raciocinio tedrico,
pensamento l6gico), desde a escola elementar.

d) A referéncia basica do processo de ensino séo

0s objetos cientificos (os conteudos), que pre-
cisam ser apropriados pelos alunos mediante a
descoberta de um principio interno do objeto
e, dai, reconstruido sob forma de conceito teo-
rico na atividade conjunta entre professor e alu-
nos. A interacdo sujeito—objeto implica o uso
de mediacdes simbdlicas (sistemas, esquemas,
mapas, modelos, isto €, signos, em sentido
amplo) encontradas na cultura e na ciéncia. A
reconstrucao e reestruturacdo do objeto de es-
tudo constituem o processo de internalizacao,
a partir do qual se reestrutura o préprio modo
de pensar dos alunos, assegurando, com isso,
seu desenvolvimento.

escolares se desenvolva em correspondéncia com o procedimento O texto de Davydov concretiza a proposi¢ao de
pelo qual os produtos da cultura espiritual j& obtidos s&o expostdd/gotsky, ao afirmar que a fungéo de uma proposta
nesta atividade se conservam, de forma peculiar, as situacdes p@gagogica € melhorar o contetdo e os métodos de
acOes que foram inerentes ao processo de criagdo real de tais Qf&ﬁino e de formacéo, de modo a exercer uma influén-
dutos e, por causa disso, o procedimento pelo qual foram obtid®i@ Positiva sobre o desenvolvimento de suas habilida-
se reproduz de forma abreviada na consciéncia individual dos gles (por exemplo, seus pensamentos, desejos etc.)
colares” (Davydov, 1988b, p. 23). (idem p. 32). Esse posicionamento leva a afastar idéias
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pedagogicas correntes em varios paises, ora de supemedida em que dirige a atividade da crianga, ao invés de
por o desenvolvimento social e emocional ao cogniti- substitui-la por uma outra coisaegm p. 55)
vo, de sobrepor a atividade préatica ao desenvolvimen-
to do pensamento tedrico, ou de promover praticas Ainda citando Rubinstein, escreve Davydov:
espontaneistas na educacado escolar. Para ele, ha uma
especificidade socio-histdrica dos processos em que  Qualquer tentativa do educador-professor “de intro-
as criancas reproduzem as habilidades humanas, deéuzir a cognigdo e as normas morais, ignorando a atividade
modo a contrapor ao desenvolvimento espontaneo dagropria da crianga no dominio desse conhecimento e de
criancas o papel determinante da educacao e do ensingormas morais, prejudica [...] as proprias bases do seu sa-
orientado por objetivogdem,p. 38). Escreve Davydov:  dio desenvolvimento mental e moral, o alimento de suas
caracteristicas e qualidades pessoaidéng, ibidem
E fato conhecido que o ensino e a educago atingem
os objetivos mencionados por meio da diregdo competente O desenvolvimento do pensamento teérico
da atividade prépria da crianca. Quando essa atividade é
interpretada abstratamente e, mais ainda, quando o proces-  As pesquisas de Davydov tiveram origem na ana-
so do desenvolvimento esta desvinculado da educacio e dolise critica da organizacdo do ensino assentada na
ensino, inevitavelmente surgira algum tipo de pedocentris- concepcao tradicional de aprendizagem, que leva a
mo ou de contraposic&o entre as necessidades da “natureformacdo do pensamento empirico, descritivo e
za” da crianca e os requisitos da educac&o (como tem ocor-classificatério. Segundo ele, conhecimento que se
rido, em numerosas ocasides, na histéria do pensamento eadquire por métodos transmissivos e de memoriza-
da pratica pedagdgicos). Entretanto, a situacdo se alteraGao ndo se converte em ferramenta para lidar com a
substancialmente se a atividade “prépria” da crianca, de diversidade de fendmenos e situa¢des que ocorrem
um lado, é compreendida como algo que surge e se formana vida pratica. Um ensino mais vivo e eficaz para a
no processo da educagéo e do ensino e, de outro, se é vistdormacgéo da personalidade deve basear-se no desen-
no contexto da histéria da prépria infancia da crianca, de- volvimento do pensamento tedrico. Trata-se de um
terminada pelas tarefas socioecondmicas da sociedade eprocesso pelo qual se revela a esséncia e o desenvol-
pelos objetivos e possibilidades da educacéo e do ensinovimento dos objetos de conhecimento e, com isso, a
que a elas correspondem. (1988a, p. 54-55) aquisicdo de métodos e estratégias cognitivas gerais
de cada ciéncia, em funcao de analisar e resolver pro-
Todavia, ndo se pode extrair dai que a critica &temas e situa¢Bes concretas da vida prética. O pen-
espontaneismo resulte numa imposicao de contetdsamento tedrico se forma pelo dominio dos procedi-
Trata-se de compreender a articulacéo entre apropmaentos l6gicos do pensamento, que, pelo seu caréater
cado ativa do patrimdnio cultural e o desenvolvimentgeneralizador, permite sua aplicagdo em véarios &mbi-
mental humano. tos da aprendizagem.
Como se observa, essa proposta parte da idéia-
Dadas estas premissas tedricas, o fato de considerar achave de Wgotsky relacionada com o papel do ensi-
natureza e os aspectos especificos da atividade infantil naon0 no desenvolvimento das potencialidades intelec-
implica a contraposigéo entre o desenvolvimento e a educa- tuais do ser humano. Davydov nédo faz pouco caso da
cédo, mas a introducéo, no processo pedagdgico, da condi-escola tradicional, ao contrario, reconhece seus meri-
¢&o mais importante para a concretizagéo das suas finalida-t0S em propiciar aos alunos um certo sistema de co-
des. Neste caso, segundo as palavras de Rubinstein, o pronhecimentos e modos de acdo na pratica cotidiana.
cesso pedagdgico, como a atividade do professor-educador, Todavia, entende que ela é insuficiente para assimilar
forma a personalidade da crianca em desenvolvimento na O espirito da ciéncia contemporénea e 0s principios
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de uma relacao criativa, ativa, e de profundo conted- Conforme Davydov, portanto, um ensino basea-
do com a realidade (Davydov, 1987), propondo a sde na generalizacao teodri€significa: analisar de
peracdo de um tipo de pensamento empirico pelo p@maneira autbnoma os dados da tarefa; separar neles
samento teorico. as conexodes essenciais; considerar cada tarefa como
Para Davydov, 0 pensamento tedrico se caract@ma variante particular daquela que havia sido resol-
riza como o método da ascensdo do abstrato pargida inicialmente por meios tedricos (1987, p. 154;
concreto. N&o se trata de pensar apenas abstratani®88b, p. 30, 49). Sobre a base das generalizacdes
te com um conjunto de proposicdes fixas, mas de unericas formula alguns principios do ensino escolar
instrumentalidadenediante a qual se desenvolve umél987, p. 153):
relacdo principal geral que caracteriza o assunto e se
descobre como essa relagdo aparece em muitos pro-
blemas especificos. Isto €, de uma relacao geral syho substantiva) e a aplicagéo para analisar problemas particula-
jacente ao assunto ou problema se deduzem maisr&g-(generalizagdo substantiva) produz um nimero de abstragdes
lagGes particulares, tal como ele proprio explicita: que se integram ou sintetizam em um conceito ou ‘nicleo’ do
assunto. E importante entender quaceitoaqui significa um
Ao iniciar o dominio de qualquer matéria curricular,  conjunto de procedimentos para deduzir relagdes particulares da
os alunos, com a ajuda dos professores, analisam o contelrelacéo abstrata. [...] O propésito da atividade de aprendizagem &
do do material curricular e identificam nele a relagéo geral ajudar os alunos a dominarem as relacdes, abstracdes, generaliza-
principal e, a0 mesmo tempo, descobrem que esta relagdocées e sinteses que caracterizam os temas de uma matéria. Este
se manifesta em muitas outras relagdes particulares encon-dominio é refletido na sua habilidade para fazer reflexéo substan-
tradas nesse determinado material. Ao registrar, por meio tiva, anlise e planejamento. A estratégia educacional basica para
de alguma forma referencial, a relagao geral principal iden- dar aos alunos a possibilidade para reproduzir pensamento teérico
tificada, os alunos constroem, com isso, uma abstracdo subs-¢ a de criar tarefas instrucionais cujas solugdes requeiram a for-
tantiva do assunto estudado. Continuando a analise do ma-magéo de abstragdes substantivas e generalizagdes sobre as idéias
terial curricular, eles detectam a vinculagéo regular dessa centrais do assunto. Esta aproximagéo é fundamentada na idéia de
relagdo principal com suas diversas manifestagdes obtendo,\Wgotsky da internalizagéo, isto &, alguém aprende o contetido da
assim, uma generalizagdo substantiva do assunto estudadomatéria aprendendo os procedimentos pelos quais se trabalham os
Dessa forma, as criangas utilizam consistentemente a temas especificos da matéria” (Chaiklin, 2003b).
abstracao e a generaliza¢éo substantivas para deduzir (uma 1 A Teoria da Generalizag&o tem sido objeto de investiga-
vez mais com o auxilio do professor) outras abstragbes mais ¢&o na psicologia russa desde os anos de 1970. Conforme Lerner e
particulares e para uni-las no objeto integral (concreto) es- Skatkin: “A formacéo de conceitos ndo se reduz a generalizagéo
tudado. Quando os alunos comegam a usar a abstracéo e @le aspectos idénticos em muitas disciplinas, como se tem feito até
generalizag&o iniciais como meios para deduzir e unir ou- hoje na didatica. Este tipo de generalizagdo realmente existe no
tras abstraces, eles convertem as estruturas mentais ini-nivel do conhecimento empirico, mas ela ndo permite aprofundar,
ciais em um conceito, que representa o “ndcleo” do assunto penetrar na esséncia da matéria, nos vinculos e relagdes internas
estudado. Este “nucleo” serve, posteriormente, as criangas de seus elementos, compreender a matéria em sua origem e desen-
como um principio geral pelo qual elas podem se orientar volvimento. [...] A generalizagéo néo se produz encontrando as-
em toda a diversidade do material curricular factual que pectos semelhantes ou comuns a um grupo de objetos, mas reve-
tém que assimilar, em uma forma conceitual, por meio da lando seu fundamento genético geral sob o prisma de seu desen-
ascensé&o do abstrato ao concreto. (1988c, {f. 22) volvimento. [...] O processo de generalizagdo se manifesta como
busca do particular que surgiu da ‘célula’ inicial, como deducao
10 Chaiklin interpreta esta proposi¢do da seguinte formato fundamento genético geral de todas as disciplinas particulares

“Este processo de identificar uma relagao geral principal (abstgue compdem o sistema” (1984, p. 80).
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a) A assimilacdo dos conhecimentos de caratercGes desse material; bil@ducagem que as crian-
geral e abstrato precede a familiarizagéo cogas deduzem determinadas relagbes no conteudo es-
os conhecimentos mais particulares e concrazdado, formando um sistema unificado dessas rela-
tos; € a partir daqueles que se deduzem estedes, isto €, 0 “nlcleo” conceitual; cdominiodo
correspondendo as exigéncias da ascensdordodo geral pelo qual o objeto de estudo é construido,
abstrato ao concreto. mediante o processo de analise e sirteketo com

b) Os conceitos de uma disciplina escolar deveisso, 0 método genético refere-se as condicdes de ori-
ser assimilados por meio do exame das condjem dos conceitos cientificos, isto é, aos modos de
¢bes que os originaram e os tornaram esseatividade anteriores aplicados a investigacéo dos con-
ciais, ou seja, 0s conceitos ndo se ddo conceitos a serem adquiridos. Para isso, segundo
“conhecimentos ja prontos”, devendo ser deDavydov, € necessério que “os alunos reproduzam o
duzidos a partir do geral e do abstrato. processo atual pelo qual as pessoas criaram concei-
¢) No estudo da origem dos conceitos os alunéss, imagens, valores, normg§988b, p. 21-22).
devem, antes de tudo, descobrir a conexao ge- Estas duas estratégias de ensino e aprendizagem
neticamente inicial, geral, que determina o comrepresentam, talvez, o ndcleo mais rico da aborda-
teldo e a estrutura do campo de conceitos dgem teérica de Davydov. Elas buscam superar a co-
dos.

d) E necessario reproduzir esta conexdo em mo-

delos objetivados, graficos e simbdlicos (lite-

rais) que permitam estudar suas propriedades 12 Lemer e Skatkin (1984jescrevem como sdo estrutura-
em “forma pura” (por exemplo, a estrutura indos os contetidos das matérias com base na Teoria da Generaliza-
terna das palavras pode ser representada Cg#: “Todos os conceitos que fazem parte de uma matéria determi-
a ajuda de esquemas graficos especiais). nada ou de suas subunidades fundamentais s&o estudados pelos
e) Ha que se formar nos alunos acGes objetivadasudantes por meio da assimilagéo e dominio das condicdes mate-
que lhes permitam revelar no material de estuais que Ihe déo origem. Ao estudar as fontes materiais dos con-
do e reproduzir nos modelos as conexdes PHeitos, os alunos descobrem, antes de tudo, o vinculo ou nexo ge-
marias e universais do objeto de estudo, d& de origem genética que determina a estrutura e o conteddo de
modo que se garantam as transicdes mentaigo objeto dos conceitos estudados. Por exemplo, a base geral
do universal para o particular e vice-versa. dos conceitos de matematica sdo as relagdes gerais de magnitude;
f) Os escolares devem passar paulatinamentei® conceitos de gramatica, a relagio entre a forma e o significado
no seu devido tempo da realizacéo de agdes fpalavra. Este vinculo se reflete ou reproduz em objetos particu-
plano mental para a realizagé@o de agGes no plaes ou modelos, que permitem estudar suas propriedades em for-
no externo (objetivadas) e vice-versa. ma pura. Por exemplo, as relagdes gerais das magnitudes se repre-

sentam ao modo de férmulas e de estrutura interna da palavra, com
O que se constata nestes principios €, obviameyauxilio de esquemas graficos especiais. Utilizando estas formu-

te, uma clara aluséo ao movimento quedageral Jas e esquemas, os alunos, mediante operagdes que ja dominam,
para o particular encetado pelo pensamento, confordescobrem no novo material este vinculo ou nexo geral. Dessa
me a logica dialética, e uma similaridade com 0 M@rma, a assimilagio de conhecimentos de carater geral e abstrato,
todogenético. Com efeito, para Davydov (1988b, p. 243y vinculo geral genético, precede a familiarizacdo com conheci-
os componentes de uma tarefa de aprendizagem apigntos mais particulares e concretos. Estes (ltimos derivam dos
sentada pelo professor séo: agralisedo material primeiros, que constituem seu tnico fundamento. A estruturagio

factual para descobrir nele alguma relagéo geral qu disciplinas escolares da forma como foi explicada contribui para
tenha uma conexao regular com as diversas manif@smar nos escolares um pensamento cientifico-teérico” (p. 81).
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nhecida dicotomia entre a énfase nos conteldos as nas formas de desenvolvimento espiritual e como
colares e o desenvolvimento dos processos mentaisapropriacdo destas formas pelo individuo se trans-
ou seja, entre a formac&o dos conceitos cientificof@ma no contetido do desenvolvimento de sua cons-
o desenvolvimento das capacidades do pensar. Nesgacia’ {dem p. 61).
sentido, desenvolver nos jovens o pensamento teéri- Davydov recrimina no ensino tradicional a trans-
co é o processo pelo qual se revela a esséncia e miéssdo direta aos alunos dos produtos finais da in-
senvolvimento dos objetos de conhecimento, e corestigacao, sem que possam aprender a investigar por
isso a aquisicao de métodos e estratégias cognoscitisasesmas. Todavia, a questdo ndo esta em descartar
gerais de cada ciéncia, em funcao de analisar e resm-contelidos, mas em estudar os produtos culturais e
ver problemas cotidianos e profissionais. cientificos da humanidade, seguindo o percurso dos
A idéia é de que a apropriacdo dos conceitos (poocessos de investigacao, ou seja, reproduzindo o
sentido de “instrumentalidade”) requer que o indivieaminho investigativo percorrido para se chegar a
duo reproduza, na sua propria atividade, as capacigases produtos. O procedimento pratico de se realizar
des humanas desenvolvidas historicamente. Nessa afisas estratégias sdo as acdes de aprendizagem. Por
vidade reprodutiva, “a crianca implementa a atividadaeio de atividades de abstracéo e generalizagédo e
gue é semelhante (ndo idéntica) a atividade encarmxercicios escolares, representativos da disciplina,
da pelas pessoas nestas capacidades” (1988a, p. p6ile-se ensinar as criangas 0 modo como aprender a
Davydov, aqui, cita Leontiev, que escreve que 0 proaanejar Seus processos cognitivos.
cesso pelo qual a crianca se apropria da experiéncia E clara a vinculagio desta idéia — apropriacéo
social “é um processo que tem como resultado a repoms modos de pensar a que as disciplinas cientificas
ducao, pelo individuo, de atributos, capacidadesrecorrem — com duas tendéncias fortes na pedagogia
modos de comportamento humanos formados histocentemporanea: o método de resolucao de problemas
camente”. E conclui Davydov: e 0 método do ensino com pesquisa. As acdes men-
tais, segundo Davydov, implicam a resolucéo de tare-
Esta reprodugo das capacidades, da atividade, com osfas cognitivas, “que devem ser baseadas em proble-
instrumentos e conhecimentos, pressupde que a “crianga devemas” (1988b, p. 29). Eis como Davydov se posiciona
realizar em relag&o a elas uma atividade pratica ou cognitiva quanto a isso:
gue sejgroporcional(commensurate) (ainda que néo idén-
tica) a atividade humana incorporada neladér( p. 23) [...] podemos entender que a implicagao geral e o papel
geral da tarefa de aprendizagem no processo de assimila-
E importante assinalar, nessa frase, que trata-segdo serso os mesmos (a principio) que os da educaco ba-
de atividade semelhante, proporcional, mas néo idén-seada em problemas. [...] Observamos que, assim como a
tica a atividade social-histérica anterior. Ou seja, aprendizagem, a educagéo baseada na resolugéo de proble-
“quando as criangas aprendem, executam agdes menmas esta internamente associada ao nivel tedrico da assi-
taiscomensuravsias agdes pelas quais esses produ-milagao do conhecimento e pensamento tetriizlefr)
tos da cultura espiritual tiveram historicamente sua
origem” (idem, ibidenh Ainda insistindo na unidade A idéia do ensino com pesquisa € a de que o pro-
entre apropriacdo e desenvolvimento, entre o conliessor faga pesquisa enquanto ensina, presente na
cimento e o processo de aquisi¢do do conhecimentocdo de ensino como “experimentacdo formativa”,
Tal como ja assinalamos, “a tarefa fundamental @an que o professor intervém ativamente por meio de
ciéncia sera a de determinar como o contetudo do darefas nos processos mentais das criangas e produz
senvolvimento espiritual da humanidade se transfantevas formacdes por meio dessa intervencgao.
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A atividade de aprendizagem Estas idéias deixam transparecer no pensamento
e as acoes de aprendizagem de Davydov o carater ativo da aprendizagem e, espe-
cialmente, a idéia de que a educacgéao escolar constitui-
Segundo Davydov (1988b, p. 3, 19), a aprendizge numa forma especifica de atividade do aluno. A
gem ¢é a atividade principal das criangas em idade @seta da atividade de aprendizagem, incluindo a par-
colar, cuja funcéo é propiciar a assimilagido das foceria adulto—crianca e criancas—criancgas, é a propria
mas de consciéncia social mais desenvolvida —aprendizagem, ou seja, 0 objetivo do ensino é ensinar
ciéncia, a arte, a moralidade, a lei. As criancas incaes estudantes as habilidades de aprenderem por si
poram tanto o conhecimento e as habilidades relacilmesmos, ou seja, aprender a pensar.
nados com os fundamentos dessas formas de conscién- Mas nao se trata do “aprender fazendo”. Se for
cia social como também as capacidades construidasgatizado apenas o carater concreto da experiéncia
historicamente para desenvolver a consciéncia e o pea-crianca, pouco se conseguird em termos de desen-
samento tedricos. O contetudo da aprendizagem, eolvimento mental. Na expresséo de Lipman (1997,
outras palavras, é o conhecimento teérico (usand@o73), comentando Davydov, as criancas ficam sub-
termo para significar uma combinag&o unificada deutridas conceitualmente. Com efeito, segundo
abstracdo substancial, generalizagdo e conceitos tB&vydov (1988c, p. 21), “aos conhecimentos (con-
ricos). ceitos) empiricos correspondem agfes empiricas (ou
Ainda conforme Davydov, a base do ensino ddermais) e aos conhecimentos (conceitos) teéricos,
senvolvimental € seu conteudo, do qual derivam agdes tedricas (ou substanciais)”, ou seja, se 0 ensino
métodos (ou procedimentos) para organizar o ensimtre a criangca somente de conhecimentos empiricos,
ela s6 podera realizar ag6es empiricas, sem influir
Esta proposigdo exemplifica o ponto de vista de substancialmente no seu desenvolvimento intelectual.
Wagotskii e Elkonin. “Para nos, escreveu Elkonin, tem im-
portancia fundamental sua idéia (de Wgotskii — VD) de A atividade da aprendizagem e a comunicagao
gue o ensino realiza seu papel principal no desenvolvimen-
to mental, antes de tudo, por meiocdateddo do conheci- Esse tépico discute a questao da influéncia de fa-
mento a ser assimilatioConcretizando esta proposicdo, tores sociais e culturais, especialmente da comunica-
deve-se observar que a natureza desenvolvimental da ativi- GA0, no desenvolvimento mental. Daniels (2003, p. 9)
dade de aprendizagem no periodo escolar esta vinculada acaponta duas formula¢des dessa questao no ambito da
fato de que o conteddo da atividade académica € o conheci- Teoria da Atividade: a da interiorizacdo e a da parti-
mento tedrico(idem p. 19) cipacdo. Na orientacdo que prioriza o processo de in-
ternalizacéo, a cultura é fonte do desenvolvimento
Para que isto ocorra, faz-se necesséria uma esfquico a medida que o sujeito realiza uma determi-
trutura da atividade do aprender incluindo uma tarefeada atividade dirigida a apropriacdo das capacida-
de aprendizagem, as a¢des de aprendizagem e agiEsssociais objetivadas em forma de instrumentos, lin-
de acompanhamento e avalia¢éo, visando a compregnagem, obras de arte etc. Essa atividade somente
séo do objeto de estudo em suas relagdes. O resultpdde ser realizada em comunicagcao permanente com
disso € que os alunos aprendem como pensar teorigatras pessoas. Escreve Leontiev:
mente a respeito de um objeto de estudo e, com isso,
formar um conceito tedérico apropriado desse objeto A comunicagdo em sua forma externa inicial, como
para lidar praticamente com ele em situagdes concre-aspecto da atividade conjunta das pessoas, quer dizer, em

tas da vida. forma de “comunicagéo imediata” ou em forma interna,
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interiorizada, conforma [...] as condi¢des indispensaveis e
especificas do processo de apropriacéo, pelos individuos,
dos éxitos do desenvolvimento histérico da humanidade.
(apudDavydov, 2002, p. 57)

O primeiro componente do nucleo da atividade é a
transformacao da realidade pelo sujeito coletivo, no curso
da atividade coletiva deste individuo. [...] Toda atividade
coletiva € sempre observada em vérios tipos e formas de

comunicacdo material e espiritual. [...] Mas, no processo

Todavia, a comunicagdo da crianga com outras de comunicagio, seja material ou espiritual, surge um prin-
pessoas nao estd mediatizada pela palavra, mas peleipio basico do qual todos estamos conscientes [...] que é o

objeto.

A relagéo da crianga com o objeto esta mediatizada
inicialmente pelas agfes objetais diretas do adulto. [...] As
acdes da crianga estdo dirigidas ndo s6 ao objeto, mas ao
adulto que se encontra presente; por isso a incita a comuni-
cacgdo. Unicamente sobre a base das a¢6es objetais conjun-
tas com o adulto, a crianga vai dominando a linguagem, a
comunicacgéo verbal. [...] o exame do processo de transfor-
macéao da atividade externa conjunta da crianga em ativida-
de individual, regulada agora pelas estruturas internas (em

outras palavras, o estudo da interiorizac¢éo da atividade con-

desempenho coletivo de uma certa atividade pelos indivi-
duos. [...] O apelo a outras pessoas ocorre na estrutura da
atividade coletiva, a atividade que é provida de problemas
dos individuos ou da equipe. A propésito, o apelo aos ou-
tros é a base da qual surgem padrdes num coletivo; e o0s
padrdes sao protétipos culturais. [...] Assim, no nacleo da
atividade [...] temos os seguintes pontos: primeiro, a unida-
de da atividade consciente inclui a natureza coletiva da rea-
lizagdo de uma atividade pelo individuo coletivo ou uma
equipe; em outras palavras, o que chamamos de comunica-
¢ao pratica (metddica), no sentido literal da palavra, ndo no

metaférico. O segundo ponto é o apelo das pessoas umas

junta e das fungGes psiquicas a ela ligadas), tem uma im-  pelas outras, refletindo sobre suas préprias a¢Ges e signifi-

portancia capital para compreender o desenvolvimento psi-  cados e sobre ag6es e significados de outras pessoas. O ter-
quico da crianga. [...] Mas a crianga ndo pode elaborar e  ceiro aspecto do nicleo da atividade esta incluido no plano
realizar de forma autbnoma esta atividade; ela sempre deve ideal e na imaginacdo. O quarto, € a atividade consciente
ser reestruturada (na crianca) pelas pessoas que se encon- individual de uma pessoa individual. {0-11)
tram em interac&do e comunicagdo com ela. [...] Mais a fren-
te, 0 avango auténomo e criador do pensamento somente Essa citacdo permite visualizar o carater coleti-
sera possivel sobre a base da experiéncia histérica javo da atividade em geral e, também, da atividade de
aprendizagem. Embora nela néo apareca a valoriza-
¢do dos aspectos interacionais no ensino, tal como
Na posicdo de Davydov, é notdria a énfase atesejariam autores que acentuam na aprendizagem
conhecimento tedrico formalmente organizado commediada as praticas de participacéo, fica clara a posi-
base da atividade de aprendizagem, pelo que privilggo do autor sobre o carater social e coletivo das apren-
gia mais o “social’ e menos o “interativo”. Por salizagens, incluindo a atividade conjunta dos alunos.
basear na natureza teérica da aprendizagem formal, a
cultura aparece como algo a ser reproduzido, para o
que se torna imprescindivel a comunicacao entre as
pessoas, no sentido de comunicacdo da experiéncia O objetivo deste trabalho foi apresentar contri-
social. Ou seja, a interiorizagdo consiste no procedsai¢cdes da Teoria Histérico-cultural da Atividade para
de transformacdo da atividade coletiva em uma ativé- didatica, especialmente para a aprendizagem do
dade individual. Todavia, em artigo recente, Davydagvensar e do aprender, com base na obra de V. Davydov.
(1999) destaca o que, para ele, é o nlcleo da atividgresentou-se um esboco do desenvolvimento teori-

de, ressaltando a comunicagdo com 0 outro: co da Teoria da Atividade desde sua formulagio no

interiorizada. idem p. 58)

Conclusao
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periodo inicial da psicologia historico-cultural, bem qualquer outra. Isto significa que a escola deve ensinar os
como as bases tedricas do ensino desenvolvimentahlunos spensar,quer dizer, desenvolver ativamente neles
formuladas por Davydov, que propiciam o conheci- os fundamentos do pensamento contemporaneo para o qual
mento tedrico da Teoria do Conhecimento e da psico-¢ necessério organizar um ensino que impulsione o desen-
logia marxistas em funcdo de uma teoria de ensinovolvimento. Chamemos esse ensinodiesténvolvimental
adequada as exigéncias do mundo contemporaneo. (1988d, p. 3)

A Teoria da Atividade de aprendizagem tem co-
mo premissa uma afirmacgéo bem pontual de Davydov A Teoria da Atividade presta-se a muitas finali-
(1988a, p. 9): “é possivel, por meio do ensino e dfades, mas especialmente pode auxiliar nas formas
educacédo, formar numa pessoa certas capacidadesiesenvolvimento do pensamento teérico (valendo
ou qualidades mentais”. Uma analise concreta do mypara os alunos, mas também para os professores); na
do atual pde-nos ante problemas reais, como as nocompreensao da estrutura da atividade docente; na ex-
dancas nos processos de producdo e nas demarpligitacdo dos procedimentos e definicdo de agbes e
de qualificacdo profissional, o desenvolvimento da miarefas de aprendizagem para aumentar a eficacia das
croeletrbnica, a complexificacdo dos meios de c@prendizagens; na proposi¢cdo de métodos e procedi-
municacao e informacéo, o poder desmedido dagentos de estudo e analise das praticas, em especial
midias na formacao das subjetividades, a intelectuatis contextos socioculturais da atividade, para promo-
zacdo do processo produtivo etc., ainda que reoger a transformacdo de espacos institucionais. Nesse
nhecamos a manutencgéo das caracteristicas mais rsantido, para além das idéias aqui sistematizadas, ha
cantes do capitalismo. Ha, efetivamente, mudancgse se buscar outros elementos teéricos associados a
no mundo do trabalho que afetam substantivamenteoria da Atividade, para melhor compreenséo, por
a vida dos trabalhadores de todos os niveis, e umeemplo, das acdes subjetivas e seu sentido, das for-
proposta democratica de escola ndo pode exclui-logs de participacdo guiada nas acdes e tarefas de
de uma formacdo compativel com essas mudancaprendizagem, da pesquisa cultural, das influéncias so-
Considerando-se que a educacgédo escolar vinculaeseculturais do contexto na agdo orientada para o ob-
estreitamente ao desenvolvimento cognitivo — entejeto, dos critérios de analise das praticas em contex-
dendo que todos os seres humanos precisam int@s institucionais e sua transformacao em direcdo a
nalizar conhecimentos e desenvolver suas capaciddjetivos emancipatérios. Sao apostas muito promis-
des cognitivas como condi¢ao de sua existéncia socakas para uma visdo mais contemporanea e mais plu-
— € desejavel esperar dela acdes em resposta asrifi@cetada do contetdo da didatica, e para o enrique-
mandas postas por essas novas realidades. cimento das propostas de curriculos e metodologias

Entender, pois, o papel da educacéo escolar de formacgéo de professores, uma vez que os objeti-
mundo contemporaneo implica saber que a aquisic@os de aprendizagem que esperamos dos alunos de-
de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidem ser, antes, objetivos da formacao de professores.
des mentais dos alunos incluem o conhecimento teo-
rico, juntamente com o desenvolvimento de compe- ;55 cARLOS LIBANEO, doutor em histéria e filosofia

téncias cognitivas complexas. Na introducéo a ed'%&’ educacéo pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo,

espanhola de seu dltimo livro, escreveu Davydov: é professor aposentado da Universidade Federal de Goias e pro-

fessor no Programa de Pds-Graduagao em Educacgdo na Universi-
Os pedagogos comegam a compreender que a t"’lremdade Catolica de Goias. Além de numerosos artigos, publicou:
da escola contemporanea ndo consiste em dar as cnantahemocratizagio da escola publiGpedagogia critico-social dos
uma soma de fatos conhecidos, mas em ensina-las a Orien'contel]dos (So Paulo: Loyola, 1985; 192 edicio, 200a3fica

tar-seindependentementea informacao cientifica e em (S&o Paulo, Cortez, 1990; 232 edi¢éo, 208d@us professor, adeus
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professora?Novas exigéncias educacionais e profissdo docente psychology; cap. 2 — Problems of children’s mental

(Sé&o Paulo: Cortez, 1998 &dicao, 2003)Pedagogia e pedago-
gos, para qué®Sao Paulo: Cortez, 1998 dicao, 2003)Qrga-
nizagdo e gestao da escdi@oiania, Alternativa, 2001; 52 edi-

developmentSoviet EducationNew York, aug.
, (1988b). Problems of developmental teaching, The

experience of theoretical and experimental psychological

¢ao, 2004); em co-autoria com Mirza Toschi Seabra e Joao Ferreira research. Parte Il, cap. 5 — Learning activity in the younger

de Oliveira,Educacéo escolarpoliticas, estrutura e organizacédo

school age period; cap. 6 — The mental development of younger

(Séo Paulo: Cortez, 2003). Atualmente desenvolve o projeto de school children in the process of learning activipviet

pesquisa: As contribui¢des da psicologia historico-cultural, da Teoria Education New York, sep.

da Atividade e da pesquisa cultural para o desenvolvimento teérico , (1988c). Problems of developmental teaching. The

da didatica e das didéaticas especifigamail libaneojc@uol.com.br
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Resumos/Abstracts

José Carlos Libaneo

A didatica e a aprendizagem do
pensar e do aprender: a Teoria
Histdrico-cultural da Atividade e a
contribuicéo de Vasili Davydov

suggests paths for lines of investigation de organizagao dos professores em cada
in didactics with relation to processes unidade educativa em um processo de

of formation of concepts and autoformacéo partilhada, que possibilite
development of thinking. It then a reflexdo sobre as suas praticas; e a cria-
presents a brief history of the ¢ao de espacos de trocas e convivéncias
Historical-cultural Theory of Activity ~ nos quais se possa exercitar a critica, a

Apresenta algumas contribuigdes tedri- and of fundamental concepts based on criatividade e o aprofundamento das rela-

cas da pesquisa sobre a psicologia
histérico-cultural e a Teoria Histérico-

Wgotsky and some of his followers.
Finally, it presents Vasili Davydov’s

¢Oes entre pratica/teoria/pratica, favore-
cendo um exercicio autbnomo e sistema-

cultural da Atividade para o pensamen- ideas on the relation between teaching tico dos seus fazeres, saberes, poderes.
to didatico. Inicialmente, séo sugeridos and mental development and the basesPalavras-chave:educagéo de jovens e
caminhos para linhas de investigagdo of developmental teaching directed to adultos; formagao de professores;

em didatica em relagéo aos processos the formation of theoretical thinking.
de formagao de conceitos e desenvolvi-Key-words:didactics; Vasili Davydov;
mento do pensamento. Em seguida, é Historical-cultural Theory of Activity
apresentado um breve histérico da Teo-
ria Histérico-cultural da Atividade e de Cleide Figueiredo Leitdo

entre-lugares

Searching for paths in processes of
formation and self-formation

The objective of this article is to reflect
upon questions related to the formation

conceitos basicos a partir de Vygotsky egyscando caminhos nos processos de of teachers for adult and youth

alguns de seus seguidores. Finalmente formacso/autoformagéo

sdo apresentadas idéias de Vasili

Davydov sobre as relagdes entre ensingytoformagao realizados pela

education based on the experience of
A partir da experiéncia dos Coletivos de the Collectives of Self-formation
organised by the Service of Support for

e desenvolvimento mental e as bases dgrganozacio Servicos de Apoio & Pes- Research in Education (SAPE), taking
ensino desenvolvimental voltado para agyisa em Educacéio (SAPE), o texto pro-into consideration expressions of the

formacgédo do pensamento tedrico.
Palavras-chave:didatica; Vasili
Davydov; Teoria Histérico-cultural da
Atividade

The didactics and learning of

thinking and learning: the Historical-
cultural Theory of Activity and the
contribution of Vasili Davydov

The article presents some theoretical
contributions on research on
Historical-cultural psychology and
Historical-cultural Theory of Activity
for pedagogical thinking. Initially, it

208

p&e uma reflexdo sobre questdes relaciolocal culture, its singularities and the
nadas a formagao de professores de different kinds of daily knowledge that
jovens e adultos, considerando as expresare produced in educational practices,
sdes das culturas locais, as singularida- as well as the variety of individuals
des, os saberes cotidianos que séo prodinvolved, their life histories and the
zidos nas praticas educativas, a relations between what we are and
diversidade dos suijeitos envolvidos, as what we do and including the possible
histérias de vida e as relagdes entre o quarticulation based on differences and
se é e 0 que se faz, a articulacéo possivelvhat can be produced in the interstice
a partir das diferencas e a produgdo que between different places. It suggests as
pode ser feita no intersticio entre diferen-possible proposals for formation: ways
tes lugares. Sugere como indicios as proof organising teachers in each

postas de formag&o o incentivo a formas educational unit in a shared process of
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