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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi verificar se os professores da Regido Metropolitana
do Rio de Janeiro tém a preocupagio de ensinar direitos humanos. Foi aplicado um
questiondrio pela plataforma Google Forms, com questdes objetivas e subjetivas,
o qual foi respondido por professores que lecionam no ensino médio, no ensino
fundamental (anos finais) e na educagio de jovens e adultos, com o designio de
identificar as priticas de educagdo em direitos humanos desenvolvidas por eles nos
processos de ensino-aprendizagem. Pelos dados levantados na pesquisa de cardter
exploratério, chegou-se 4 conclusdo de que o professor da escola puiblica, apesar de
todas as dificuldades que enfrenta, procura transmitir valores e atitudes de respeito
aos direitos humanos e que, embora seus ensinamentos sejam frutos de sua prépria
experiéncia como professor e cidaddo, hd uma preocupagio em formar cariter, além
de apenas construir conhecimentos teéricos.
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EDUCATION IN HUMAN RIGHTS FROM THE PERSPECTIVE OF
TEACHERS IN THE PUBLIC NETWORK OF RIO DE JANEIRO

ABSTRACT

'The objective of this work was to verify whether teachers from the metro-
politan region of Rio de Janeiro have the concern to teach human rights.
A questionnaire was applied through the Google Forms platform, with
objective and subjective questions, which were answered only by teachers
of ensino médio,fundamental II and educagio de jovens e adultos, which
sought to identify human rights education practices developed by them in
the teaching-learning process. From the data collected in theexploratory
research, it was concluded that the public-school teachers, despite all the
difficulties they face, seek to transmit values and attitudes of respect to
human rights, and that, although their teachings are thefruit of their own
experience as teachers and citizens, there is a concern to form character,
besides onlytransmitting theoretical knowledge.
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LA EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS
DESDE LA PERSPECTIVA DEL PROFESOR EN
LA RED PUBLICA DE RIO DE JANEIRO

RESUMEN

El objetivo de este trabajo era verificar si los maestros de la regién me-
tropolitana de Rio de Janeiro tienen la preocupacién de ensefiar derechos
humanos. Un cuestionario fue aplicado por la plataforma de Formularios
de Google, con preguntas objetivas y subjetivas, respondidas inicamente
por profesores de escuela secundaria, escuela fundamental I y ensefianza
de jévenes y adultos, que buscaban identificar las pricticas de educacién
en derechos humanos. desarrolladas por ellos en el proceso de ensefianza-
-aprendizaje. A partir de los datos recogidos en la investigacién explora-
toria, se concluyé que el profesor de la escuela publica, a pesar de todas las
dificultades a las que se enfrenta, busca transmitir valores y actitudes de res-
peto alos derechos humanos y que, aunque sus ensefianzas son fruto de su
propia experiencia como profesor y ciudadano, existe una preocupacién por
formar caricter, ademds de transmitir nicamente conocimientos tedricos.

PALABRAS CLAVE
educacion en derechos humanos; transversalidad; escuela publica.
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INTRODUCAO

No plano internacional, a discussdo sobre os direitos humanos, doravante
DH, tomou dimenséo apds as barbdries ocorridas durante a Segunda Guerra Mun-
dial (1939-1945), que culminou na Declaragio Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), aprovada, em 1948, pela Assembleia Geral da Organizagio das Nagoes
Unidas (ONU, 1948). Esse documento passou a introduzir nas normativas internas
dos Estados-membros uma concepgido de direitos universais e inaliendveis. Para
Schiitz e Fuchs (2017), o tema dos DH tornou-se foco de preocupagdes no século
XXI, sendo palco de debates em virias conferéncias internacionais, além de ter se
tornado também objeto de politicas publicas em vérias na¢des do mundo, passando
a ser elemento de estudo para inimeros pesquisadores, pois esses direitos envolvem
o nosso cotidiano e estdo relacionados com temdticas como educagio, trabalho,
exclusdo social, diversidade, igualdade, alteridade, ética, entre outras.

No plano nacional, durante o regime militar (1964-1985), o Brasil viveu
um periodo de redugio dréstica das atividades politicas e, consequentemente, uma
minimizagio do exercicio da cidadania. Para Candau (2012),a partir da Constitui¢io
da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/1988), denominada Constitui¢io
Cidadi, o Estado brasileiro tem feito um esforco sistemdtico na defesa dos direitos
fundamentais e vem respondendo, em muitas ocasides, as demandas de diferentes
movimentos sociais, incorporando, em suas politicas publicas, a afirmagio dos DH,
de forma que se amplie progressivamente a inclusdo de novos direitos.

Os movimentos pela democratiza¢do do pais levaram ao reconhecimento,
pelo Estado, de que nio héd desenvolvimento exclusivamente no campo econémi-
co sem correspondentes desenvolvimentos social e politico, tornando a educagio
em direitos humanos, de agora em diante EDH, uma questio de fundamental
importancia.

A educagio deve ser entendida como a formagio do ser humano para de-
senvolver suas potencialidades de conhecimento, julgamento e escolha para viver
conscientemente em sociedade, o que inclui também o entendimento de que o
processo educacional, em si, contribui tanto para conservar quanto para mudar
valores, crengas, mentalidades, costumes e préticas. Segundo Schiitz e Fuchs (2017),
a educagio é um pré-requisito para adquirir a liberdade civil, uma vez que os direi-
tos civis sdo destinados para o uso de individuos com mentalidades alargadas, que,
além de terem aprendido a ler, escrever e calcular, aprenderam, principalmente, a
refletir sobre suas ac6es.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da Agenda 2030
(ONU, 2015), promovidos pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) para
serem implementados em todo os paises-membros até o ano de 2030, buscam,
entre outros enfoques, assegurar a educagio inclusiva, equitativa e de qualidade,
além de promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.
Esse mesmo direito jd estava previsto no Artigo 26 da DUDH (ONU, 1948),
que enunciava que toda pessoa tem direito 4 educagio, voltada ao desenvolvimento
pleno da personalidade humana e ao fortalecimento e respeito aos DH e as liber-
dades fundamentais.
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Piovesan (2005) ensina que a educagio ¢ tanto um direito humano, em si
mesmo, como um meio indispensdvel para realizar outros DH. Como um direito
de emancipagio, a educagio é o meio pelo qual adultos e criangas econdmica e
socialmente marginalizados podem combater a pobreza. A educagio tem um papel
vital na autonomia das mulheres, na protec¢do de criangas contra a exploragio do
trabalho e da exploragio sexual, na promogio dos DH e da democracia, na protegio
do meio ambiente e no controle do crescimento populacional.

A real protegio dos DH exige ndo apenas politicas universalistas, mas espe-
cificas, destinadas a grupos socialmente vulnerdveis enquanto vitimas da exclusio.
Para Piovesan (2005), a efetiva implementagio dos DH requer a universalidade e a
indivisibilidade de direitos, acrescidos do valor da diversidade. Ao lado do direito a
igualdade, emerge, dialeticamente, como fundamental, o direito 4 diferenca. E pre-
ciso, portanto, superar as desigualdades e, 20 mesmo tempo, valorizar a diversidade,
promover redistribui¢io e reconhecimento. Esses sao os desafios nos quais se situa
a problemitica dos DH nos dias atuais.

A EDH desponta como uma importante estratégia, pois tem como objetivo
ultimo a construgdo de uma sociedade que reconheca o outro em seus direitos.
De acordo com Silva (1995), essa educagio deve lidar, necessariamente, com a
constatag¢io de que vivemos num mundo multicultural. Assim, “[...] a educagio em
Direitos Humanos deve afirmar que pessoas com diferentes raizes podem coexistir,
olhar além das fronteiras de raga, lingua, condi¢do social e levar o educando a pensar
numa sociedade hibridizada.” (Silva, 1995, p. 97).

Ante o exposto, a presente pesquisa objetivou verificar se os professores
da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro tém a preocupagio de ensinar DH.
Foi aplicado um questiondrio pela plataforma Google Forms, com questdes objetivas
e subjetivas, o qual foi respondido por professores que lecionam no ensino médio,
no ensino fundamental (anos finais — fundamental IT) e na educagio de jovens e
adultos (EJA), de modo que se identifiquem as préticas de EDH desenvolvidas por

eles nos processos de ensino- aprendizagem.

POLITICAS GOVERNAMENTAIS EM EDUCAGCAO
EM DIREITOS HUMANOS

Na formulagio da CRFB/1988, a EDH aparece interligada de modo que
constitui uma orientagio geral para a politica educacional brasileira. A Carta Magna,
denominada de Constitui¢io Cidada, abriu caminho para outros desdobramentos
histéricos nas dreas da educagdo e dos DH.

No que diz respeito 4 interrelagio entre direito a educa¢do e EDH, Candau
(2012) assevera que, num primeiro momento, as reflexes sobre esses campos se
deram de modo independente. Entretanto, aproximaram-se, de modo gradual e
assumindo a perspectiva que considera a EDH como um componente do direito a
educagio e elemento essencial da qualidade da educagio que desejamos promover.
Sendo assim, essas duas preocupagdes se entrelacam na busca pela construgio de
uma educagio comprometida com a formagio de sujeitos de direito e a afirmagdo
da democracia, da justi¢a e do reconhecimento da diversidade na sociedade brasileira.
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Politicas publicas sdo programas, a¢es e atividades desenvolvidas pelo Esta-
do, que contam com a participagio de entes publicos ou privados, visando assegurar
determinado direito de cidadania. Segundo Batista, Muniz e Lucena (2015), as
politicas publicas correspondem a direitos assegurados na Constitui¢do, como o
direito 4 educagio. Para as autoras, as politicas publicas sdo um conjunto de ag¢des
e atividades que o Estado desenvolve para a promoc¢io de determinados direitos,
visando combater problemas sociais. “Irata-se de uma forma de efetivar direitos,
intervindo na realidade social.” (Batista, Muniz e Lucena, 2015, p. 15). Em relagio
as politicas publicas de EDH, elas tém um papel fundamental na diminui¢do das
desigualdades sociais, na medida em que promovem os DH visando & constru¢io
de uma sociedade mais justa.

Segundo Réses e Costa (2015), a politica publica em EDH estd situada no
contexto de um Estado capitalista influenciado pelo grau de participagdo popular,
relacionada a uma politica mais ampla: a politica educacional. Ambas sdo considera-
das politicas sociais que ganharam maior visibilidade nos paises em desenvolvimento
nas ultimas décadas do século XX, bem como pertencem ao campo multidisciplinar
(sociologia, ciéncia politica e economia) e sdo direcionadas para a natureza e o
processo das politicas publicas.

A EDH, para Zluhan e Raitz (2014), configurou-se, de forma mais estrutu-
rada, no Brasil a partir da segunda metade da década de 1980, junto com o processo
de redemocratizagio do pais. Nesse contexto, o reconhecimento e a afirmagio dos
DH emergiram como importantes instrumentos para a construgiao de uma cida-
dania ativa e passam a ser enfatizadas questdes relacionadas com os direitos sociais,
econdmicos e culturais, nos ambitos pessoal e coletivo. E, nesse momento, adquirem
especial relevincia as atividades de EDH.

Nessa perspectiva, Freitas (2005) afirma que a EDH visa promover processos
de ensino e aprendizagem participativos e ativos, que tenham como fundamento
essa educagio, de forma que seja provocada uma consciéncia que permita aos atores
sociais assumir atitudes de luta e de transformagio, diminuindo a distincia entre o
discurso e a préitica dos DH no cotidiano.

Segundo Pereira (2017), no Brasil, é a partir da década de 1990, quando
o Estado assume uma funcio de interlocutor diante dos movimentos sociais,
que os DH passam a integrar as pautas para a agenda das politicas educacionais.
Nesse sentido, Zenaide (2005) assegura que foi nesse momento que, no Brasil,
a EDH passou a integrar os curriculos das institui¢ées de ensino. Consonante

Zenaide (2005, p. 361),

A educagio em Direitos Humanos inicia-se de modo ndo-formal nos movi-
mentos sociais e organizagdes da sociedade civil, nas universidades publicas
através das acdes de extensdo, ndo sé com as escolas como também com os
bairros populares, alcan¢ando posteriormente a educagio formal junto as insti-
tui¢des de educagio e do sistema de seguranca e justica.

A Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, realizada no ano de 1993, co-
nhecida como a Conferéncia de Viena, definiu, em 4mbito internacional, o objetivo
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da paz mundial pela educagio, bem como enfatizou a importincia de treinamentos
e formagGes para atuar nessa drea. A conferéncia recomendou a todos os Estados e
institui¢des que incluissem os DH, o direito humanitario, a democracia e o Estado
de Direito como matérias dos curriculos de todas as institui¢des de ensino dos setores
formal e informal. Afirmam Réses e Costa (2015) que essa conferéncia assegurou a
indivisibilidade e integragdo dos DH, recomendando aos paises a ado¢io da EDH,
com vistas 4 producdo de mudangas culturais.

No Brasil, o efeito pratico da medida foi o langamento, em 1996, do primeiro
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), por iniciativa do Governo
Federal, juntamente com a criagdo, em 1997, da Secretaria de Direitos Humanos,
em substitui¢do a antiga Secretaria dos Direitos da Cidadania, vinculada ao Minis-
tério da Justica. Tosi (2006) destaca que o programa nacional inspirou os programas
estaduais e municipais, bem como, através deles, uma nova linguagem e cultura
em DH. Para Pereira (2017), o objetivo dessa secretaria era coordenar, gerenciar
e acompanhar o Plano Nacional de Direitos Humanos e sua execugio, de forma
articulada com a sociedade civil e os entes federados.

Ainda no ano de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagio Nacional (LDB) (Lei n® 9.394/1996 — Brasil, 1996), tendo como perspectiva
a relagdo entre educacio e cidadania no processo de aprendizagem. Nesse contexto,
Zluhan e Raitz (2014) acrescentam que a LDB trouxe algumas referéncias que
dizem respeito 2 EDH ji no Art. 1° da lei: “A educagdo abrange os processos for-
mativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas institui¢ées de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes da
sociedade civil e nas manifestag¢des culturais.” (Brasil, 1996, s. p.).

Em 2003, o Governo Federal criou o Comité Nacional de Educa¢io em
Direitos Humanos (CNEDH) com a atribui¢io de elaborar e monitorar o Plano
Nacional de Educagio em Direitos Humanos (PNEDH), dar parecer e apresentar
propostas de politicas publicas, propor agdes de formagio, capacitagio, informagio,
comunicagio e pesquisas em DH e politicas que promovam a igualdade de opor-
tunidades. Nesse mesmo ano, foi langada a primeira versio do PNEDH, sendo
aperfeicoada e atualizada no ano de 2006:

O Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos (PNEDH) ¢ fruto do
compromisso do Estado com a concretizagio dos Direitos Humanos e de uma
construgio histérica da sociedade civil organizada. Ao mesmo tempo em que
aprofunda questdes do Programa Nacional de Direitos Humanos, o PNEDH
incorpora aspectos dos principais documentos internacionais de Direitos Hu-
manos dos quais o Brasil ¢ signatario, agregando demandas antigas e contem-
porineas de nossa sociedade pela efetivacio da democracia, do desenvolvimen-
to, da justica social e pela construgio de uma cultura de paz. (Brasil, 2007, p. 11)

O PNEDH considera que a prépria educagio é compreendida como um
direito em si mesmo e como forma de acessar outros direitos. Dessa forma, Pereira
(2017) ressalta que pensar o desenvolvimento do ser humano e de suas poten-
cialidades envolve um esforgo significativo de perceber a educag¢io como uma
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das alternativas vidveis para que a dignidade humana seja garantida em todos os
contextos da sociedade.

O PNEDH é fruto, em 4mbito nacional, do Programa Mundial de Educa-
¢do em Direitos Humanos (PMEDH), promovido pela Organizagio das Nagoes
Unidas para Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e do Alto Comissariado da
ONU para os Direitos Humanos, cujo objetivo visa apresentar a gestores puiblicos
e militantes de DH subsidios e orientagdes para a elabora¢do de programas edu-
cacionais baseados no respeito aos DH.

Aproveitando as bases estabelecidas durante a Década das Nagoes Unidas para
a matéria de Direitos Humanos (1995-2004), esta nova iniciativa reflete o
reconhecimento cada vez maior, por parte da comunidade internacional, de
que a educagdo em Direitos Humanos produz resultados de grande alcance.
Ao promover o respeito da dignidade humana e a igualdade, bem como a parti-
cipag¢do na adogdo democritica de decises, a educagio em Direitos Humanos
contribui para a prevengio em longo prazo de abusos e de conflitos violentos.
(UNESCO, 2006, p. 2)

Tosi e Ferreira (2014) sinalizam que o PMEDH ¢ composto de duas etapas
de um Plano de A¢io, assim chamadas como forma de melhor encadear e articular
esfor¢os governamentais e nao governamentais ao redor de uma cultura de promogio
e defesa dos DH. A chamada Primeira Fase do Programa Mundial (2005-2009)
reune recomendagoes, referéncias e metas concretas voltadas ao ensino bdsico.
A Segunda Fase (2010-2014), por sua vez, confere prioridade ao ensino superior
e 4 formagdo em DH de professores, servidores publicos, forgas de seguranga,
agentes policiais e militares. A UNESCO (2006) assinala a necessidade de a EDH
estar presente no desenvolvimento dos programas de educagio em todos os paises

membros da ONU.

A situagio da educag¢io em Direitos Humanos nos sistemas de ensino difere
amplamente de um pais para outro e que as politicas e medidas podem estar
bem definidas ou serem insuficientes ou inexistentes. Independentemente da
condig¢do da educagido em Direitos Humanos ou da situagio ou tipo de sistema
de ensino em questio, o desenvolvimento da educagio em Direitos Humanos
deveria estar presente nos programas de educagio de todos os paises. E preciso
estabelecer metas e meios de agdo realistas conforme o contexto, as prioridades
e a capacidade de cada pais. (UNESCO, 2006, p. 5)

O PNEDH (Brasil, 2007) traz, em sua estrutura, diretrizes, objetivos, prin-
cipios e linhas de a¢do que contemplam cinco grandes eixos de atuagdo: educagio
basica; educagio superior; educagio niao formal; educagio dos profissionais dos
sistemas de justica e seguranca publica; e educagio e midia. Busca também incen-
tivar a produgio de pesquisas sobre EDH, produzindo informagio e conhecimento.

Como um dos principios norteadores da EDH na educagio bisica, Batista,
Muniz e Lucena (2015) ressaltam a importincia que o plano concede a essa educagio
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como um dos alicerces fundamentais da educagio bésica, devendo estar presente no
curriculo, na formagéo de profissionais da educagio, no Projeto Politico Pedagégico
(PPP), nos materiais didaticos, no modelo de gestio e na avaliagio. Portanto, toda
a pritica escolar deve ser orientada para a EDH.

Nesse contexto, Gorezevski (2013) afirma que o PNEDH representa um
compromisso continuo de implementagdo de politica piblica com o propdsito de
consolidar uma consciéncia de DH na busca do aperfeicoamento do Estado Demo-
cratico de Direito. Surge como uma tentativa governamental de estabelecer um plano
universal para a EDH embasado nos principios de democracia e participagio social.

Todavia, como o PNEDH ¢é um plano baseado em politicas publicas de
governo, embora devesse ser uma politica de Estado, infelizmente muitas das a¢oes
previstas, por uma série de fatores, foram descontinuadas e/ou desarticuladas nos
tltimos anos. Para Pereira (2017), alguns desses fatores se devem ao nio fortale-
cimento de agdes e programas em nivel de politica publica de educagio e outras
agdes foram extintas em decorréncia de mudangas de paradigma.

E preciso avangar nas a¢es de EDH, com vistas a protegdo desses direitos,
com medidas concretas na educagio formal e informal que valorizem a tolerincia, o
didlogo e a paz nas relagdes, prezando pelo respeito a diversidade no meio familiar
e na escola.

PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como ponto de partida a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) e a Agenda 2030 da ONU, que estabeleceu em seu
ODS-4 assegurar a educagio inclusiva e qualitativa e promover oportunidades de
aprendizagem para todos. Dentro desse contexto, a EDH adquire fundamental
importancia porque estimula a leitura, a discussdo, a reflexdo e a mudanga de habitos
dentro e fora do ambiente escolar, contribuindo para a formagio intelectual e de
cariter do educando numa sociedade democritica.

Partindo dessa premissa, qual seja, de que os DH devem fazer parte do
processo de formagio do aluno ainda no ensino bésico, buscou-se averiguar como
os professores ¢ a institui¢do escolar trabalham a EDH, porquanto o tema dos DH
traduz um valor de grande importancia para a vida, bem como seus efeitos positivos
numa sociedade na qual se propaga grande violéncia e desrespeito aos seres humanos,
aos seus direitos e as suas peculiaridades.

Nesse sentido, Andrade (2015) afirma que a escola, enquanto ambiente de
convivio social, tem o dever de propagar concep¢des que girem em torno da ética,
da dignidade e da cidadania. Isso porque ela ndo ¢ somente um espago para o de-
senvolvimento de conhecimentos cognitivos, mas também um lugar para a criagdo
de atitudes civicas, espaco para que os individuos adquiram posturas cidadis, morais,
civicas e profissionais.

O universo da pesquisa foi delimitado, restringindo sua abrangéncia, inicial-
mente, aos professores do ensino basico da rede ptblica da cidade do Rio de Janeiro
que lecionam nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), na educagio de
jovens e adultos (EJA) e no ensino médio. Posteriormente, foi estendida também
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aos professores da rede publica de cidades adjacentes ao municipio do Rio de Ja-
neiro (zona metropolitana), tendo em vista a dificuldade inicial de obter respostas
a0 questiondrio. Vale ressaltar que a ampliagio da pesquisa aos municipios vizinhos
ndo trouxe prejuizo aos seus resultados, considerando que a formagio do professor
ndo difere e o curriculo escolar oferecido aos alunos guarda semelhanca pedagégi-
ca. A escolha especifica pelos anos finais do ensino fundamental, pela EJA e pelo
ensino médio justifica-se considerando que a EDH fomenta discussoes, reflexdes,
comportamentos e priticas pedagégicas que seriam mais bem assimilados pelos
estudantes nas faixas etdrias correspondentes aos segmentos limitados pela pesquisa.
Nio obstante, registre-se que a EDH deve estar inserida no contexto escolar em
todos os niveis de ensino. A escolha pela rede publica deve- se ao fato de que recebem
alunos provenientes das classes sociais economicamente menos abastadas, portanto,
aqueles que sio atingidos diretamente pelas desigualdades sociais e necessitam da
protecdo do Estado em relagdo  violagdo aos DH.

Na pesquisa, foi utilizado, como procedimento de abordagem, um questiond-
rio contendo dez questdes objetivas, sendo a dltima com a possibilidade de o pro-
fessor descrever um caso vivenciado por ele relacionado a temética DH. O objetivo
do questiondrio foi verificar se o professor, independente da disciplina que leciona,
trabalha de forma transversal, considerando que nio hd uma disciplina especifica
para essa matéria, questdes relativas ao contetido de DH.

Recorreu-se, nesta investigagdo, 4 pesquisa qualitativa e quantitativa (quali-
-quanti), valendo-se do método exploratdrio, com o intuito de levantar informa-
¢bes quanto a formagdo dos docentes, sua faixa etdria e a regido onde a escola se
localiza. Buscou-se também investigar quais as temdticas em DH sdo trabalhadas
em sala de aula e na escola, quais sdo os temas com maiores receptividades entre os
alunos, procurando-se verificar a forma como esses educadores estdo trabalhando
as temadticas dos DH no contexto escolar, mais especificamente, em sala de aula.
Também se preocupou em verificar se a violéncia vivenciada pelos alunos no seu
cotidiano cria um obsticulo para a atividade docente de formar valores, atitudes e
préticas de respeito aos DH, bem como se a violéncia, a agressividade e os com-
portamentos de indisciplina dos alunos constituem impedimento para a pratica
docente relacionada a essas temadticas.

Como explica Gil (2002), as pesquisas exploratdrias, juntamente com as
descritivas, sdo as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados
com a atuagio pratica. No caso, a preocupagio foi com a implementagio de uma
cultura voltada para a EDH nas escolas publicas no campo delimitado pela pesquisa.

Segundo Medeiros (2004), a pesquisa exploratdria visa oferecer informagoes
sobre o objeto da pesquisa e orientar a formula¢do de hipéteses. Para Gil (2002),
pode-se dizer que essas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de intui¢oes. Na maioria dos casos, investigagoes com esse
enfoque envolvem entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com
o problema pesquisado ou a andlise de exemplos que estimulem a compreensio.

Os pesquisadores coletam dados sobre um instrumento ou teste ou ainda
redinem informagdes sobre uma lista de controle comportamental. Nesse contexto,
Creswell (2010) explica que a coleta de dados pode envolver visitar um local de
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pesquisa, observar o comportamento dos individuos sem questées predeterminadas
ou conduzir uma entrevista ou um questiondrio em que seja permitido ao individuo
falar abertamente sobre um tépico com ou sem perguntas especificas. Os tipos de
dados analisados podem ser informagdes numéricas reunidas em escalas de instru-
mentos (pesquisa quantitativa) ou informagées de texto registrando e relatando o
que disseram os participantes (pesquisa qualitativa). Em algumas formas de pesquisa,
como foi o realizado no presente estudo, sdo coletados, analisados e interpretados
tanto dados quantitativos quanto qualitativos (pesquisa quali-quanti). Os dados co-
letados por instrumentos podem ser ampliados com observagdes abertas. Nesse caso
das abordagens mistas, o pesquisador faz inferéncias tanto sobre os bancos de dados
quantitativos quanto sobre os qualitativos.

O meio utilizado para enviar o questiondrio aos professores foi a ferramenta
Google Forms, uma ferramenta gratuita de criagio de formularios on-/ine, tendo
em vista sua praticidade de aplicagdo — o professor recebia via WhatsApp, em seu
celular, o /ink para o formuldrio. Uma vez respondido, as respostas eram enviadas
automaticamente para o banco de dados dos pesquisadores. Registre-se que a
pesquisa foi enviada a professores e diretores de escolas do circulo de contato dos
pesquisadores.

Durante o periodo de 20 de dezembro de 2019 a 13 de janeiro de 2020, foi
realizado um pré-teste do instrumento de pesquisa com professores, com vistas a
sanar alguma impropriedade porventura existente ou dirimir alguma questio dubia,
as quais poderiam prejudicar ou influenciar no resultado da pesquisa.

Nesse sentido, Gil (2002) esclarece que se torna necessirio pré-testar cada
instrumento de pesquisa antes de sua utilizagdo com a finalidade de desenvolver
os procedimentos de aplicagdo, testar o vocabuldrio empregado e assegurar-se de
que as questdes ou as observagdes a serem feitas possibilitem medir as varidveis
que se pretende medir.

Vale deixar registrado que, durante esse periodo de pré-teste, uma especialista
em educagio que testou o questiondrio chamou a atengio para o fato de que nio
seria corretamente técnico chamar a educacio inclusiva de modalidade de educagio
(Questdo n° 6), termo inicialmente utilizado pelo pesquisador, esclarecendo que a
educagio especial é que seria uma modalidade de educagio, com base no Art. 58,

da LDB:

Art. 58. Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a modali-
dade de educagio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensi-
no, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagio. (Redagio dada pela Lei n° 12.796, de 2013)
(Brasil, 1996, s. p.)

Por conseguinte, diante da observagio, foi preferivel reformular a questio para
esclarecer que a educagio inclusiva é um processo de educagio que inclui alunos
com quaisquer tipos de deficiéncia ou transtorno.

Vale destacar que o formuldrio foi encaminhado aos professores aleatoria-
mente, sem a preocupagio de se priorizarem professores de uma tnica escola ou
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de uma disciplina especifica. A intengdo foi pulverizar a pesquisa entre escolas
municipais, estaduais e federais ndo importando a drea de atuagio do professor
nem seu género.

O professor Gil (2002) chama a atengio para o fato de que, na pesquisa, a
preservagio da identidade dos respondentes constitui problema de alta relevincia
ética. Um grande dilema do pesquisador consiste, entdo, na decisdo sobre a revelagio
ou nio da identidade do respondente. Com efeito, manter-se incégnito pode ser
vantajoso para a obten¢do de determinados dados. No entanto, invadir a privaci-
dade dos outros sem o consentimento ¢ sem divida um procedimento antiético.
Assim sendo, considerando irrelevante a identificagio da escola e mesmo do pro-
fessor-respondente, optou-se por nio exigir identificagdo alguma quanto ao nome
da institui¢do ou do professor.

O questiondrio foi respondido por 120 professores da rede publica de ensino
da Regido Metropolitana da cidade do Rio de Janeiro que atuam no ensino fun-
damental (anos finais), no ensino médio e na EJA, nas esferas municipal, estadual
e federal, no periodo de 14 de janeiro de 2020 a 13 de margo de 2020, obtendo as

porcentagens apresentadas no Gréfico 1.

Esfera de atuagao

31%

12%

M Federal M Estadual ™ Municipal

Grifico 1- Esferas de atuagio federal, estadual e municipal.
Fonte: Elaboragio dos autores.

Quanto ao nivel de ensino, por esfera de atuagdo do professor, tem-se os
dados do Quadro 1.

Ja com relagdo 4 localizagdo da escola, onde o professor leciona, tem-se
os dados do Grifico 2: 43,3% sio da Zona Norte; 20%, da Baixada Fluminense;
8,3%, da Zona Sul; 8,3%, de outras localidades (Niter6i e Sio Gongalo); e 5,1%,
da Zona Central.
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Quadro 1 - Nivel de ensino por esfera de atuagio.

Federal Estadual Municipal Total
Médio 13 (10,8%) 59 (49,2%) 0,0% 60,0%
Fund.II 1 (0,8%) 5 (4,2%) 30 (25,0%) 30,0%
EJA 0 (0,0%) 5 (4,2%) 7 (5,8%) 10,0%
Fund. II: fundamental IT; EJA: educagio de jovens e adultos.
Fonte: Elaboragdo dos autores.
Localizacao
Baixada
22%
Zona Oeste
16% Zona Sul
Outras H Zona Norte

9%
Zona Sul
0% W Zona Oeste

Zona Central B Zona Central

6%
M Baixada

m Outras

Zona Norte
47%

Grifico 2 — Localizagio da escola.
Fonte: Elaboragio dos autores.

No que se refere a faixa etdria, a distribui¢do foi a presente no Grifico 3.
Por ele, percebe-se que cerca de 85% dos professores nasceram antes da promulgagio
da Constitui¢io Cidada de 1988, obtendo portanto uma formagio educacional e
social na vigéncia do regime militar.

Faixa etaria

18anosa24anos M 0,016

25 anos a 35 anos

I 0,133

36 anos a 46 anos

47 anos a 60 anos

A partir dos 61 anos

000%

I 03
I 0,483
I 0,066

010% 020% 030% 040% 050% 060%

Grifico 3 — Faixa etaria dos professores.

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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O Grifico 4 trata da divisio dos professores por disciplinas exatas e nio
exatas: 25% sdo exatas, compreendendo matemdtica, quimica, biologia e ciéncias; e
75% sdo nio exatas, envolvendo redagio, geografia, portugués, literatura brasileira,
sociologia, histéria, inglés, espanhol, filosofia, ensino religioso, artes visuais, artes
plésticas e educagao fisica.

Disciplinas

B EXATAS ®m NAO-EXATAS

75%

Grifico 4 - Divisio entre as disciplinas exatas e as nio exatas.
Fonte: Elaboragdo dos autores.

Ja era esperado que, nas disciplinas ndo exatas, houvesse o maior nimero de
professores que trabalhassem a EDH. Porém, a propor¢io de 25% de professores
das disciplinas exatas que se preocupam em transmitir contetido voltado aos DH em
paralelo ao contetido programatico de sua disciplina representa um avango em termos
de EDH, porquanto demonstra que o professor dessa drea tem plena consciéncia da
importancia desse contetido na formagio plena do aluno enquanto cidadio.

UMA PERCEPCAO DA EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS: PESQUISA COM PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS), DO ENSINO MEDIO E DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DA REDE PUBLICA
DO RIO DE JANEIRO E DE AREAS ADJACENTES

Esta se¢do se ocupou em examinar e discutir os dados coletados obtidos
de um questiondrio respondido por 120 professores do ensino fundamental (anos
finais), do ensino médio e da EJA da Regido Metropolitana da cidade do Rio de
Janeiro quanto a preocupagio em ensinar DH aos alunos, verificar se os professores
transmitem préticas de cidadania, meio ambiente e sustentabilidade em sala de aula
e seu envolvimento na cultura da EDH. Procurou também aferir se o professor
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acredita que é possivel abordar com os alunos uma cultura de DH, acreditando que
essas atitudes vdo contribuir para a formagio geral do aluno.

Pretendeu-se demonstrar, por meio do instrumento de pesquisa, que a EDH
provém de uma politica piblica de Estado que pressupde a realizagio de um envol-
vimento coletivo, com a participa¢do de alunos, professores, corpo técnico e demais
membros da dire¢io escolar para reconhecer os DH como parte de uma atividade cur-
ricular de reflexdo que devera estar presente nos processos de ensino-aprendizagem.

Segundo Bourdieu (1989), a pesquisa deve ser apreendida como uma ativi-
dade racional, e nio como uma espécie de busca mistica. A postura do investigador
deve ser como daquele que se dedica humildemente a um oficio, opondo-se a um
show, a uma exposi¢do na qual se procura unicamente ser visto. Portanto, a ciéncia
deve recusar as certezas do saber definitivo, pois esta somente poderd progredir
se colocar perpetuamente em questdo os principios de suas préprias construgdes.
Assim, para se fazer ciéncia, seria preciso “[...] evitar as aparéncias da cientificidade,
contradizer mesmo as normas em vigor e desafiar os critérios correntes do rigor
cientifico.” (Bourdieu, 1989, p. 42).

Nesse sentido, vale ressaltar também os fundamentos da sociologia reflexiva
de Bourdieu (1989), na qual ele nos ensina que a pesquisa deve adotar e perseguir
um cardter flexivel, mantendo-se o pesquisador aberto as criticas e deduzindo,
portanto, argumentagdes proveitosas. E acrescenta que devemos estar receptiveis
ainda 4 inovagio e a possibilidade de se enriquecer com possiveis erros, ji que ao
evitd-los, de maneira sistemitica, afasta-se a oportunidade de novas contribuicdes.

Em relagdo a primeira questdao do formuldrio, busca-se verificar se o res-
pondente tem conhecimento do PNEDH, um programa instituido em 2007 pelo
Ministério da Educagio e Cultura (MEC) em conjunto com a Secretaria Especial
de Direitos Humanos, ambos do Governo Federal, em parceria com a UNESCO,
criado para orientar politicas educacionais direcionadas para a constitui¢io de uma
cultura de DH a ser implementada pelo governo, com a sociedade, para contribuir
para o aperfeicoamento de um Estado democritico, contemplando cinco eixos de
atuagdo: educagio basica; educagio superior; educa¢do nio-formal; educagio dos
profissionais dos sistemas de justica e seguranga publica; e educagio e midia.

Dos dados coletados (Gréfico 5), 83 (69,2%) respondentes informaram co-
nhecer o PNEDH e apenas 37 (30,8%) professores nio o conhecem. Levando em
consideragio as esferas de atuagio federal, estadual e municipal, conforme de-
monstrado no Quadro 2, 57,1% dos professores federais, 78,3% dos professores
estaduais e 56,8% dos professores municipais conhecem o PNEDH, o que nos
permite concluir, portanto, ser maior a atuagio de divulgagdo do plano na esfera
estadual do que nas demais esferas de ensino.

Observando o Grifico 6, conclui-se que o PNEDH ¢é conhecido por trés
quartos dos respondentes professores que atuam no Ensino Médio e na EJA,
representando uma informagio positiva, visto que lecionam para jovens prestes a
concluirem a educagio bdsica (ensino médio) e, no caso da EJA, para adultos capa-
zes de influenciar outras pessoas com suas atitudes. O conhecimento do PNEDH
pressupde que os professores sio capazes de estimular atitudes de DH, uma vez que
compreendem que se trata de uma politica de Estado para ser aplicada no processo
de ensino-aprendizagem.
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69%

Fonte: Elaboragdo dos autores.

Conhecem o PNEDH

ESIM = NAO

Grifico 5 — Professores que conhecem o Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos.
PNEDH: Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos.

Quadro 2 — Percentuais de professores que conhecem o Plano Nacional

de Educacio em Direitos Humanos por esfera de atuagio.

Esfera

Total

SIM

%

NAO

%

Federal

14

8

57,1

6

42,9

Estadual

69

54

78,3

15

21,7

Municipal

37

21

56,8

16

43,2

Fonte: Elaboragio dos autores.

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
00%

Médio

PNEDH niveis de ensino

Fund. Il

EJA

uSIM
m NAO

Grifico 6 — Professores que conhecem o Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos por niveis de ensino.

PNEDH: Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos; Fund. IT: fundamental IT; EJA: educagio de jovens e adultos.

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Também foi expressivo o quantitativo de professores que j4 mencionaram a
DUDH em sala de aula (Grifico 7). Dos 69,2% respondentes que disseram men-
cionar essa declaragdo em classe, observa-se, conforme Grifico 8, que, na esfera
estadual, aparece o maior percentual, com 45%, em relagio as esferas federal (4,2%)
e municipal (20%).

Mencionaram a DUDH

31%
u SIM

= NAO
69%

Grifico 7 — Professor que jia mencionou a Declaragio Universal dos Direitos Humanos em sala de aula.

DUDH: Declaragio Universal dos Direitos Humanos.
Fonte: Elaboragio dos autores.

Declaragao Universal

45%
M rederal
B Estadual
0% Municipal
(']
12,5% .
y 0
- m B
Sim Nao

Grifico 8 — Professores que mencionaram a Declaragio Universal dos Direitos Humanos distribuidos por esfera
de atuagio.
Fonte: Elaboragio dos autores.

Dentro desse contexto, porém, analisando-se em que nivel de ensino o pro-
fessor ja mencionou a DUDH em sala, verifica-se, conforme o Quadro 3, que o nivel
médio apresenta 49 respondentes de um universo de 83 professores (que disseram
sim 4 questdo). Dentre estes, os que atuam em disciplinas das dreas ndo exatas
prevalecem com 91,8%.
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Quadro 3 — Professores que mencionaram a Declara¢io Universal
dos Direitos Humanos distribuidos por niveis de ensino.

Nivel Quantidade de Area exata (%) | Area ndo exata (%)
professores

Médio 49 82 91,8

Fundamental 11 24 16,7 83,3

EJA 10 40,0 60,0

Total 83 14,5 85,5

Fund. II: fundamental IT; EJA: educagio de jovens e adultos.
Fonte: Elaboragio dos autores.

Ainda no Quadro 3, observa-se que sio 24 professores do ensino funda-
mental IT que j4 mencionaram a DUDH em classe contra 10 professores da EJA.
Entretanto, fica evidente que sdo os professores que trabalham nas dreas nio exatas
os que tiveram a oportunidade de abordar o tema em anlise.

Outra questdo procurou saber dos professores se as escolas onde lecionam
ja trabalharam em alguma campanha com tematica de DH, tais como tolerancia,
discriminagio, racismo, igualdade ou solidariedade. Conforme o Gréfico 9,90% dos
respondentes disseram que ja houve alguma campanha na escola onde trabalham.
Porém, quando se analisa em quais esferas de atuagdo e em quais niveis esses pro-
fessores lecionam, percebe-se, através do Grafico 10, que sdo nas escolas estaduais
(92,8%) e no ensino médio (93,1%) os resultados mais expressivos, acompanhado
de perto também pelo ensino fundamental II (91,7%). Quanto a EJA, com 66,7%,
uma das razdes para um menor desempenho pode estar nas condigées de trabalho
com esse grupo, que estuda a noite, quando a escola praticamente tem suas atividades
extracurriculares encerradas.

Campanha na escola

10%

90%

Sim Nao
Grifico 9 — Campanhas na escola envolvendo temas relacionados a direitos humanos.
Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Campanha na escola

100% 0,928 0,931 0,917

s0% 0857 0,865
80%
0% 0,667
60%
50%
40% ,333
30%
20% ,143 ,135
. OO“ ,072 ,069 ,083
6
ol | | = | = Ol

Federal Estadual Municipal Médio Fund. Il EJA

HSim ENdo

Grifico 10 — Campanha de direitos humanos nas escolas distribuidas por esfera de atuagio e nivel de ensino
dos professores.

Fund. IT: Fundamental IT; EJA: escola de jovens e adultos.
Fonte: Elaboragio dos autores.

Quanto a localizagio das escolas que jd promoveram campanhas em EDH,
confome € possivel observar no Grifico 11, sobressaem as Zonas Central e Oeste,
na cidade do Rio de Janeiro, e a Baixada e outras localidades na zona metropolitana.
Isso representa um dado positivo, considerando que as zonas mencionadas sio as
com maior indice de violéncia e vulnerabilidade.

Campanha por localizacao

Baixacla | ———— 0,07
Z0Na Central | |
Zona Norte | ———————————————— ) 535
Zona Oeste | —————————— 0,944

Zona Sul | e— (7

OIS I —————————

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
ENAO HSIM

Grifico 11 - Campanhas de direitos humanos na escola distribuidas pela localizagio da instituigdo.
Fonte: Elaboragdo dos autores.

Foi ainda perguntado pelas campanhas promovidas pela escola, sendo in-
formadas as mais variadas formas de promogio dos DH:

*  Sarau da Consciéncia Negra;

* Dia da inclusdo da pessoa com deficiéncia;
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*  Campanha sobre o autismo;

*  Resgate de valores;

*  Combate ao racismo;

* Campanha de combate 2 intolerancia religiosa;

* Semana da Consciéncia Negra;

*  Semana dedicada 4 Declara¢io Universal dos Direitos Humanos;

*  Semana contra a violéncia nas escolas;

* Campanha de prevengio ao suicidio, ao feminicidio e & intolerincia
racial;

*  Empoderamento das minorias.

E o desenvolvimento na escola dos seguintes projetos:
*  Projeto Brasilidade X Africanidade;

*  Projeto Anual sobre Valores;

*  Projeto Etnico Racial;

*  Projeto de Direitos Humanos;

*  Projeto Populagées Invisiveis;

*  Projeto Novembro Preto.

Vale ressaltar que dois respondentes informaram que a escola desenvolve
atividades com a temadtica de DH, posto que o tema consta no PPP da escola, o
que evidencia que desenvolver atividades relacionadas 4 EDH integra as politicas
de ensino-aprendizagem.

Analisando os temas de DH que sdo trabalhados nas escolas, o racismo e
a diversidade sdo os que mais ficaram em evidéncia pelos dados informados pelos
respondentes, conforme o Griéfico 12.

Temas de direitos humanos nas escolas

Suicidiof m 0.9%
Meio ambiente = 0.9%
Direitoshumanos I 5.6%
Violénciana escola mmmmmm 3.7%
Sexismo m 0.9%
Discriminagdo I 13.0%
Violéncia-contra-a-mulher |HEEE 2 8%
Diversidade mEEEEE———— 20.4%
Consdéncia negra I 8.3%
Intolerancia religiosa m———————— 13.9%
Racismo I 36. 1%
Solidariedade I 7.4%
lgualdade de géneroy mEE—————— 12.0%
Bullying? memm 3.7%
Grifico 12 — Temas de direitos humanos desenvolvidos nas escolas.

DH: direitos humanos.
Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Quanto as temdticas de DH em que os professores percebem maior recep-
tividade para trabalhar com os alunos, novamente o tema do racismo é o que se
destaca dos demais, com 72,5%, conforme se visualiza no Gréfico 13.

Temas de DH

Nenhum )
0% Racismo

28%

Tolerancia
17%
M Racismo

M Violéncia
B Solidariedade
Questdes de Questdes de género

género
14%

B Tolerancia
Violéncia B Nenhum
22%
Solidariedade
19%

Grifico 13 — Temas com receptividade dos alunos para serem abordados.

DH: direitos humanos.
Fonte: Elaboragio dos autores.

De acordo com o Grifico 14, as questdes ambientais sdo discutidas em sala
de aula por 95% dos professores.

Meio ambiente

95% m NAO

‘ 5% SIM

Grifico 14 - Questd bientais e de bilidade discutidas pelo professor.

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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No Quadro 4, estdo os perfis dos 5% dos respondentes que nio discutiram
sustentabilidade ou meio ambiente em sala de aula. Analisando-o, ndo dé para
tragar um perfil especifico dos profissionais que nio trabalham meio ambiente e
sustentabilidade em sala de aula, exceto a prevaléncia pela drea nio exata. Ele pode
ser encontrado nos diversos segmentos de ensino, posto que nao houve uma con-
centragdo maior em determinada caracteristica. Porém, a vista do quadro, tentando
tragar o perfil desse professor, dirfamos se tratar de um docente de nivel médio, da
rede estadual de ensino,lecionando uma disciplina da drea nio exata, com idade entre
25 a 35 anos, trabalhando em uma escola da Baixada Fluminense ou da Zona Norte.

Quadro 4 — Nio discutiram meio ambiente ou sustentabilidade.

N&o discutiram meio ambiente ou sustentabilidade
Professores 6 5,0%
Exatas 1 0,8%
Nio exatas 5 4,2%
Meédio 4 3,3%
Fund. II 2 1,7%
EJA 0 0,0%
Federal 2 1,7%
Estadual 4 3,3%
Municipal 2 1,7%
18 a 24 anos 0 0,0%
25 a 35 anos 3 2,5%
36 a 46 anos 1 0,8%
47 a 60 anos 2 1,7%
61 anos em diante 0 0,0%
Baixada 2 1,7%
Zona Norte 2 1,7%
Zonal Oeste 1 0,8%
Zona Sul 1 0,8%
Outras 0 0,0%

Fund. IT: Fundamental IT; EJA: educagio de jovens e adultos.
Fonte: Elaboragio dos autores.

Outra questdo demandada aos professores diz respeito 4 temdtica da inclusio
do aluno com deficiéncia ou transtorno em sala de aula. A questdo buscava saber
se havia alguma forma de exclusio desse aluno pelos outros alunos, conforme se
verifica no Griéfico 15. Analisando-o por niveis de ensino, verifica-se que o proble-
ma da exclusdo de alunos com deficiéncia ou transtorno é mais evidente no ensino

fundamental (25%) e no ensino médio (23,6%), conforme Quadro 5.
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Inclusao
B Sim
64% 13% Nado
23% B Nunca trabalhei com aluno com

deficiéncia ou transtorno

Grifico 15 — A inclusio de alunos com deficiéncia ou transtorno na turma era problemitica.
Fonte: Elaboragdo dos autores.

Quadro 5 - Inclusio e exclusio distribuidas por niveis de ensino.

Total de Nao havia Havia Nao trabalhou
respondentes | problema (%) | problema (%) | com deficiente (%)
Meédio 72 62,5 23,6 13,9
Fund. 11 36 69,4 25,0 5,6
EJA 12 583 16,7 25,0

Fund. IT: Fundamental II; EJA: educagio de jovens e adultos.
Fonte: Elaboragio dos autores.

Uma questio (Grifico 16) abordou se fazia sentido para os professores en-
sinar EDH nas escolas das periferias que convivem diariamente com a violéncia,
descaso do Poder Publico, desigualdade e tragédias.

Ensinar EDH

3% ESIM
97% mNAO

Grifico 16 — Percepgio dos professores se faz sentido ensinar educagio em direitos humanos.
EDH: educagio em direitos humanos.
Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Apenas trés professores, 0 que equivale a 2,5% dos respondentes, informaram
que o ensino de DH em escolas da periferia nio faz sentido. Quanto ao nivel de
ensino, houve um representante em cada nivel. As escolas se situam na Baixada
Fluminense e na Zona Sul do Rio de Janeiro. Quanto a idade, sdo professores com
idade a partir dos 47 anos (Grifico 17).

N3o faz sentido ensinar EDH

Baixada N 2
zonasul NN
Medio I |
Fund. !l I 1
A I 1
47 a60anos INIIIEEENEGEGEGNGNN
61 anos em diante NN 1

Grifico 17 — Perfil dos professores que nio veem sentido em ensinar educagio em direitos humanos na escola.

EDH: educagio em direitos humanos.
Fonte: Elaboragio dos autores.

A escola é o principal local onde se constréi a consciéncia social dos alunos
em formagio (Questio 8). Tendo isso em vista, foi perguntado aos professores se era
possivel formar valores, atitudes e préticas de respeito aos DH diante da violéncia
existente dentro e fora da sala de aula para alunos que enfrentam desigualdade social
e convivem em lares mal estruturados.

Conforme Grifico 18, dos 120 respondentes, 117 responderam afirmativa-
mente 4 questdo de que ¢ possivel educar em DH, o que representa um percentual
de 97,5% dos professores. Dentre estes, 18% ressaltaram que ndo perdem as espe-
rangas, o que denota que o educador tem consciéncia de que a prética de respeito
aos DH na escola contribui para a formagio de um cidaddo capaz de transformar
positivamente a sociedade em que vive.

Formar valores em DH

HSIM

97% mNAO

Grifico 18 — Possibilidade de formar valores, atitudes e praticas de respeito aos direitos humanos.
DH: direitos humanos.
Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Dentre os trés respondentes (2,5%) que consideram que a escola nio é capaz
de formar valores, atitudes e préticas de DH tendo em vista a violéncia e as desi-
gualdades pelas quais passam os alunos, o Gnico professor que informou que nio
adianta educar em DH leciona portugués, no ensino fundamental II, tem entre 47
e 60 anos e trabalha em uma escola da Zona Sul do Rio de Janeiro.

Outra questio (Griéfico 19) abordou comportamentos e atitudes de indis-
ciplina em sala de aula. Para 99,2% dos respondentes, ha condi¢oes de se discutir
comportamento agressivo e violéncia com os alunos. Apenas um respondente (0,8%)
considera que a escola ndo estd preparada para discutir agressividade ou violéncia
em suas turmas. Perquirindo o perfil desse professor, verifica-se ser um professor
com idade entre 36 e 46 anos, que leciona quimica na Zona Oeste, em um colégio
estadual de ensino médio. Esse professor nio conhece o PNEDH nem mencionou
a DUDH em sala de aula, mas jd discutiu meio ambiente e sustentabilidade com a
turma. Pelas caracteristicas apresentadas, percebe-se tratar de um professor restrito
exclusivamente a ensinar quimica a seus alunos, nio levando em consideragio que hd
contetdo curricular que deva ser transmitido transversalmente, porque sio valores
que perpassam as disciplinas que estdo estratificadas por conteido. Por essa razio,
depreende-se que o referido professor nao trabalha comportamentos e atitudes de
indisciplina por “ndo serem de sua drea de atuagdo”. Isso explica por que esse mesmo
professor s6 quer ensinar o conteddo de sua disciplina, quimica, ndo abordando
temas de DH. Para esse profissional, DH deveria ser uma disciplina ministrada
por um professor especifico. S6 assim faria sentido promover EDH para alunos
das escolas publicas das periferias (Questio 7) e formar valores, atitudes e préticas
de respeito aos direitos humanos.

Discutir violéncia

B Sim

99% Nao

Grifico 19 - Possibilidade de o professor discutir violéncia/agressividade em sala.
Fonte: Elaboragio dos autores.

A dltima questdo procurou saber se os professores ja tiveram a oportunidade
de colocar em pritica alguma experiéncia em EDH com os alunos. Mais uma vez,
o resultado foi positivo para 64,2% dos respondentes (Griéfico 20).
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Experiéncia em EDH

36%

ESIM
ENAO

64%

Grifico 20 - Professores que tiveram experiéncia com direitos humanos em sala.

EDH: educagio em direitos humanos.
Fonte: Elaboragio dos autores.

Tecendo o perfil dos professores que jd tiveam préticas de EDH em sala de
aula, os professores (Quadro 6) que lecionam as disciplinas nio exatas sdo a maioria,
com 72,2% do total. Quanto 2 esfera de atuagio, as escolas estaduais (71%) e muni-
cipais (62,2%) sdo as que mais se sobressairam. Em relagio ao nivel de ensino, ndo
hé muita diferenca entre os ensinos médio, fundamental ii e EJA, havendo empate
entre esses dois tltimos (66,7%).

Quadro 6 — Distribui¢ao dos professores com experiéncia em
direitos humanos por esfera de atuagio e nivel de ensino.

Disciplina Esfera de atuacao Nivel de ensino

Exatas Nao Federal | Estadual | Municipal | Médio Fund. EJA
exatas 1l

Total 30 90 14 69 37 75 33 12

Sim (%) | 40,0 72,2 35,7 71,0 62,2 62,7 | 66,7 | 66,7

Nio (%) | 60,0 27,8 64,3 29,0 37,8 373 | 333 | 333

Fund. II: fundamental II; EJA: educagdo de jovens e adultos.
Fonte: Elaboragdo dos autores.

Muitos professores expuseram suas experiéncias em EDH com suas turmas.
Nos depoimentos, os professores valorizaram a importancia do respeito mutuo e
afirmaram que os alunos tém interesse, estdo preocupados, sentem imensamente a
falta de seus direitos e buscam a discussdo, querem expor e desejam a consciéncia e
prética dos seus deveres e dos seus DH. Os professores que discutiram questoes de
DH em classe revelaram que o debate promove mudangas a partir das demandas
expostas, sendo os resultados positivos, com boa interagdo, participagio e aprovei-
tamento da turma.
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As temiticas de DH mais debatidas em classe, segundo os respondentes,
versavam sobre o bullying decorrente do racismo e da violéncia gerada pela into-
lerancia, a homofobia, as questdes de género e a inclusdo. Vale ressaltar, diante dos
depoimentos, que sdo experiéncias vivenciadas pelos alunos fora da escola, mas que
sdo trazidas para o convivio em seu interior.

Tomando por base as respostas ao questiondrio, ilustrado com os depoimentos
de diversos professores, verifica-se que, apesar de toda a dificuldade por que passa
a escola publica no Brasil e, no caso especifico, a escola publica da cidade do Rio
de Janeiro e Regido Metropolitana, seus professores procuram transmitir valores e
atitudes de respeito aos DH para os alunos.

A grande maioria das respostas positivas ao questiondrio indica a preocupagio
do professor com a formagio nio sé intelectual, mas também de préticas de cida-
dania. As escolas promovem atividades com a temdtica de DH, focando aqueles
valores mais sensiveis aos alunos que ali estudam, sobretudo sobre o racismo, a
tolerancia, a homofobia e a solidariedade.

Percebeu-se que o tema de DH faz parte do curriculo escolar, constando
inclusive no PPP, como relatado por alguns professores nos depoimentos. Por outro
lado, verificou-se que ndo hd uma linha uniforme de se ensinar EDH nas escolas
seja do ramo federal, seja do estadual, seja do municipal. As escolas e os professores,
em particular, trabalham a tematica dos DH segundo a concepgio e os conceitos
do préprio docente, considerando que o mérito em preparar os alunos em uma
cultura de DH parte exclusivamente do professor. Ndo hd, pelo que se verificou,
uma pauta em DH a ser perquirida, mas esforgo préprio do professor, construido
através de suas experiéncias e vivéncias, visto que os cursos de formagio de docentes
ndo preparam os futuros professores pedagogicamente para serem multiplicadores
d formadores de valores e atitudes em DH.

Assim sendo, se a escola tem em seu corpo docente professores engajados e
uma direcdo participativa e interessada em formar cidaddos, além de se preocupar
apenas com a transmissdo de conhecimentos adquiridos, teremos alunos preparados
para a vida em sociedade, na qual valores como solidariedade, tolerdncia e respeito
ao préximo vio contribuir para construir cidaddos que respeitardo a liberdade,
contribuindo para uma sociedade mais justa e democratica. Nesse sentido, Moran,
Masetto e Behrens (2006, p. 32) afirmam que o “[...] professor tem um grande
leque de op¢des metodoldgicas, de possibilidades de organizar sua comunicagio
com os alunos, de introduzir um tema, de trabalhar com os alunos presencial e
virtualmente, de avalid-los.”.

Embora tenha sido maior o quantitativo de professores das dreas nio exatas
os que trabalham mais com temas de DH, também se verificou um expressivo ni-
mero de professores das ciéncias exatas que se preocupa com a formagdo do aluno
enquanto cidaddo. Uma professora de quimica, por exemplo, abordou o tema da aids
e suas implica¢des na sociedade, quando ensinava componentes de uma férmula que
¢ usada na fabrica¢io de um remédio para o combate & doenga. O principio ativo da
férmula se tornou um gancho para se falar sobre essa doenga e seus preconceitos.

Verificou-se também, através da pesquisa, que a idade dos professores e a
localizagdo das escolas nao foram fatores expressivos para determinar um comporta-
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mento que os diferenciasse de outras regides. O ensino de EDH independe da faixa
etdria do professor ou de onde a escola estd situada. Como ja mencionado, depende
mais do empenho do professor. Se ndo houver esse envolvimento, inclusive com
atitudes e hdbitos que merecem reconhecimento, corre-se o risco de se construir
um saber vazio, retérico em DH, que precisa ser evitado.

CONSIDERACOES FINAIS

A concepgio pedagégica dos temas de DH ndo impde que se constituam
novas dreas de ensino, mas pressupde um tratamento integrado nas diferentes
dreas, por meio da transversalidade do ensino de DH, requerendo a necessidade
de a escola refletir e atuar conscientemente na educagio de valores e atitudes em
todas as disciplinas.

A EDH precisa ser entendida como um instrumento pedagégico, capaz de
criar nos estudantes um aprendizado eficaz e eficiente, em que suas habilidades e
competéncias serdo desenvolvidas a partir do ato de questionar tudo aquilo que acon-
tece ao seu redor, e ndo de se acomodar na aceitagio de situagdes preestabelecidas.

E preciso repensar formas de se estimular a EDH nas escolas, quer seja através
de disciplinas especificas, quer seja através das pontuais, por exemplo intensificando
sua transmissdo nas formas interdisciplinar e transversal, com disciplinas obriga-
térias, optativas, conteddos programadticos, semindrios, pesquisas, congressos, aulas
de campo, filmes e dramatizagdes, entre outros métodos criativos. Nesse aspecto,
os planos curriculares e as diretrizes das secretarias de governo cumprem um papel
de suma importincia.

Porém, um dos maiores desafios para a EDH ¢ sem duvida o professor, que
deve se manter coerente, uma vez que serd o responsével pela articulagio teoria/
pritica, discurso/atitude. Portanto, a atitude do professor é essencial, sendo indis-
pensavel que seus gestos reflitam o que ele propde para que nio exista uma lacuna
entre sua vivéncia e a prética, sob o risco de desacreditar todo o processo de formagio
dos alunos pautado na ética e nos valores de DH.

Nesse sentido, o professor precisa exercitar constantemente uma autocritica,
para confrontar posturas, discursos, convicgdes, valores arraigados, preconceitos e
formas de ver o mundo. Isso pressupde uma reflexdo permanente para que esteja
sempre atento as préprias atitudes e, muitas vezes, aos préprios pensamentos, num
processo de autoandlise em construgdo. A EDH parte, em grande parte, da decisio
politica do professor disposto a assumir os DH como compromisso e determinagio,
formando cidaddos ndo sé a partir de sua a¢do como docente, mas também como
profissional e ser humano.

Com base nas informagdes trazidas pelos professores que participaram da
pesquisa, depreende-se que as agdes voltadas para a disseminag¢io dos DH nas
escolas parte de priticas do dia a dia ou baseadas em conhecimentos obtidos pelo
professor através do senso comum, de uma bagagem cultural apreendida, de noticias
jornalisticas, de leituras independentes, de cursos, da participagdo em eventos, da
formagio cristd, entre outros, nio se constituindo de a¢des formativas metodolégicas
advindas do Poder Publico, como se verifica no caso do(a) professor(a) que desen-
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volveu um projeto em suas turmas baseado em um livro que tratava do preconceito
aos imigrantes (Estranhos a nossa parta), ampliando a discussdo para outros temas
como perseguigio religiosa e racismo.

A despeito dessa auséncia institucional, nio se verificou, nos depoimentos, o
discurso dessa inexisténcia para justificar a falta de preparo profissional para abordar,
com seguranga, os aspectos da EDH em sua drea de atuagdo, como se verificou no
depoimento do(a) professor(a) que trabalhou a questio da inclusio do aluno com
surdez, quando disse que, “mesmo como docente nio capacitado para atender essa
demanda de inclusdo”, procurava facilitar-lhe a aprendizagem “além de mostrar a
importancia da inclusdo na turma.”

Assim, apesar do universo limitado da amostra da pesquisa dentro de um
universo amplo que representa os professores de ensino fundamental (anos finais),
de ensino médio e de EJA na cidade do Rio de Janeiro, o estudo em tela vislumbra
colaborar com e para as reflexdes acerca da implantagio de priticas pedagégicas e
de politicas publicas voltadas para a formagdo dos sujeitos em DH.

Depreende-se da pesquisa que os esforgos do professor dentro de seus limites
impostos pelas dificuldades financeiras e pedagégicas (que representa a realidade
por que passa a escola publica no estado e no municipio do Rio de Janeiro) para
transmitir praticas de DH, contribuindo para a formagio plena do aluno. E certo
que a preocupagio de ensinar DH ndo representa a totalidade dos professores e
escolas publicas, mas de longe representa a minoria, conforme verificado na presente
pesquisa. Porém, se a escola ainda no chegou ao um estigio de desenvolvimento
satisfat6rio na formagio do aluno como cidadio consciente de seus direitos e deve-
res, é porque muito ainda se precisa trabalhar. E preciso um trabalho conjunto com
outras politicas publicas direcionadas para o desenvolvimento da pessoa humana.
Isso significa contar com escolas decentes, sem falta de professores; com uma rede
de satide capaz de atender & populagdo que precisa ser socorrida; com uma policia
que nido entre na favela apenas para matar; com transporte publico de qualidade,
etc., de forma que faga valer para o aluno que aquilo que ele aprende dentro da
escola tem resultado visivel quando volta para casa, que sua aprendizagem tenha
coeréncia com sua vivéncia, nio significando agdes e atitudes sem sentido, pura
retérica que se aprende nos bancos escolares.

Portanto, ainda nio verificamos no aluno em formagio atitudes e préticas
de respeito aos DH, muito do que pode ser explicado pela falta de outras prati-
cas ausentes na sociedade que estio em desacordo com o que o aluno é levado a
aprender em sala de aula.
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