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RESUMO: A comunicagio ¢ a base para todo o processo de ensino e aprendizagem de qualquer pessoa. Para o sujeito com
surdocegueira, especialmente a de natureza congénita, é um desafio permanente que exige dos profissionais conhecimentos
especificos, atuacio adequada e bem fundamentada. Dessa forma, este estudo teve como objetivo identificar, na perspectiva de
profissionais que atuaram com um sujeito com surdocegueira congénita, aspectos do uso de vias remanescentes simultineas ou
isoladas, para o estabelecimento da comunicagdo. Para tanto, considerando os principios de uma pesquisa qualitativa do tipo
descritiva, utilizou-se como procedimento de coleta de dados entrevistas semiestruturadas. As entrevistas foram transcritas na
integra e tratadas a partir de seu conteddo para a obtengio de subtemas que foram, posteriormente, agrupados e convertidos
em categorias. Especificamente para essa andlise, a categoria apresentada foi a de Comunicagdo Multimodal. A andlise de dados
permitiu identificar as perspectivas dos profissionais em relagio ao uso de vias remanescentes simultineas ou isoladas, para
favorecer o estabelecimento de uma comunicagio. De modo geral, observou-se que as perspectivas dos participantes estiveram
relacionadas & combinagio nas formas de antecipacio das atividades e/ou agbes por meio da utilizagio de diferentes vias sensoriais,
com predominancia dos sentidos gustativos e olfativos, enquanto o proprioceptivo ¢ o cinestésico foram descritos em menor
proporgao. Além disso, os relatos indicaram tentativas de associagio entre objetos concretos e sinais, buscando, assim, de acordo
com os participantes, uma comunicagao em nivel menos elementar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Especial. Inclusio educacional. Comunicagio sensorial.

ABSTRACT: Communication is the basis for any person’s teaching and learning process. For the deafblind subject, especially of the
congenital nature, it is a permanent challenge that demands of the professionals a specific knowledge, adequate and well-founded
performance. Thus, this study aimed to identify, from the perspective of professionals who worked with a subject with congenital
deafblindness, aspects of use of the remaining pathways, simultaneous or isolated, for the establishment of communication.
For that, based on the principles of a qualitative descriptive research, the semi-structured interview procedure was used as data
collection. The interviews were transcribed in full and treated from their content to obtain subthemes that were later grouped
and converted into categories. Specifically for this analysis, the category presented was the Multimodal Communication. Data
analysis allowed to identify the professionals’ perspectives regarding the use of simultaneous or isolated remnant pathways, in order
to favor the establishment of a communication. In general, it was observed that the participants’ perspectives were related to the
combination of ways of anticipating activities and/or actions through the use of different sensory pathways, with a predominance
of gustatory and olfactory senses, while proprioceptive and kinesthetic were described in a smaller proportion.
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1 INTRODUCAO

Consideramos que a escola regular deve ser um dos espacos responsdveis por pro-
porcionar ao aluno com surdocegueira a amplia¢io do conhecimento de mundo e das relagoes
interpessoais, por meio de um trabalho com estratégias diferenciadas e sistematizadas que pre-
conizem as suas potencialidades, independentemente de suas condigdes (Maia et al., 2010).

Com essa perspectiva ¢ de modo a contribuir para a produgio cientifica na 4rea de
Educacio Especial, este estudo teve como objeto a surdocegueira, temdtica consideravelmente
restrita, se comparada aos estudos envolvendo outras condigoes de desenvolvimento (Aradz &
Costa, 2008; Glat et al.; 2014; Masini, 2011; Santos & Evaristo, 2015).

De acordo com Cader-Nacimento e Costa (2010), a surdocegueira é conceituada como

o comprometimento, em diferentes graus, dos sentidos receptores a distancia (audigio e visao).
A combinagio desses comprometimentos pode acarretar sérios problemas de comunicagio, mo-
bilidade, informacio e, consequentemente, a necessidade de estimulagio e de atendimentos
educacionais especificos. (p. 18)

Em geral, concorda-se que a associa¢io da perda auditiva e visual, independente-
mente do grau de privacio, gera limitagoes nas respostas a estimulos externos, comunicagao e
interagdo social e, ainda, comprometimentos de cardter emocional, fisico e educacional (Cader-
Nascimento & Costa, 2010; Maia et al., 2009; Mclnnes, 1999; Reyes, 2004). A associagao
das privacoes em limiares mais altos, embora relativamente rara, como a surdocegueira to-
tal, acarreta maiores implicagoes. No entanto, essas implicagoes dependerao de outros fatores
como: o periodo de surgimento da deficiéncia, a causa e, principalmente, as intervengoes e os
atendimentos especificos na drea da educacio (Cader-Nascimento & Costa, 2010).

Dentro dessa combinagao, temos os casos de surdocegueira congénita e as condi¢oes
adquiridas. Referimo-nos a condigdo congénita quando o individuo nasce ou a adquire antes
da apropriac¢io de uma linguagem simbdlica; e a condi¢io adquirida quando o individuo ad-
quire a surdocegueira apds a apropriagio de uma linguagem simbdlica, seja ela na modalidade
oral e/ou visoespacial (Costa, 2014; Reyes, 2004).

A literatura especializada indica que, para as criangas com surdocegueira, especial-
mente a de natureza congénita, as experiéncias que envolvem o processo de aquisi¢io e de-
senvolvimento da linguagem, a comunicacdo, a informacio, a educacio e a vida social sao
os maiores desafios (Cormedi, 2011; Miles & McLetchie, 2008). Ainda sobre esse aspecto,
Cormedi (2011) enfatizou que as dificuldades de maior complexidade para uma pessoa com
surdocegueira congénita seriam as de comunicaco, desenvolvimento da linguagem e, conse-
quentemente, da aprendizagem.

Nesse sentido, a observagio do comportamento da crianga com surdocegueira e suas
agbes comunicativas é um ponto de extrema relevincia, pois, a partir dela, o adulto pode man-
ter consisténcia em suas respostas e favorecer o estabelecimento de uma comunicagio efetiva
e autdbnoma. Nessas oportunidades, as possibilidades de aquisi¢io da linguagem serdo poten-
cializadas, quanto maior for o tempo de exposi¢io em situagoes efetivas de comunica¢io com
parceiros eficientes (Vinas, 2004).
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As formas de comunicagio sio especificas, conforme as caracteristicas de cada sujeito
com surdocegueira, mas, para que haja sucesso, ¢ fundamental a presenga de parceiros que
sejam sensiveis e receptiveis aos indicios que a crianga oferece. Nesses casos, o processo de co-
municacio inicia-se com formas mais elementares como toque, expressdes e movimentos cor-
porais. A medida que a crianca demonstra compreensio e fornece respostas, essa comunicagio
poderd ser ampliada com formas mais abstratas e simbélicas (Costa, 2014).

Diferentemente das criancas sem limita¢oes sensoriais, nas quais o processo de aqui-
sicao de linguagem ocorre de forma natural por meio da comunicagio e da interagao, as crian-
cas com surdocegueira precisam de um ensino sistematizado para o desenvolvimento da co-
munica¢io (McLetchie & Riggio, 2002; Reyes, 2004). Além disso, necessitam de demasiada
motivagdo para estabelecer contato com o mundo exterior, jé que a surdocegueira afeta de
forma significativa a habilidade em interagir com o meio (Amaral, 2002). Para as criangas com
essa condigdo, a interagdo e a comunica¢do devem ocorrer pelos sentidos proximais e pelos
sentidos remanescentes visuais e/ou auditivos se tiverem (Vifas, 2004).

Desse modo, considerando que a comunicagio serd a chave para todo o desenvol-
vimento e os processos de ensino e de aprendizagem, é fundamental que os profissionais que
atuam com sujeitos com surdocegueira, especialmente a congénita, busquem possibilidades
e fornegam suporte para o seu desenvolvimento por meio do uso de diferentes sistemas’ que
englobem ou nio o uso da fala e/ou da Lingua de Sinais na modalidade visual ou tdtil (Amaral,
2002). Esses diferentes sistemas de comunicagio podem ser considerados Comunicacio
Suplementar e/ou Alternativa (CSA), subdrea da Tecnologia Assistiva, que engloba, também,
adaptagoes, ferramentas e equipamentos especiais em diferentes dreas do desenvolvimento
(motora: de acesso a computadores, de postura, dentre outros) e aciona diferentes possibilida-
des nos contextos de inclusio social e escolar (Braccialli, 2007; Deliberato, 2007).

De acordo com Von Tetzchener (2018), a CSA, uma forma de comunicar-se com o
uso de recursos tais como imagens, simbolos gréﬁcos e outros, oferece as criangas com necessi-
dades complexas de comunicagao e comprometimento motor possibilidades de expressar-se, o
que ¢ fundamental para sua participagao social, aprendizagem e para o préprio desenvolvimen-
to linguistico. Em relacio ao desenvolvimento da CSA, Von Tetzchner et al. (2005) explicam
que ele ocorre de maneira bastante diferente do desenvolvimento linguistico natural; contudo,
o objetivo final é o de que as criangas usudrias de sistemas alternativos de comunicagio con-
sigam, assim como os falantes (orais ou em sinais), se comunicar com os seus pares e adultos
sobre diferentes assuntos.

Sao muitos os desafios no processo de aquisi¢ao da linguagem dos sujeitos que preci-
sam de um sistema alternativo de comunicagio, especialmente voltados a diferenca em relacio
ao input (visual e gestual, dentre outros) de linguagem com que eles recebem as informagdes; a
necessidade de uma comunicagiao multimodal e a desvinculagio dessa linguagem de um siste-
ma linguistico natural. Em relagdo a esse tltimo desafio, os interlocutores que favorecem esse

> De acordo com Cader-Nascimento e Costa (2010), os principais sistemas alternativos de comunicagio para a pessoa com sur-
docegueira sao: Lingua de sinais tdtil, lingua de sinais adaptada (redugio do campo de articulagio, por exemplo), sistema Braille
(convencional e digital), escrita ampliada, escrita alfabética na palma da mao, tadoma e objetos de referéncia.
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sistema também se sentem desafiados, por nio terem uma estrutura (forma, fungio e uso) a ser
priorizada (Deliberato et al., 2014).

A comunica¢io multimodal ou multimodalidade, caracterizada pela combinagao de
diferentes formas de comunicagao, de maneira simultinea ou sequencial, para veiculagao de in-
formacoes, ¢, de acordo com Nunes (2003), uma das caracteristicas marcantes da CSA. Alguns
estudos apontam que a multimodalidade dentro do processo de desenvolvimento da comuni-
cagdo de criangas com surdocegueira é bastante adotada, ji que, com a privacio dos sentidos
receptores a distincia, deve-se recorrer, potencialmente, as formas alternativas de comunicacao,
por meio dos sentidos remanescentes, a fim de que consigam estabelecer lacos com o meio
(Maia & Aradz, 2001; Reyes, 2004). Assim, o processo de aprendizagem da comunica¢io para
as criangas com surdocegueira exige apoio especializado e condi¢coes educacionais planejadas e
de qualidade (Cader-Nascimento & Costa, 2010).

De acordo com Villas-Boas (2014), sio escassas as informacoes sobre as formas de
aprendizagem, atengio e comunicacio de criancas com surdocegueira congénita e deficiéncia
multipla sensorial; logo, conhecer as formas de comunicacio desses sujeitos e as suas caracteris-
ticas ¢ fundamental para uma assisténcia profissional mais efetiva.

Hersh (2013), a partir de entrevistas realizadas com surdocegos de seis paises, discu-
tiu questoes relacionadas & comunicagio, a independéncia e ao isolamento. Os dados obtidos
evidenciaram a importancia do desenvolvimento de um sistema que permitisse aos sujeitos se
comunicarem efetivamente com outras pessoas, pois a dificuldade na comunicagio, mesmo
para aqueles com um grau menor de perda visual e/ou auditiva, configurava-se como um gran-
de obsticulo para a participagao social, levando-os ao isolamento. Os dados obtidos no estudo
de Hersh (2013) destacaram, ainda, o fato de, devido a necessidade de apoio para comunicagio
e mobilidade, muitos profissionais e/ou acompanhantes de pessoas com surdocegueira tira-
rem todas as possibilidades de independéncia e de vida ativa desses sujeitos. Maguvhe (2014)
investigou as perspectivas de professores de surdocegos acerca da elaboragao do curriculo, a
implementac¢io e o envolvimento da familia no processo de escolarizagao. Sobre o primeiro as-
pecto investigado, os participantes indicaram grande distdncia entre o curriculo para os alunos
surdocegos nas escolas especiais e o curriculo nacional. Alguns fatores foram apontados como
possibilidade de melhora no atendimento escolar desse publico, especialmente para o desenvol-
vimento da comunicagio e, consequentemente, para a aprendizagem dos demais contetidos es-
colares, como a matemdtica e as ciéncias naturais, por exemplo. Os fatores foram: proﬁssionais
de apoio com formagio na drea, formagio regular em servigo para os professores e provisao de
recursos adequados e suficientes para o ensino dos alunos com surdocegueira.

Em relacio ao envolvimento da familia no processo de escolarizagao dos alunos com
surdocegueira, Maguvhe (2014) afirmou que, embora os professores participantes do estudo
destacassem conhecimento acerca da importincia dessa participacio, especialmente para o es-
tabelecimento de formas de comunicagdo, na prdtica o contato era restrito. Os participantes
apontaram como uma possibilidade a cria¢do de um grupo de pais que impulsionassem a par-
ticipagio de outras familias a partir de agdes e de intervengdes educativas apropriadas.

Na mesma perspectiva da educagao escolar para alunos com surdocegueira, Charles
(2014), a partir de um estudo descritivo realizado em uma escola de surdocegos no Quénia,
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o qual teve como objetivo investigar as caracteristicas dos professores que atuavam com esse
grupo, afirmou que a competéncia dos professores relacionada ao conhecimento e  experién-
cia na drea, interferem positivamente no apoio ao aluno surdocego e, por conseguinte, no seu
desenvolvimento. O autor destacou como fundamental a habilidade do professor que atua com
alunos com surdocegueira em avaliar, interpretar e responder as formas pré-simbélicas que um
aluno surdocego pode utilizar para se comunicar, a fim de aumentar o seu desenvolvimento de
comunicacio e interaco social.

Considerando a escassez de estudos nacionais com essa temdtica e os pontos até
aqui abordados, a problematizagio desta pesquisa girou em torno da seguinte pergunta: Quais
seriam as perspectivas de profissionais que atuaram com um sujeito com surdocegueira total
congénita, acerca do uso da comunica¢io multimodal em diferentes contextos de atendimento?

De modo a desenvolver parte dessa problematizagao e com o objetivo de tragar um
panorama cientifico nacional de produgio de teses e de dissertagdes sobre a surdocegueira, rea-
lizamos um levantamento das pesquisas finalizadas até o primeiro semestre de 2019. Para tanto,
utilizamos, como base, estudos que recensearam as producoes cientificas sobre surdocegueira
em periodos distintos desde a defesa da primeira dissertagio da drea no ano de 1999 (Aradz &
Costa, 2008; Masini, 2011; Santos & Evaristo, 2015) e dados da Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagoes, no portal de teses da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) a partir do descritor “surdocegueira’.

Os resultados obtidos foram: 27 pesquisas produzidas em programas de Pés-
Graduagio em nivel de Mestrado e 11 em nivel de Doutorado, o que evidenciou ainda mais
a relevancia cientifica do presente estudo, em relagio as necessidades investigativas na drea da
Educacio Especial. Os estudos encontrados destacaram, inclusive, a necessidade emergente
dessas investigacoes, considerando aspectos do desenvolvimento dos sujeitos com surdoceguei-
ra, especialmente em rela¢io ao desenvolvimento da comunicagio.

Diante desse panorama, este estudo possui caracteristicas que lhe conferem elementos
de inovacdo nessa produgido, com especial aten¢do aos aspectos de desenvolvimento da comu-
nicagdo do sujeito-alvo da pesquisa desenvolvida. Para reforcar esse aspecto, mencionamos que
esta pesquisa também inaugurou a temdtica no Programa de Pés-Graduagio em Educacio da

Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus

Marilia, Sao Paulo.

Nio podemos conferir ou inferir tragos de completo ineditismo em razio de consi-
derarmos a produgao internacional como importante alavanca para a drea e, também, para esta
andlise, ainda que o nosso foco em rela¢io ao estado da arte tenha sido a produg¢io nacional,
respeitando-se os aspectos socioculturais e a diversidade da pesquisa cientifica brasileira. Por
fim, considerando que, em relagao a educagio, a comunicagao ¢ fundamental para o desenvol-
vimento e os processos de ensino e de aprendizagem (Oliveira et al., 2017) e, no caso de alunos
com surdocegueira, um desafio permanente (McLetchie & Riggio, 2002), bem como a prio-
ridade no processo educacional das pessoas com surdocegueira deve ser a potencializacio das
habilidades comunicativas (Reyes, 2004), este estudo, realizado com profissionais que atuaram
com um sujeito com surdocegueira congénita teve como objetivo identificar, na perspectiva
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desses profissionais, aspectos do uso de vias remanescentes simultineas ou isoladas, para o es-
tabelecimento da comunicagao.

2 MEtopo

O presente estudo configura-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
descritivo, caracterizada por Godoy (1995) como uma investigagio que surge de questiona-
mentos e focos amplos de interesse, nos quais os dados sao apresentados de forma descritiva
e pretendem atingir a compreensio de fendmenos, com base em diferentes perspectivas dos
sujeitos envolvidos.

Participaram deste estudo sete proﬁssionais que atuaram com um sujeito que se tor-
nou surdocego total nos primeiros meses de vida em decorréncia de complicagées por pre-
maturidade extrema, denominado ficticiamente de Mike. Esses profissionais atuavam em trés
institui¢des nas quais Mike foi atendido, formalmente, dos primeiros anos de vida até os 17
anos, a saber: Centro de Especialidades, Programa de Equoterapia e a escola regular.

O Quadro 1 apresenta a caracterizacio desses profissionais participantes do estudo,

por ordem sequencial de atendimento ao sujeito.

Quadro 1
Dacdos de perfil dos participantes

Identificagao Caracterizagio

Formagao: Fonoaudiologia; Especializagio em Linguagem; e Mestrado em Linguagem.

Area de atuagio: Fonoaudiloga em uma clinica e no Programa de Equoterapia.

Beatriz Tempo de atuagio na 4rea: 15 anos.

Atuagio com Mike: profissional de referéncia, durante o periodo em que Mike passou por atendimento
no programa de equoterapia, aproximadamente dos 8 aos 12 anos de idade.

Formagao: Magistério; Pedagogia; Especializagio em Educacio Especial/Inclusiva; e Especializagio em
Tradugio/Interpretagio de Libras.

Area de Atuagio: professora de Atendimento Educacional Especializado e Intérprete Educacional de
Cldudia Libras.

Tempo de atuagdo na drea: 15 anos na educagio em geral e 6 anos na Educagio Especial.

Atuagao com Mike: intérprete educacional de Libras na sala que Mike frequentava e professora do AEE
de Mike no terceiro, quarto e quinto ano do Ensino Fundamental na escola regular.

Formagio: Educagio Fisica; Pedagogia; Especializagio em Psicopedagogia.

Area de atuagio: professora de Educagio Fisica.

Helo4 Tempo de atuagio na 4rea: 25 anos.

Atuagio com Mike: professora de Educagio Fisica de Mike na escola regular do terceiro ao quinto ano
do Ensino Fundamental.

Formagio: Magistério; Pedagogia; Especializagio em Gestao Escolar.

Area de atuagio: professora de Educagio Bésica.

Michele Tempo de atuagio na drea: 13 anos.

Atuagio com Mike: professora de classe comum de Mike, durante o quarto e o quinto ano do Ensino
Fundamental na Escola Regular.

Formagao: Letras; Pedagogia; Artes Visuais; Especializagio em Alfabetizacio.

Area de atuagio: professor de artes e portugués.

Henrique Tempo de atuagio na drea: 8 anos.

Atuagio com Mike: professor de arte de Mike na escola regular, durante o terceiro e o quinto ano do
Ensino Fundamental.
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Identificagao Caracterizagio

Formagao: Magistério.

Area de atuagio: monitora®.

Giovana Tempo de atuagio na drea: 5 anos.

Atuagio com Mike: monitora de Mike, durante o quarto e o quinto ano do Ensino Fundamental na
escola regular.

O procedimento de coleta de dados adotado nesta investigagao foi o de entrevista se-
miestruturada, com um roteiro contendo perguntas abertas. Durante a realizagio da entrevista,
houve alteracdes na ordem das perguntas e inclusio de questées complementares, visando o
melhor entendimento do fenémeno estudado (Manzini, 2012). Apés a elaboragao, os roteiros,
com o objetivo de adequacio do instrumento de coleta, foram enviados para apreciagio de
juizes externos, reelaborados de acordo com as sugestoes propostas e segunda apreciagao desses

juizes (Manzini, 2004).

Participaram como juizes trés profissionais da drea da Educagio Especial — duas pe-
dagogas e uma fonoaudidloga — todos com experiéncia académica na realizagao de entrevistas.
Além dos roteiros, os juizes receberam uma breve descrigio da pesquisa, almejando a adequagio
desse roteiro em rela¢io ao objetivo do estudo, da linguagem utilizada nele, da forma e da se-
quéncia das perguntas, conforme orientado por Manzini (2003).

As entrevistas foram realizadas em dias previamente agendados com os participantes,
em seus respectivos ambientes de trabalho. Os dudios das entrevistas foram gravados e pos-
teriormente transcritos, na integra. Apds a transcri¢io, os dados passaram por adequagoes e
ajustes ortograficos (Manzini, 2012, 2014).

Neste texto, utilizamos itdlico para as falas dos relatos dos profissionais na apresen-
tagao dos resultados. Foram utilizados, nas transcrigoes, os seguintes sinais: reticéncias entre
colchetes, para indicar supressoes no inicio, meio e/ou final dos trechos; parénteses, para obser-
vacoes e comentdrios feitos pela pesquisadora; e aspas, para 0s momentos nos quais o partici-
pante empregou a fala de outra pessoa em sua prépria fala.

Apbs a transcrigdo, os dados foram tratados a partir de seu contetido, com base em

Bardin (2011). Adotou-se como critério para selecio dos dados a temdtica “comunicagio” e,

em seguida, foram estabelecidos subtemas. Para Bardin (2011), a expressdo andlise de conteido
compreende

[ulm conjunto de técnicas de andlises das comunicagées visando obter, por procedimentos,

sistemdticos e objetivos de descricio do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou

nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢oes de produgio/recepgao
(varidveis inferidas) destas mensagens. (p. 42)

Assim, para o processo de obten¢io de temas, foram considerados, inicialmente,
os relatos que indicavam as perspectivas dos profissionais, isoladas (um tnico participante)

¢ Monitores no municipio cujo estudo foi realizado sio profissionais que atuam com os estudantes do putblico-alvo da Educacio
Especial e tém como fungio geral executar atividades relacionadas as préticas de estimulagao, apoio, avaliacio, registro, sob a su-
pervisdo e a orientagio de docentes, do professor coordenador e do nicleo gestor da unidade educacional.
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ou recorrentes (mais de um participante), sobre aspectos do desenvolvimento da comunica-
¢40, no sujeito com surdocegueira congénita. Os relatos foram classificados em subtemas, em
funcio dos aspectos emergidos nesse primeiro momento. Em seguida, esses subtemas foram
agrupados e convertidos em cinco categorias’, a saber: Primeiras tentativas de comunicagao;
Desenvolvimento de conceitos; Comunicagao multimodal; Linguagem receptiva; e Linguagem
expressiva. Todas essas categorias encontram-se detalhadas em Mata (2017), tanto em relacio
as suas defini¢des quanto aos seus resultados. Para a andlise deste artigo, foi priorizada a cate-
goria de Comunica¢ao Multimodal.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO: COMUNICAGAO MULTIMODAL

Uma das possibilidades de criagio de oportunidades para as criangas com surdoce-
gueira congénita € a integragao dos diferentes caminhos sensoriais (Turiansky & Bove, 1991).
Logo, nessa categoria, foram englobados os relatos dos profissionais, conforme o Quadro 2,
que explicitaram o uso de vias remanescentes simultineas ou isoladas, para favorecer o estabe-
lecimento de uma comunicagio. Foram considerados, ainda, relatos que apontaram esse uso,
associado a um dos aspectos (sinais isolados®) da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Quadro 2

Relatos que exemplificam a categoria “Comunicagio multimodal”

Participante Exemplos de relatos Ideias subjacentes

[...] 14 na equoterapia, a gente tem muitos estimulos, e vira e mexe a gente tinha
trator por l4, e quando o trator passava, eu percebia que ele percebia a presenca
de som. Entéo, talvez, se a gente conseguisse explorar alguns sons mais inten-
sos, talvez a gente conseguisse resgatar um pouquinho algum residuo auditivo
naquela época [...].

[...] em vdrias sessdes, eu percebia que, quando tinha caminhdo, que as vezes
o caminhio passava bem, bem perto, bem alto, ou o trator, eu sentia que ele
mudava um pouco o comportamento [...].

[...] ndo procurava o som, légico, mas, se ele estava em algum momento no ca-

valo, ele mudava, entdo eu sentia que ele tinha percebido o som, que poderia ser I oo
Utilizacao de possiveis

Beatriz — 6 0 peso, porque mexia o chio também, o trator ou o caminhao, entio, poderia . -
Ny : g p X . residuos auditivos.
Fonoaudidloga | ser s6 pela vibragio do chio, como poderia ser do préprio som [...]. e .
- S : L Utilizacao simultanea
do Programa [...] essa questdo do trator, do caminhio, eu percebi que a perda auditiva no era

dos sentidos olfativo

de Equoterapia | total, ndo sei se era em uma orelha, se era nas duas. A gente percebeu isso, em catil
e tatil.

védrios momentos quando ele estava mais calminho que dava para fazer algum
tipo de trabalho. Entdo, eu acredito realmente que a perda auditiva nio seja
profunda nos dois ouvidos, algum deve ter um pouco [...].

[...] a gente foi fazendo dessa forma, trabalhamos também um pouco a alimen-
tagio com o animal, também foi um trabalho bem legal de comunicacio, que
o feno do cavalo ¢ uma coisa legal, entdo, a gente deixava ele cheirar, ele tocar,
ele passava a mio, dava para o cavalo comer cenoura, maga. A gente trabalhava
a questdo dos cheiros dos alimentos, uma nomeagio assim, mais por objeto
concreto, era isso, tudo bem vinculado ao contexto do animal, que é a proposta
da equoterapia.

7 Essas categorias e as suas respectivas classificagdes passaram por apreciagio de dois juizes externos com formagao na drea de Edu-
cagio Especial, em nivel de Doutorado.

8 De acordo com Cormedi (2012), sinais isolados funcionam como palavras isoladas; embora nao estejam organizados conforme a
estrutura linguistica da lingua de sinais, conseguem, de forma contextualizada, expressar o significado do todo.
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Relato de Pesquisa

Professora do

AEE

Participante Exemplos de relatos Ideias subjacentes
Introdugio de aspectos
da Lingua de Sinais

[...] ela (monitora) faz as letras do nome em alfabeto dactilolégico na mio dele, | com o alfabeto dactilo-
posiciona os dedos dele [...]. l6gico.
[...] na locomogio, indicamos os trajetos, virar para esquerda ou para direita, | Utilizagao dos sentidos
com toques no ombro. proprioceptivo e tdtil.
O sinal de maga é distante do corpo, entio, nés fizemos uma adaptagio paraele. | Introdugio de aspectos
N6s realizamos o sinal bem préximo a sua boca. E a gente colocou cheiros nas | da Lingua de Sinais
duas frutas que ele mais usa, que é banana e a maca. com adaptacio de sinais
As atividades para ele sio pensadas mais relacionadas com o tato, o sentido | isolados associada ao
olfativo e gustativo [...] utilizamos muita textura diferente nas atividades dele, | sentido olfativo.
misturando a textura e o olfato. Utilizagio dos sentidos
Cldudia — Em uma experiéncia com a sala toda sobre os cinco sentidos, utilizamos garrafas | olfativo e tdtil.

com cheiros diferentes [...].

[...] s6 que, ao invés de fazer o sinal de recreio ou intervalo, ¢ dado um toquinho
na barriga para ele saber que ele vai comer [...].

[...] se é, por exemplo, arroz, feijio e carne, ele vai tocar o arroz nio cozido,
depois ele vai sentir a diferenca do arroz cozido, tanto no tato quanto no paladar
[...] e faz o sinal coativo também, para o feijao a mesma coisa, para a carne a
gente tentou aproximar com outros materiais e sempre associamos com o sabor.
[...] ele tem que procurar os objetos de higiene no avental, fazer todo o processo,
a monitora vai fazendo os sinais e ajudando pegando o objeto [...].

[...] fazemos juntos o sinal de casa na hora de ir embora [...].

[...] queremos que ele se locomova pela sala e ele vai andando, reconhecendo os
amigos pelo toque, pelo cheiro [...].

Utilizagdo do sentido
olfativo de maneira
isolada.

Utilizagao dos sen-
tidos tétil, olfativo e
gustativo de maneira
associada.

Utilizagio de aspectos
da Lingua de Sinais por
meio de sinais coativos.
Utilizagio dos sentidos
tatil e olfativo para
reconhecimento de
pessoas.

Michele —
Professora de
classe comum

Quando a gente vai fazer o carddpio tdtil, ele toca no prato, toca no talher,
exploramos tanto o paladar quanto o aroma.

No cardépio e em atividades que vai usar esséncia ou até mesmo som, ele cor-
responde, se a gente estd com um chocalho bem préximo ele vira, ele sorri [...].

Utilizagio dos sen-
tidos tatil, olfativo e
gustativo de maneira
associada.

Utilizagao de possiveis
residuos auditivos.

[...] fui orientada que, quando quisesse que se sentasse, toque na perna, ele vai
sentar, tocar no brago para ele virar para o lado direito, brago esquerdo [...].

[...] encostar o brago para ele perceber que tem que caminhar do meu lado, para
mostrar 0 movimento, tocando o corpo, meu corpo no dele, encostando bem
meu corpo no dele para fazer a marcha mais certinha, porque ele marcha com os
pés virados para o lado de fora, a gente quer alinhar isso, entao, eu encosto bem

Utilizacao dos sentidos
proprioceptivo e tdtil.

Professor de
Arte

IP)I;:)IEG 2s:>ra meu joelho nas pernas dele, entio a gente vai marchando junto [...]. Utiliza}gf’m do sentido
de Educaco [...] se eu vou trabalhar basquete, vou jogar a bola de basquete para cle, vou | cinestésico. .
Fisica rodar a bola de basquete no corpo dele, do lado para o outro, passo uma mao, | Utilizacio dos sentidos
entdo a bola, vou trabalhar volei, vou trabalhar com ele a bola de vélei, é assim | proprioceptivo e cines-
que eu fago com ele. tésico.
Mostro o movimento antes, de perna, tocando, que tem que abaixar, que tem
que levantar. Ele tocando na minha perna e depois eu tocando na perna dele
[...] na cama el4stica, no comego, puldvamos juntos, agora, eu seguro pelo lado
de fora, s6 dou a mao e ele ajuda com o movimento.
Por exemplo, em relagdo a sentar, dar um toque nas pernas, para levantar tam-
bém [...].
Henrique — Sobre o trabalho com as cores, a turma toda estava explorando e pintando com | Utilizagio dos sentidos

as cores quentes e frias, para ele, fizemos adaptagoes com esséncias, para associar
a cor com diferentes esséncias. Nas cores frias, era um cheiro mais ameno, mais
tranquilo; nas cores quentes, era um cheiro mais forte. Ele gosta, foi assim, bem
bacana, que ele gostou de sentir os diferentes cheiros. Teve um que ele acabou,
eu ndo lembro qual, mas que ele segurou, ficou um tempinho com ele nas mios.

proprioceptivo e tdtil.
Utilizacao do sentido
olfativo.
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Participante Exemplos de relatos Ideias subjacentes

[...] eu pego na mio dele, chego aqui no portio, eu coloco a mochila nas costas
com ele e ji fago o sinal de estudar.

“Ele entra, eu toco no ombro dele aqui (aponta para o seu ombro), ¢ af ele ji
tira a mochila, tem dia que eu consigo... que ele fica com a mochila ali na mao, | Utilizagao de aspectos

mas tem dia que ele solta. da Lingua de Sinais por

Descemos para o refeitério para comer uma maga, por exemplo, entdo, a gente | meio de sinais coativos.
Giovana — faz o sinal de maca ali na sala, mostra a rotina, apresenta a rotina ali toda para | Utilizacio dos sentidos
Monitora ele, pego a maga e vai para o refeitério comer a maga. Ele se senta ali no refei- | proprioceptivo e tétil.

tério, eu apresento a maga de novo para ele, a maca inteira, faco ele manusear | Utilizacio dos sentidos
a maga, rodo, mostro que tem o cabinho embaixo, tem o negocinho em cima, | proprioceptivo e cines-
embaixo, o cabinho em cima, cheira [...]. tésico.

Me comunico com ele com toques no ombro, na perna, e ficar as vezes por
detrds, quando quero fazer algum movimento com ele, por exemplo, para ele
agachar, eu vou deitando meu corpo com ele, agachando com ele.

Observa-se que, de modo geral, as perspectivas dos participantes, nessa categoria,
estiveram relacionadas & combinagio nas formas de antecipacio das atividades e/ou agoes por
meio da utilizagio de diferentes vias sensoriais. As participantes Beatriz e Michele apontaram
percepgao de possibilidade de uso de um sentido distal, a audi¢io, mas sem indicios de uso
funcional. Os sentidos gustativos e olfativos estiveram presentes na maior parte dos relatos,
enquanto o proprioceptivo e o cinestésico, em menor propor¢ao. Hd relatos que revelaram
tentativas de associagdo entre objetos concretos e sinais, buscando, assim, uma comunicagio
em um nivel menos elementar.

Em consonancia aos dados apresentados que evidenciam o emprego dos sentidos
para o desenvolvimento da comunicac¢io, Maia et al. (2009) destacaram que as experiéncias
téteis sao formas de adquirir informagées sobre 0 mundo; a utilizagao do canal olfativo auxilia
na interpretacio do meio e na atribuigo de significados; o olfato ¢ o paladar ajudam a compre-
ender melhor o mundo, especialmente por ser o olfato um sentido de recep¢io da informacio
a distincia; e, por fim, o uso dos sentidos cinestésico e proprioceptivo favorecem a organizacio
corporal e os movimentos.

Especificamente no caso de Mike, os relatos de Beatriz e Michele pareceram ressaltar
a possibilidade de um residuo auditivo.” Quanto a essa questao, Amaral (2002) afirmou que o
uso da audigio residual é muito importante para a crianga com surdocegueira complementar as
informagoes recebidas pelos outros sentidos. A autora defende que o papel do profissional, alu-
dindo especificamente ao professor, é fornecer todos os meios possiveis de estimulos sensoriais,
tornando-os significativos e integrando-os aos outros sentidos; sublinha que o conhecimento
das formas de potencializagao do uso dos residuos auditivos deve ser considerado, na formagio
dos profissionais que atuam com pessoas com surdocegueira (Amaral, 2002). Nota-se, ainda,
nos relatos dos participantes, perspectivas positivas em relagao as formas alternativas de comu-
nicagdo envolvendo o uso dos sistemas gustativo, olfativo, cinestésico, proprioceptivo e tatil.

De maneira enfética, pesquisadores defendem ser primordial, na trajetdria inicial
do desenvolvimento da comunicagio e da linguagem para criangas com surdocegueira, o uso
de todas as formas possiveis e recursos para comunicagio, ji que somente a fala ou a lingua

? Nos registros do sujeito, nao foram encontrados exames audiolégicos e, nos relatos da mae usados para contextualizagio do caso,
nio foram observadas quaisquer referéncias a possibilidade de existéncia de residuos auditivos.
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de sinais, mesmo quando h4 residuos funcionais, em muitos casos, nio ¢ suficiente (Cader-
Nascimento & Costa, 2003; Turiansky & Bove, 1991). No entanto, é importante atentar para
o desafio de facilitar na crianca com surdocegueira o desenvolvimento da linguagem e aquisigao
de uma lingua, geralmente a lingua de sinais'® (Cormedi, 2012).

Para Cormedi (2012), a utilizacdo de todas as formas possiveis de comunicagio —
objetos de referéncia, gestos e sinais isolados — tem como objetivo “possibilitar que surdocegos
possam fazer simbolizagdes e representagées e, se possivel, apoderar-se de uma lingua” (p. 180).

Em relagio ao emprego da lingua de sinais, os participantes mencionaram a intro-
ducio de sinais isolados da Lingua Brasileira de Sinais. Sobre esse aspecto, Almeida (2008) e
Cader-Nascimento e Costa (2003) realizaram estudos que demonstraram possibilidades de
apropriagdo dessa lingua. Almeida (2008) descreveu a trajetéria da comunicagio de “J” que,
de acordo com a autora, comegou a perceber e estabelecer relacio entre sinal e significado, a
partir da persisténcia da mae. Aos cinco anos de idade, aprendeu o significado do primeiro sinal
“4gua’, apds a mae por diversas vezes, durante o banho, jogar d4gua em seu corpo e fazer o sinal
de forma coativa. Em outro momento, apresentou o mesmo sinal, ao oferecer 4gua para tomar

(Almeida, 2008).

Cader-Nascimento e Costa (2003) trataram dessa apropriagao, no contexto escolar.
As autoras discutiram o desenvolvimento linguistico de uma aluna com surdocegueira que
manifestava vontade de ir ao banheiro, posicionando-se na sala de aula e abaixando a calga. A
profissional que a acompanhava passou a observar os movimentos que antecediam essa aco e,
nesse momento, realizava o sinal de banheiro, no braco da aluna, e a guiava ao banheiro. No
banheiro, repetiam o sinal de forma coativa e contextualizada e, em seguida, a incentivava a
fazé-lo sozinha.

Associando os dados com os estudos descritos, foi possivel notar que alguns aspectos
sio importantes para que o sujeito com surdocegueira consiga se apropriar de um signo: que a
sua introdugio e utilizagdo sejam significativas, portanto contextualizadas; que sejam efetuadas
sempre da mesma forma, deixando, por exemplo, o sujeito perceber a realiza¢io do sinal pelo
interlocutor e depois ser ajudado a fazé-lo; e que o sujeito seja estimulado a realizar o sinal de
maneira independente.

Ainda nessa perspectiva da utilizagio dos sentidos remanescentes para o estabeleci-
mento da comunicagao, a participante Helod referiu-se a formas que abordam os sistemas tdtil
e proprioceptivo. Os dados apresentados pela participante assemelham-se as indicagoes de uso
de movimentos coativos, descrito por Van Dijk (1968). Sobre esse aspecto, Cader-Nascimento
e Costa (2010) destacaram o seguinte:

Sua abordagem parte do principio de que as atividades/agoes propostas precisam ser realizadas

em conjunto, ou seja, o mediador (professor, cuidador, pais, parentes ou amigos) e a crianga
devem realizar movimentos e agoes simultaneamente. (p. 43)

!0 Para muitas pessoas com surdocegueira, devido a auséncia ou reducio de percepgao visual, a lingua de sinais nao serd realizada
no espago, mas na mio (Cormedi, 2012).
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Ainda sobre a utilizagao dos sentidos tdtil e proprioceptivo, a participante Helod
citou estratégias como exploracio do objeto e seu movimento de forma simultinea (com a
bola de basquete) e oferta de modelo de movimento (pulando na cama eldstica). Turiansky e
Bove (1991) salientaram que movimentos do corpo inteiro sio eficazes para o fornecimento
de modelos mais completos para imitagio, j4 Andreossi et al. (2012), referindo-se a construgao
da consciéncia corporal em criancas com surdocegueira, enfatizaram que atividades lddicas fa-
cilitam o desenvolvimento dessa consciéncia e a compreensao do seu corpo e dos movimentos
executados por suas diferentes partes. De acordo com o autor, esse ¢ um dos desafios para os
profissionais, j4 que, em virtude das limita¢des visuais e auditivas, as habilidades de imitagao
dos padroes de movimentos sio comprometidas.

De modo geral, compreende-se que, devido aos desafios impostos pela surdoceguei-
ra, ¢ imprescindivel para o desenvolvimento da comunicagio de sujeitos com essa condigio
recursos adequados e parceiros comunicativos eficientes. Considera-se eficaz, nesse processo,
uma abordagem de comunicagio baseada na multimodalidade, ou seja, por meio de estimulos
dos sentidos remanescentes como olfato, paladar, proprioceptivo, cinestésico e tdtil e, 2 medida
que o sujeito responder ou fornecer indicadores de compreensio, esses interlocutores devem
priorizar padronizagoes nessa comunicagao.

4 CONCLUSOES

Ao longo de todo o processo de desenvolvimento e de ensino e de aprendizagem de
qualquer sujeito, a comunicagao ¢ fundamental. No caso daqueles com surdocegueira, trata-se
de um desafio permanente para os diferentes profissionais (McLetchie & Riggio, 2002). Dentro
desse contexto, este estudo teve como objetivo identificar, na perspectiva de profissionais que
atuaram com um sujeito com surdocegueira congénita, aspectos do uso de vias remanescentes
simultineas ou isoladas, para o estabelecimento da comunicacio.

Os resultados obtidos no estudo permitiram-nos considerar alguns pontos: as pers-
pectivas dos participantes estiveram relacionadas & combinagao nas formas de antecipagio das
atividades e/ou agdes por meio da utilizagio de diferentes vias sensoriais; hd a percepgio de
possibilidade de uso de um sentido distal, a audigao, mas sem indicios de uso funcional; hd
presenca dos sentidos gustativos e olfativos na maior parte dos relatos, enquanto o propriocep-
tivo e o cinestésico, em menor proporgao; e hd tentativas de associacio entre objetos concretos
e sinais, buscando, assim, uma comunicagio em um nivel menos elementar.

Consideramos que o estudo trouxe contribui¢des para as pesquisas voltadas a drea do
desenvolvimento da comunicagio e da linguagem em pessoas com surdocegueira congénita.
Esperamos, desse modo, que essa contribuigio se estenda a investigacoes futuras, tendo em vis-
ta a necessidade emergente de trabalhos que abordem essa temdtica, especialmente no contexto
das escolas de ensino regular.
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