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RESUMO: neste artigo apresentaremos as conclusdes de um estudo que teve por finalidade conhecer
as perspectivas dos pais de alunos do quarto ano do Primeiro Ciclo do Ensino Basico sobre dificuldades de
aprendizagem especificas. Os dados foram recolhidos junto de 211 pais numa cidade do norte de Portugal, através
de um questionario. As conclusdes do estudo mostram que: 1) os pais, na sua maioria, jd ouviram ou leram
sobre o tema; 2) cerca de um terco dos pais tem pouco conhecimento sobre as condi¢des que estdo associadas as
dificuldades de aprendizagem especificas; 3) a quase totalidade dos pais tem uma atitude de preocupacdo em
relacdo a um possivel diagnéstico de dificuldades de aprendizagem especificas num filho seu; contudo, a cerca
de metade dos pais a possibilidade de um filho seu vir ter dificuldades de aprendizagem especificas nunca lhe
ocorreu; 4) parece nao existir um estigma social negativo perante as dificuldades de aprendizagem especificas; 5)
e, a maioria dos pais considera que existe escassez de apoios e recursos destinados as criancas com dificuldades
de aprendizagem especificas.
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ABSTRACT: The purpose of this article is to report on the conclusions obtained from a research conducted to
investigate parents’ perceptions on specific learning disabilities. Participants were 211 fourth grade student’s
parents. Data were collected in a city in the north of Portugal, using a questionnaire. Results indicate that 1)
the vast majority of parents reported having heard or read about the topic of Specific Learning Disabilities; 2)
a significant number of parents have no clear understanding of the conditions associated with specific learning
disabilities; 3) the majority of parents expressed that they would be very concerned if one of their children were
found to have specific learning disabilities; but about half of them have never thought that this kind of situation
could happen in their family; 4) fewer parents expressed concerns about underlying social stigmas associated with
specific learning disabilities; 5) the overwhelming majority of the parents considered that additional resources
should be allocated to those children with specific learning disabilities.
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1 INTRODUCAO

O campo das dificuldades de aprendizagem especificas® é aquele que, nos
altimos anos, tem experimentado mais crescimento de todos os que se inserem no
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? Segundo Correia (2005, citado por Correia, 2008) as dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a
forma como um individuo processa a informacdo ... e podem, assim, manifestar-se nas dreas da fala, da leitura,
da escrita, da matematica e/ou da resolugdo de problemas, envolvendo défices que implicam problemas de
memoria, perceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ ou metacognitivos; ... ndo resultam de privacdes
sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, défice de atencdo, perturbacdes emocionais ou sociais, embora
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contextodasnecessidadeseducativasespeciais (CORREIA,2008). Internacionalmente,
muitos profissionais do campo damedicina, da psicologia e da educac¢ao contribuiram
para esse crescimento. Contudo, sdo os pais quem, segundo Hallahan e Mercer
(2002), tiveram um papel fulcral na emergéncia deste campo nos EUA. De fato,
em 6 de Abril de 1963, um conjunto de pais norte-americanos, preocupados com a
escassez de programas educativos que fizessem face aos problemas dos seus filhos,
reuniu-se numa conferéncia que denominaram Exploration Into the Problems of the
Perceptually Handicapped Child (KIRK, 1970; WIEDERHOLT, 1974; CRUICKSHANK,
1981; CORREIA, 1991; 1992; KAVALE; FORNESS, 1995; HALLAHAN; MERCER,
2002). Um dos principais objetivos desta conferéncia era encontrar um termo que se
aplicasse, ndo s6 a um determinado conjunto de criangas, mas que servisse, também,
de denominagao para a associagdo nacional que os pais pretendiam fundar (KIRK,
1963). Foram convidados vérios oradores, entre eles Myklebust, Kephart e Kirk
(KIRK, 1970). Segundo Hallahan e Mercer (2002), Kirk destacou-se de entre todos,
ao fazer um discurso que ficou para a histéria por introduzir, no dominio ptblico,
o termo e a definicdo de dificuldades de aprendizagem especificas. De fato, esta
conferéncia, em especial o discurso de Kirk, teve efeitos surpreendentes. O campo
das dificuldades de aprendizagem especificas tinha, entdo, um nome genérico que
podia abarcar uma variedade de problemas académicos, e uma organizagdo de
pais e de profissionais dedicada a defesa dos interesses dos individuos com esta
problematica (HAMMILL, 1993). Pode dizer-se, com alguma certeza, que o campo
das dificuldades de aprendizagem especificas, enquanto entidade, comecou nessa
altura nos EUA (KIRK, 1981, HAMMILL, 1993; KAVALE; FORNESS, 1995). Apds
esta conferéncia, varias associagdes de profissionais e de pais desenvolveram-
se e desempenharam um papel primordial, tanto na elaboragdo de definigdes
como na advocacia. Em Portugal, no que respeita os alunos com dificuldades de
aprendizagem especificas, até aos anos 90, ndo surgiu nenhuma associacdo deste
tipo e os pais se deparavam com a falta de respostas efetivas por parte do Estado.
Esta realidade levou, no ano 2000, a criacdo da Associa¢do Portuguesa de Dislexia e,
em 2007, a Associacdo Portuguesa de Pessoas com Dificuldades de Aprendizagem
Especificas. Desta forma, ambas, constituidas por pais e profissionais interessados
na problematica, tiveram a sua origem na falta de servicos de apoio. Tém tido como
missdo informar e sensibilizar os individuos com dificuldades de aprendizagem
especificas, os pais e a sociedade civil em geral, advogar pelos direitos das criancas,
jovens e adultos, encorajar a investigacdo, disseminar informagdo e promover a
formacao de profissionais.

Tendo por base o contexto, tanto internacional como nacional, referente
ao papel dos pais, parece-nos importante que conhecamos a sua maneira de
considerar, de ver, de encarar o tema. Como tal, desenvolvemos este estudo,
conscientes de quatro aspectos. Primeiro, dos resultados de um estudo realizado
pelo Worldwide Roper Starch para a Emily Tremaine Foundation, em Marco de 2000,

exista a possibilidade de estes ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda, alterar o modo como o
individuo interage com o meio envolvente. (p.46-47)
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nos EUA, que revelou que dois tergos dos norte-americanos adultos relacionavam
as dificuldades de aprendizagem especificas com a deficiéncia intelectual; que
existia, ainda, uma percentagem elevada de pessoas que acreditavam que as
dificuldades de aprendizagem especificas estdo relacionadas com o ambiente em
que a crianga esta inserida, ou com problemas emocionais; e outras, ainda, que
consideravam que este tipo de dificuldades académicas era fruto de preguica.
Conscientes, em segundo lugar, do pouco conhecimento que a sociedade civil
nacional pode ter sobre o tema. Conscientes, ainda, de que a incompreensao
do conceito de dificuldades de aprendizagem especificas, por parte dos pais
e dos profissionais, é um dos fatores responsaveis pelo insucesso escolar de
muitos alunos que apresentam este tipo de necessidades educativas especiais
(CORREIA; MARTINS, 1999). Finalmente, conscientes de que os pais dos alunos
com dificuldades de aprendizagem especificas devem contar com o apoio e os
conhecimentos dos outros pais no processo de advocacia. A finalidade deste estudo
foi, assim, descrever e analisar as perspectivas que os pais dos alunos do quarto
ano do Primeiro Ciclo do Ensino Béasico de uma cidade do norte de Portugal tém
sobre dificuldades de aprendizagem especificas.

2 METopo

Este estudo de natureza quantitativa, do tipo descritivo e inferencial
apresenta um desenho metodolégico que caracterizamos de seguida.

2.1 AMOSTRA

A amostra é constituida por 211 dos 217 pais de alunos do quarto ano
do Primeiro Ciclo do Ensino Bésico das quatro escolas existentes numa cidade
do norte de Portugal; ou seja, a amostra representa 97,2% da populacdo. Dos 211
participantes, 34,8 % sdao do sexo masculino e 65,2% do feminino. A idade dos pais
esta distribuida entre os 18 e 0s 24 anos (1,4%), os 25 e os 34 anos (14,4%), os 35 e
0s 44 anos (73,6%), os 45 e os 54 anos (8,2%) e aqueles com mais de 55 anos (2,4%).

No que refere as habilitacdes académicas, os participantes tém,
maioritariamente, o 12°ano (33,8%) e a licenciatura ou bacharelato (28,5%). No
que diz respeito as profissdoes dos pais, 34,3% tém profissdes do tipo vendedor,
policia, ajudante da agdo direta, monitor ou empregado de balciao, 13,5% sao
administrativos, 9,7% professores, 8,7% estao desempregados, 1,9% sao bancérios
e 1% fisioterapeutas. Relativamente ao rendimento, quase trés quartos dos pais
(74,5%) responderam que recebem um vencimento mensal fixo.

2.2 INSTRUMENTO DE RECOLHA E ANALISE DE DADOS

Neste estudo, foi utilizado como instrumento de recolha de dados
o questiondrio de perguntas fechadas desenvolvido pela Emily Hall Tremaine
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Foundation (2000), nos EUA, e traduzido e adaptado para o contexto portugués por
Aratijo (2009), com a autorizagdo da referida Fundacao.

O questiondrio é constituido por trés partes distintas. A primeira parte é
constituida por uma introdugao que explica aos participantes o objetivo do estudo,
garante a confidencialidade e anonimato das respostas, indica o tempo estimado de
resposta e, finalmente, agradece a sua disponibilidade para participar. A segunda
parte apresenta um conjunto de 20 questdes, num total de 78 itens de resposta fechada,
em que as respostas sao codificadas segundo uma escala de Likert. O conjunto das
questdes colocadas aos pais encontra-se dividido em cinco categorias: familiarizacao,
condicdes associadas, atitudes e comportamentos, estigma e, finalmente, apoios e
recursos. Por fim, a terceira parte do questionario é constituida por um conjunto de
questdes relacionadas com os dados demograficos dos participantes.

Orientamos o estudo com o objetivo de descrever as perspectivas dos
pais no que respeita as cinco categorias anteriormente mencionadas. Quisemos,
ainda, conhecer o impacto das varidveis género, idade, habilitacdes académicas,
profissdes e classes de rendimento dos participantes.

2.3 PROCEDIMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

A recolha de dados foi efetuada apds as devidas autorizagdes, com a
colaboracao quer dos professores, quer dos diretores de turma, a quem foi explicada
qual a relevancia do estudo e a razdo porque era vital os pais participarem.
Assim, estes profissionais disponibilizaram-se a entregar aos pais dos alunos os
questionarios, acompanhados de uma carta explicativa e de agradecimento. Ao
longo de dois meses, os questiondrios preenchidos foram sendo entregues em cada
uma das escolas participantes.

2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Neste estudo, definimos hipoteses estatisticas referentes a existéncia de
diferencas significativas no que respeita as variaveis independentes género, idade,
habilitagdo académica, profissao e rendimento dos pais, nos resultados obtidos em
cada uma das cinco categorias do questionario.

Para testar as hipdteses anteriormente mencionadas, recorremos a estatistica
inferencial, nomeadamente aos testes paramétricos t-Student para amostras nao
relacionadas, a Analise de Varidncia (ANOVA) e a procedimentos de comparacao
multipla (Tukey pos-hoc). O nivel de significancia utilizado para rejeitar a hipétese nula
foi p <0,05. Paralelamente, para a andlise descritiva usaram-se frequéncias e médias.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

De seguida, apresentamos uma sintese descritiva e inferencial dos resultados
obtidos neste estudo em cada uma das cinco categorias que constituem o instrumento de
recolha de dados. Sempre que se justifique, fazemos uma discussao destes resultados,
tendo por base o estudo elaborado pela Roper Starch Worldwide Inc, em 2000, para a
Emily Hall Tremaine Foundation, bem como a literatura nacional e internacional.

3.1 A MAIOR PARTE DOS PAIS CONSIDERA ESTAR FAMILIARIZADA COM O TEMA DAS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS:

* 91,9% dos pais diz ja ter ouvido falar sobre o tema das dificuldades de
aprendizagem especificas. Os resultados de ANOVA indicam que existem
diferencas estatisticamente significativas na varidvel profissdo no que respeita
a familiaridade com o tema, com F=3,149, p=0,001. O teste post hoc Tukey mostra
que essas diferencas se encontram entre os pais professores (M=1,65) e os que
tém “outras profissdes” (M= 1,74), para p=0,000, sendo que sdo os professores
0s que mais ouviram falar do assunto;

* 56,4% dos pais diz ja ter lido sobre dificuldades de aprendizagem especificas.
Os resultados de andlise de variancia apontam para diferencas estatisticamente
significativas na varidvel profissdo no que respeita esta questdo, com F=2,305,
p=0,01. O teste post hoc Tukey mostra que essas diferencas existem entre os
pais que sdo professores (M=2,55) em relacao aos pais que sdo administrativos
(M =3,39), que tém profissdes de trabalho manual (M=3,55), que estdo
desempregados (M =3,50) ou que exercem “outras profissdes” (M=3,32), para
p<0.05. Sao os pais professores e os pais que exercem profissdes manuais que,
respectivamente, admitem ter lido mais e menos sobre o tema.

Estes resultados sdo semelhantes aos obtidos no estudo desenvolvido pelo
Roper Starch Worldwide Inc (2000), que reportou que 84% dos pais norte-americanos
tinham ouvido falar do tema e, tal como no nosso estudo, ndo sobressairam
diferencas de género. E de sublinhar que, em relagio aos pais portugueses, 54,3%
nunca conheceu alguém com este tipo de necessidades educativas especiais.

3. 2 Os pAIS TEM POUCO CONHECIMENTO SOBRE AS CONDICOES QUE ESTAO ASSOCIADAS AS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS:

* 51% dos pais associa as dificuldades de aprendizagem especificas a deficiéncia
intelectual, 29,4% a deficiéncia visual e 32,2% a deficiéncia auditiva. Apenas
37,4% acredita que estas criangas ou jovens tém uma inteligéncia na média ou
acima da média. Estes resultados portugueses corroboram os do Roper Starch
Worldwide Inc (2000), que obtiveram uma associagdo a deficiéncia intelectual
de 56%, a deficiéncia visual de 31% e a deficiéncia auditiva de 36%. Segundo
as defini¢cdes conceptuais mais utilizadas (HAMMILL, 1990), as dificuldades
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de aprendizagem especificas podem ocorrer concomitantemente com outras
condigdes, mas ndo sdo provocadas por elas; ou seja, esta problematica
ndo é uma causa primaria de necessidades educativas especiais de dmbito
sensorial (visual ou auditivo), intelectual, motor, de distarbios emocionais, de
desvantagem cultural, econdmica ou social ou de um ensino insuficiente ou
inadequado (HALLAHAN et al., 2005; CORREIA, 2007; CORREIA, 2008);

Para 54% dos pais, a dislexia esta associada as dificuldades de aprendizagem
especificas, indicando os resultados do teste ANOVA que existem diferencas
estatisticamente significativas nas respostas ao nivel das habilitacdes
académicas, com F=3,655, p=0,002. O teste post hoc Tukey mostra que existem
diferencas estatisticamente significativas entre os pais que tém o 9° ano
(M=2,35) e os que tém a licenciatura/bacharelato (M=1,59), com p=0,029,
sendo que os ultimos sdo aqueles que mais fazem esta associagdao. De fato, a
dislexia é uma dificuldade de aprendizagem especifica (HALLAHAN et al.,
2005; SHAYWITZ; SHAYWITZ, 2005) e esta presente em cerca de 80% dos
alunos que constituem este grupo (HALLAHAN et al., 2005);

Seis em cada dez pais (63,5%) discordam total ou parcialmente com a afirmacao
que indica que dificuldades de aprendizagem especificas sdo uma condigao
vitalicia. A investigacdo tem mostrado que, para a maioria dos individuos,
esta é, de fato, uma condigdo para toda a vida, embora com manifestagdes que
variam em funcdo do seu estado de desenvolvimento (na medida em que a
pessoa vai aprendendo a lidar com os seus problemas) e das exigéncias do
meio escolar e profissional (KAVALE, 1988; HALLAHAN et al., 1999; GERBER,
2001; HALLAHAN et al., 2005).

33 A QUASE TOTALIDADE DOS PAIS TEM UMA ATITUDE DE PREOCUPACAO EM RELACAO A
UM POSSIVEL DIAGNOSTICO DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS NUM FILHO
SEU; CONTUDO, A CERCA DE METADE DOS PAIS A POSSIBILIDADE DE UM FILHO SEU VIR TER
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS NUNCA LHE OCORREU:

368

A grande maioria dos pais (92,4%) reagiria com muita ou alguma preocupacao
se fossem diagnosticadas dificuldades de aprendizagem especificas ao seu
filho. Os resultados do teste t-Student indicam diferencas estatisticamente
significativas entre as respostas do género masculino (M=1,83) e as do género
feminino (M=1,41), com ¢ (207, 102) =2,723 para p=0,008, sendo que sdao as maes
as que indicaram reagir com mais preocupagao.

Cerca de metade dos pais indicou que nunca lhe ocorreu que um filho seu
pudesse ter um problema sério com a aprendizagem na escola (59,3%) ou com
os trabalhos de casa (58,4%). Existem mais homens a responder que nunca lhes
ocorreu nenhuma destas situagdes e, consequentemente, mais maes aresponder
“sim”. 530 os bancérios quem mais responde que nunca lhe ocorreu qualquer
uma das situagdes. Quanto as idades, sdo os pais com mais de 55 anos quem
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mais da o “nao” como resposta. Estes resultados sao muito semelhantes aos do
estudo realizado nos EUA (2000), ja que quatro em 10 pais norte-americanos
(40%) indicaram ter j& pensado que os filhos podiam ter um problema sério
com a aprendizagem na escola ou os trabalhos de casa (ROPER STARCH
WORLDWIDE INC., 2000). Segundo Martins (2006), muitos pais ndo suspeitam
que o seu filho ou filha apresenta dificuldades de aprendizagem especificas,
se ndo dois, trés ou quatro anos depois do inicio da escolaridade, uma vez
que estes tém um desenvolvimento considerado dentro dos padrdes normais
em dareas ndo académicas, ao contrario de outras necessidades educativas
especiais, que sao geralmente diagnosticadas logo apés o nascimento ou nos
primeiros anos de vida.

3.4 NAO PARECE EXISTIR UM ESTIGMA SOCIAL NEGATIVO ASSOCIADO AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM ESPECIFICAS:

Se suspeitassem que o seu filho tinha dificuldades de aprendizagem especificas,
45% dos pais pedia ajuda aos professores dos filhos e 49,8% pedia essa ajuda
fora do sistema escolar mas com o conhecimento dos professores do filho. Uma
minoria tomaria outras atitudes, como procurar ajuda fora do sistema escolar
sem o conhecimento do professor (2,4%), ndo faria nada (1,4%), ou ndo sabia
o que fazer (1,6%). No estudo de Roper Starch Worldwide Inc (2000), em relagao
a mesma questdo, 72% dos pais falaria com os professores do filho/filha, 25%
procuraria apoio fora da escola sem envolver os professores do filho/filha.

Os pais referem que, se soubessem que um filho/filha seu tinha dificuldades de
aprendizagem especificas, informariam e analisavam o assunto com o professor
(94,3%), procurariam ajuda de um psicélogo (83,9%), discutiriam o assunto em
tamilia (79,1%) e procurariam ajuda médica (74,4%). As hipéteses de procurar na
internet um grupo de discussao sobre o assunto (46,9%) e de discutir o assunto
com amigos (42,2%) também sdo contempladas. De realgar, ainda, que 10% dos
pais ndo diria nada a ninguém. Os resultados do teste ¢-Student para amostras
independentes denotaram diferencas estatisticamente significativas entre a
cotacaodos pais (M=1,68) eadasmaes (M=1,12) relativamentea atitude de discutir
com amigos se soubessem que um filho tivesse dificuldades de aprendizagem
especificas, com ¢ (208,158) = -2,005 para p=0,046, sendo as mdes quem mais
o faria. Os resultados do teste ANOVA indicam diferencas estatisticamente
significativas entre as respostas dos pais segundo a sua profissdo, relativamente
a atitude de discutir com amigos se soubessem que um filho tivesse dificuldades
de aprendizagem especificas, com F=2,775, p=0,002. O teste post hoc Tukey indica
que as diferencas se encontram (a) entre a profissao de dona de casa (M=2,50) e
a de professor (M=1,40), com p=0,004, sendo que sdo os professores quem mais
admite discutir o assunto com amigos; e (b) entre a profissdao de dona de casa
(M=2,50) e a de profissional liberal (M=1,53), com p=0,047, sendo os tltimos
quem mais admite discutir o assunto com amigos.
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No estudo de Roper Starch Worldwide Inc (2000), em relacdo a mesma
questdo, 67% dos pais falaria com o médico ou pediatra de familia; 66% consultaria
os professores, 45% procuraria apoio de psicélogos/, psiquiatras, 54% a biblioteca,
39% a livraria e 34% a internet.

3.5 A MAIORIA DOS PAIS CONSIDERA QUE EXISTE ESCASSEZ DE APOIOS E RECURSOS DESTINADOS
AS CRIANCAS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS:

* Somente 9% dos pais pensam existirem recursos suficientes para apoiarem
as criangas com dificuldades de aprendizagem especificas, sendo que sdo os
homens quem mais concorda com a afirmacao;

* Trés em cada quatro pais (74,8%) consideram que o governo ndo atribui
financiamento suficiente para a educacdo dos alunos com dificuldades de
aprendizagem especificas. Os pais que mais ddo esta resposta, segundo a
profissao, sdo os empresarios. Mais de metade dos pais (52,9%) dedicaria mais
recursos para o apoio a estes alunos.

* Amaioriadospaiséafavordequeascriancascomdificuldades deaprendizagem
especificas usufruam de adaptagdo ao nivel do tempo (73,8%) e do ambiente
(69,5%) para arealizacao de testes. Quase metade (49,5%) concorda que todas as
criangas deveriam fazer os mesmos testes, independentemente de terem ou nao
dificuldades de aprendizagem especificas. Sdo os homens com o 9° ano e com
idades compreendidas entre os 18 e os 25 anos quem mais concorda com esta
situacdo. Os resultados do teste t-Student indicam diferencas estatisticamente
significativas nas respostas dos pais (M=2,59) e das maes (M=2,01) para a
opinido sobre se as criancas com dificuldades de aprendizagem especificas
deveriam ter mais tempo para realizarem os testes, com t (208, 116) = 3,665
para p=0,000, sendo que sdo as mdes quem mais concorda com essa ideia. No
estudo de Roper Starch Worldwide Inc (2000), 76% dos pais concorda com tempo
extra para a realizacdo de testes.

4 CONCLUSOES

Existe uma grande quantidade de autores de vérios paises que defende
que a participacao dos pais é fulcral na educagao (FLANAGAN, 2001). Também em
Portugal, essa ideia encontra-se ja bem enraizada, e como referem, por exemplo,
Vilhena e Silva (2002), os pais e a comunidade em geral tém como papel estarem
abertos a discussao e sugerir recursos materiais e humanos para que todos fiquem
a lucrar com a sua participacao. Fica, portanto, claro que, para além do papel dos
progenitores ser importante na envolvéncia e participacdo da contingéncia dos
seus filhos, € um papel também essencial, ndo s6 a nivel familiar como também
social (STRECHT, 2008). A realizagdo deste estudo mostrou que a maior parte dos
pais considera estar familiarizada com o tema das dificuldades de aprendizagem
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especificas; que os pais tém pouco conhecimento sobre as condi¢des que estdo
associadas as dificuldades de aprendizagem especificas; a quase totalidade dos
pais tem uma atitude de preocupacdo em relacdo a um possivel diagnéstico
de dificuldades de aprendizagem especificas num filho seu; a cerca de metade
dos pais a possibilidade de um filho seu vir ter dificuldades de aprendizagem
especificas nunca lhe ocorreu; que parece nao existir um estigma negativo perante
as dificuldades de aprendizagem especificas; e que a maioria dos pais considera
que existe escassez de apoios e recursos destinados as criangas com dificuldades
de aprendizagem especificas. Considerando que a investigacdo tem evidenciado
que a problemadtica das dificuldades de aprendizagem ¢é universal, ou seja, ocorre
em todas as linguas, culturas e na¢des do mundo (LERNER, 2000), sublinhamos a
semelhanca entre os resultados dos portugueses e dos norte-americanos.

Estes resultados podem impulsionar a discussao de ideias entre pais e
profissionais e contribuir, englobados num conjunto alargado de investigacao,
para “o debate, para a producdo de conhecimento e para a melhoria da vida dos
alunos com dificuldades de aprendizagem especificas, das suas familias e dos
profissionais envolvidos, bem como para o desenvolvimento de uma sociedade
mais informada e formada” (MARTINS, 2006).
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