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RESUMO: a identificagdo do nivel de participacéo escolar do aluno com deficiéncia é fundamental para o
monitoramento do processo educacional inclusivo. Requer o uso de instrumentos de medida que contemplem
afuncionalidade perante demandas escolares especificas e que possam, ao mesmo tempo, motivar o professor
auma reflexdo sobre o seu julgamento acerca do desempenho desse aluno. A School Function Assessment (SFA)
é um instrumento que favorece a identificacao de necessidades especiais do aluno com deficiéncia sob parametros
de funcionalidade e participacdo. Nessa perspectiva, este estudo teve como objetivo analisar a influéncia da
aplicacdo da SFA no julgamento do professor sobre a participacédo escolar do seu aluno com deficiéncia.
Participaram do estudo oito professores que responderam sobre a participacio escolar de seus nove alunos,
por meio da SFA e de roteiro de entrevista. Os resultados demonstraram que, para cinco professores, a SFA
favoreceu a percep¢éo da participa¢do com foco na demanda de atividades e propiciou reflexdes que abrangeram
0s seguintes destaques: necessidade de avalia¢io da participacio fora da sala de aula, relacéo entre o grau de
deficiéncia e a participacéo, entendimento de especificidades do desempenho, importéancia do recurso adaptado
para neutralizar aincapacidade e importancia do desvio do foco de atengédo da deficiéncia para a funcionalidade.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo especial; educagdo inclusiva; terapia ocupacional; participacéo do aluno.

ABSTRACT: The identification of the level of school participation of disabled students is crucial for monitoring
the inclusive educational process. It requires the use of measuring instruments that provide functionality before
school specific demands, and that at the same time can motivate the teacher to reflect on his judgment about
the performance of students with disabilities. School Function Assessment (SFA) is a tool that helps recognize
the special needs of students with disabilities according to parameters of functionality and participation. Thus,
this study analyzed the influence of the use of SFA on the teacher’s judgment of student participation and
performance. Eight teachers responded regarding the participation of nine students with disabilities through
the use of the SFA and a questionnaire. The results indicated that, for five teachers, SFA helped with the
perception of the student’s participation, focusing on the activity demand and brought reflections on: the need
of evaluation not just in the classroom, co-relation between the degree of disability and the participation of the
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student, understanding of the specificities of the performance, importance of the adaptation to neutralize
incapacity and the importance of the focus deviation from the disability toward functionality.

KEYWORKS: Special Education; School Inclusion; Occupational Therapy; Student Participation.

1 INTRODUCAO

A experiéncia escolar do aluno com deficiéncia é um tema de
abordagem complexa devido aos multiplos fatores que a influenciam, sendo foco
deste estudo a sua discussdo com base no conceito de funcionalidade e,
consequentemente, na relacdo entre a capacidade funcional da pessoa e a demanda
ambiental.

A participacdo escolar do aluno com deficiéncia depende da sua
capacidade funcional perante demandas ambientais especificas. Isso significa que
as suas necessidades educacionais especiais (NEE) devem ser identificadas na sua
interacdo com o meio (DELMASSO; ARAUJO, 2008). Portanto, a restricdo da
participagdo do individuo em determinado contexto resulta de condigfes
ambientais desfavoraveis ao desempenho. (OMS, 2003)

Esse entendimento é central na perspectiva inclusiva, porquanto a
expressdo NEE refira-se também a diferencas de desempenho relacionadas com
deficiéncias ou dificuldades escolares, exigindo diferentes formas de interacédo
pedagdgica e/ou suportes adicionais, tais como recursos, metodologias e curriculos
adaptados durante o seu percurso escolar (GLAT; BLANCO, 2007).

Para que se possa agir favoravelmente a qualidade da experiéncia
escolar do aluno com deficiéncia é preciso levar em conta a discrepancia entre a
capacidade funcional do individuo e as demandas funcionais das atividades que
fazem parte do contexto de a¢io, bem como determinar pontos que possam impedir
sua participacéo. Sob este prisma, a inclusdo escolar requer mudanca e esforgo de
planejamento nas diversas escalas da problematica inclusiva, abrangendo politicas
educacionais, questfes do cotidiano da escola, atividades na sala de aula,
desempenho do aluno e rede de apoio a escola (OLIVEIRA; LEITE, 2007) .

No que concerne a avaliacdo dos resultados da experiéncia do aluno
com deficiéncia em classe regular, ha necessidade de estudos que avaliem e analisem
a sua participacdo nos diferentes cenarios e nas variadas atividades que comp&em
arotina escolar (ARAUJO, 1998; DE CARLO, 2006; OMOTE, 2004).

Os alunos com NEE apresentam dificuldades em responder
positivamente as demandas das tarefas escolares, e a avaliagdo da sua participacao
é imprescindivel, uma vez que podera auxiliar na definicdo de estratégias
facilitadoras da experiéncia.
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Na identificacdo de NEE, devem ser levados em conta os aspectos da
funcionalidade, definida como o uso das capacidades para um fim, e os da
incapacidade, entendida como a lacuna que se estabelece entre as capacidades do
individuo e as demandas ocupacionais (ARAUJO, 1998; OMOTE, 2004; OMS, 2003;
VERBRUGGE; JETTE, 1994). O conhecimento da funcionalidade e da incapacidade
do aluno orienta a selecdo de estratégias facilitadoras da participa¢ao, tendo-se
como foco de intervencdo ndo apenas o aluno com deficiéncia, mas também o
ambiente da experiéncia (MUNGUBA, 2007).

Segundo Ainscow (2009), a inclusé@o escolar pressupde um processo
em trés niveis assim denominados: a) “estar na escola”, na medida em que 0s
alunos deficientes devem estar no mesmo espaco geografico que os demais alunos,
transpondo as barreiras das antigas classes especiais; b) “participacdo”, que significa
dar condigdes para que os alunos, além de se colocarem presentes no mesmo espaco,
participem das atividades, ¢) “aquisi¢do de conhecimentos”, que sintetiza a razédo
daexisténcia da instituicdo escolar.

O Ministério da Educacdo e Cultura (BRASIL, 2006) esclarece que
inclusédo implica em possibilidade de interacéo, acolhida, socializacao, adaptacgédo
do individuo ao grupo e, sobretudo, da modificacédo da escola para atendé-lo.

Portanto, ainclusédo do aluno com deficiéncia nas salas de ensino regular
requer dois movimentos, o do aluno, que deve se esforgar e se capacitar para
responder positivamente as demandas do processo de escolarizacéo, e 0 movimento
da escola que deve se organizar para recebé-lo. Da unido dos esfor¢os do aluno e
da escola espera-se um bom resultado, no ambito da aquisi¢do de conhecimentos e
no da participacéo narotina escolar.

Com relacéo aos recursos utilizados na avaliagdo da participacéo do
aluno na escola, a School Function Assessment (SFA) é um instrumento de avaliacao
do desempenho funcional que identifica as NEE frente as demandas de rotina
escolar. Esse instrumento de medida padronizado, utilizado na pratica clinica e
em pesquisas na area de educacdo especial por terapeutas ocupacionais, avalia a
participacdo escolar do aluno com deficiéncia por meio de observagéo direta ou
através de entrevistas com pessoas que conhecam a sua rotina (MANCINI et al.,
2000; MANCINI; COSTER, 2004; SCHENKER; COSTER; PARUSH, 2005).

Neste estudo considerou-se a importancia da aplicacdo da SFA com a
participacao do professor, para informar sobre o0 aluno e opinar sobre o instrumento,
Visto que, esse instrumento possibilita a identificacdo de NEE ndo por categorias
de deficiéncias, mas, sim, por demandas funcionais das atividades escolares. Nessa
perspectiva, o objetivo desta pesquisa foi analisar a influéncia da aplicacdo da SFA
no julgamento do professor sobre a participacdo escolar do seu aluno com
deficiéncia.
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2 MgETtopo
2.1 PARTICIPANTES

Participaram desta pesquisa oito professores de classes regulares do
ensino fundamental que responderam sobre a participagdo escolar de seus
respectivos alunos com NEE.

Os professores foram, em sua maioria, do género feminino (7).
Compuseram a amostra dois professores com formacdo no Magistério e seis
graduados em Pedagogia. Um dos professores, com formacdo no magistério,
cursava o segundo ano do curso de pedagogia. Dos seis pedagogos, cinco possuiam
Habilitacdo em Administracdo Escolar e um professor havia cursado a Habilitacéo
em Educacéo Especial nas Areas de Deficiéncia Auditiva e Deficiéncia Mental.
Prevaleceu a proporcdo de um aluno por professor, encontrando-se apenas um
professor com dois alunos em uma mesma sala de aula. Quanto ao ensino de alunos
com NEE, do total de oito professores, cinco mencionaram experiéncia pedagoégica
prévia com essa populacao em classe regular (Quadrol).

P(ranLr Género | Série Formacéo/ Especializagao Tempo de experl:%nrﬁlilgoEms no dealunos
P1 Magistério A )
(A1) Fem 4 Cursando 2° ano em Pedagogia Sem experiéncia anterior
P2 Pedagogia ha 4 anos/ <
(A2) Fem 2 néo relatou ializacio Alunos em salaregular (n&o relatou o tempo)
P3 Magistério / A )
(A3) masc 2 néo relatou especializagio Sem experiéncia anterior
Pedagogia ha 11 anos/ Habilitagdo em
P4 Fem 3 Supervisdo Escolar, Administragdo Alunos em salaregular (ndo relatou o tempo)
(A4 eAb) Escolar e em Educacéo Especial em DA, | e EscolaEspecia (5anos)
DM.
P5 Pedagogia ha 3 anos/
(A6) Fem 4 Habilitacio em Administracéo Alunos em salaregular (9anos)
Pedagogia ha 10 anos /
P6 Habilitagdo em Administracéo e
(A7) Fem 3 Educacio Infantil; Alunos em salaregular (2anos)
Especializacéo em Psicopedagogia,
P7 Pedagogia hd 4 anos /
(A8) Fem 2 Habilitaio em Administragio Alunos em salaregular (3anos)
P8 Pedagogia hd 2 anos / A .
(A9) Fem 4| Habilitaggo em Administrazo Sem experiéncia anterior.

Quadro 1 - Caracterizacdo dos professores.

Os nove alunos sobre os quais incidiu o foco da presente investigagao
apresentavam idade média de 9,5 anos (DP =1,25). Compuseram a amostra quatro
alunos do género feminino e cinco alunos do género masculino, sendo trés da
segunda série, trés da terceira série e trés da quarta série. Quanto as condic¢fes de
deficiéncia, houve um aluno com deficiéncia auditiva severa, um com deficiéncia
visual classificada como baixa visdo, um com Sindrome de Asperger e seis com
deficiéncia fisica. Estes ultimos com deficiéncia fisica, categorizados, segundo
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cadastro da Secretaria Municipal de Educacéo, da seguinte forma: trés com paralisia
cerebral e trés com deficiéncia “fisicaZoutros”. Na categoria deficiéncia “fisica/
outros” foi identificada uma segunda classificagdo: dois alunos com malformacéo
congénita de membros superiores e um com tremor ndo especificado em membros
superiores (Quadro 2).

Idade -
N Data Serie A
Aluno Género Nascimento| €Manos  Eqcolar Deficiéncia
(Julho/08)
Al fem. 9/7/1997 11 4 DA —severa
A2 masc. 24/4/2000 8,2 2 DV —baixavisao
A3 fem. 19/3/2000 8,3 2 DF — malformag&o congénita MS/D
A4 masc. | 15/7/1999 9 3 Autismo - Sindrome Asperger
DF — malformag&o congénita
A5 masc. 8/1/1999 9,5 3 MMSS
A6 masc. 27/3/1997 11,3 4 DF —tremor MM SS
A7 masc. 22/3/1998 10,3 3 DF-PC/MSD eMI D
A8 fem. 20/8/2000 7.9 2 DF-PC/MMIl e MMSS
A9 fem. 19/4/1998 10,2 4 DF-PC/MSDeMID
fem. — feminino masc. — masculino A —Alunos
DF — Deficiéncia Fisica DM — Deficiéncia Mental MM SS DeE — Membros superiores direito e esquerdo
DV — Deficiéncia Visua DA — Deficiéncia Auditiva MMII DeE — Membros inferiores direito e esquerdo

Quadro 2 - Caracterizagdo dos alunos participantes, segundo o cadastro de Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais da Secretaria Municipal de Educacéo.

2.2 CONSIDERACOES ETICAS

O trabalho foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Unesp - Marilia, e aprovado sob o parecer n°.
2238/2008. Os professores e responsaveis pelos alunos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para a participacao voluntaria na pesquisa.

2.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados teve inicio com o levantamento de alunos com NEE
matriculados em classes regulares do Ciclo | do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino, em uma cidade do interior paulista. Utilizou-se a terminologia
NEE devido ao seu uso nos cadastros de classificacdo da Secretaria Municipal de
Educacéo.

De posse desse levantamento, selecionou-se a escola com maior nimero
de alunos com deficiéncia matriculados em classes regulares e que também oferecia
variados tipos de acometimento. Considerou-se que a disponibilidade dessa escola
para receber alunos com deficiéncia favorecia a exequibilidade do estudo sob aspectos
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de predisposicdo dos professores para a participacdo, sendo esta uma condicdo
importante diante da natureza exploratéria da presente investigacdo. Encontrou-se
nessa situacdo a matricula de seis alunos, e apenas um deles com paralisia cerebral.
Tendo-se constatado o grau leve de comprometimento motor do aluno com paralisia
cerebral da escola selecionada e levando em conta a abrangéncia das necessidades
especiais que podem advir da paralisia cerebral, optou-se por incluir na amostra
todos os alunos com paralisia cerebral matriculados no Ciclo | do Ensino
Fundamental, da Rede Municipal estudada, no periodo de realizacdo da pesquisa.
Dessa forma, os trés alunos com paralisia cerebral representaram a totalidade desse
diagnostico na amostra deste estudo.

Para a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos, sendo eles:
() School Function Assessment (SFA), para avaliar o desempenho do aluno em tarefas
da rotina escolar que déo suporte a sua participacao nas atividades pedagodgicas;
(b) um roteiro de entrevista, elaborado pelas pesquisadoras, para avaliar a
importancia que o professor atribui ao uso da SFA, permitindo também identificar
a importancia da SFA para direcionar a percep¢do do professor com foco no
desempenho do aluno perante as demandas de atividades.

Com relacao a SFA, este instrumento oferece a possibilidade de estudar
a participacao escolar do aluno com deficiéncia em ambiente de classe regular ou
ambiente de classe especial, entendendo por atividade as acdes especificas
necessarias para a execucio de uma tarefa. E composto por trés partes, a primeira
gue avalia o nivel de participacdo do aluno em ambientes ou situacdes escolares
previamente estabelecidos pelo instrumento. A segunda parte o suporte oferecido
por meio de assisténcia de terceiros ou de adaptacdes para que o aluno que avalia
com deficiéncia realize as tarefas. A terceira parte que avalia as atividades
especificas necessarias para a realizacédo das tarefas nos ambientes destacados pelo
instrumento.

Neste estudo, foi utilizada a primeira parte da SFA, que avalia a
participacdo do aluno em seis ambientes ou situacdes escolares: sala de aula
(ambiente de classe regular), transporte, transicéo (deslocamento entre os diversos
ambientes no interior da escola), patio, banheiro, lanche. O nivel de participacao
em cada um desses contextos é avaliado segundo uma escala com variacdo de 1 a
6 pontos, podendo-se obter um escore bruto total de 36 pontos. A pontuagdo para
cada item dos ambientes escolares segue a seguinte classificagdo: 1 - participacéo
extremamente limitada, 2 — participacdo em algumas atividades, 3 — participacéo
em todos 0s aspectos com supervisdo constante, 4 - participacdo em todos 0s
aspectos com assisténcia ocasional, 5 - participacdo total modificada, e 6 -
participacao total (COSTER; MANCINI; LUDLOW, 1999).

Utilizou-se somente a primeira parte da SFA tendo em vista que esta
pesquisa dirigiu a atencdo para a percep¢ao do professor acerca da participacao escolar
do seu aluno com deficiéncia, ndo estando em destaque neste artigo nem a questéo
do auxilio proporcionado ao aluno nem o detalhamento das tarefas realizadas.
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O roteiro de entrevista foi composto por cinco questbes com as seguintes
indagacgdes ao professor: a primeira sobre o seu conhecimento acerca da SFA; a
segunda sobre a sua percep¢do de desempenho do aluno com deficiéncia em
comparagdo com os demais alunos da classe; a terceira que verificou se o professor
percebia a sua mudanca no julgamento do desempenho do seu aluno apds ter
respondido as perguntas da primeira parte da SFA; a quarta que foi um
desdobramento da terceira pergunta condicionado a confirmacdo de mudanca de
percepcdo do professor quanto ao desempenho do aluno; a quinta que abordou a
opinido do professor acerca da contribui¢do da SFA para a sua atuagdo em sala de
aula.

Os dois instrumentos foram aplicados individualmente. Adotou-se
como parametro para a pontuacao da SFA o nivel esperado de participacdo paraa
etapa escolar, isto é, os professores foram alertados de que a sua avaliacdo sobre o
desempenho do aluno deveria ser feita com base na participacéo esperada para a
série escolar.

A coleta de dados iniciou-se com a aplicacdo de duas perguntas do
roteiro de entrevista, as quais indagavam sobre o conhecimento da SFA e sobre 0
desempenho geral dos alunos, prosseguindo com a aplicacdo de toda a primeira
parte da SFA, e finalizando com a aplicacdo das trés questfes que versavam sobre
a percepcdo do professor acerca das contribuicbes da SFA na avalia¢do do
desempenho escolar do aluno.

2.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados coletados teve como ponto de partida a descri¢cao
da participacdo escolar de cada aluno, segundo os critérios de classificacdo da SFA.

Essa analise permitiu a identificacdo do indice de disfuncédo de
participacdo em medida percentual, tendo-se como pardmetro de comparacéo o
nivel de desempenho esperado para a série escolar.

A analise dos dados de entrevista ocorreu com base nos topicos das
perguntas (ANDRE, 1983) que precederam e sucederam a aplicacdo da SFA,
permitindo a identificacdo de contetdos indicativos de mudanca da percepcéo do
professor com relagdo a participacéo escolar de seu aluno.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da anélise dos dados referentes a aplicacdo da Parte | da
SFA sobre a participacado dos alunos nos ambientes escolares, segundo a opinido
dos professores, demonstraram que quatro alunos obtiveram o escore maximo de
36 pontos, havendo variacdo de pontuagdo para os demais alunos (Tabela 1).
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Tabela 1 — Escores brutos de participacdo dos alunos nos ambientes escolares -
SFA Parte I.

PARTICIPACAO NOSAMBIENTES

Participacao Patio
geral em classe recreio/ Banheiro/

Aluno regular intervalo  Transporte higiene Transicdo Lanche TOTAL
Al 6 6 6 6 6 6 36
A2 6 6 6 6 6 6 36
A3 6 6 6 6 6 6 36
Ad 6 6 5 6 3 4 30
AS 6 6 6 6 6 6 36
A 5 6 6 6 5 6 34
A7 4 5 5 1 6 4 25
A8 6 5 6 6 6 6 35
A9 3 4 6 6 6 6 31

Os alunos com disturbios neuromusculares e sindrome de Asperger
nao atingiram o nivel maximo de participagdo que é esperado para a série escolar,
podendo-se considerar que as condi¢fes de acessibilidade da escola, mediante as
necessidades de mobilidade, coordenacdo motora e de comportamento constituem
fatores potencialmente restritivos da participacéo.

Identifica-se ainda a participagdo expressiva de seis alunos em todos
os ambientes e atividades de rotina escolar. Excegdo ocorreu em trés situagdes: a
participacdo reduzida do aluno A7, sobretudo no ambiente do banheiro onde
apresenta participagdo extremamente limitada; a participacdo reduzida do aluno
A9 no ambiente de classe regular onde necessita de supervisido constante e a
participacdo reduzida do aluno A4 no ambiente de transicao, necessitando também
de constante supervisdo. Nos demais ambientes foram encontrados os seguintes
niveis de participacao: total, total modificada e com assisténcia ocasional.

Na analise do indice de reducao da participacao escolar (Tabela 2), os
resultados demonstram que, na pontuacéo geral, quatro alunos atingiram 100%
do desempenho esperado para qualguer aluno da classe, dois alunos obtiveram
indices percentuais minimos de disfuncao e trés alunos apresentaram indice de
disfuncdo acima de 10%. O maior indice de disfuncdo obtido pelo aluno (A7)
relacionou-se a menor pontuacao de participacdo no ambiente do banheiro (Tabela
1), e este resultado sinaliza que o risco de restri¢do de participacéo escolar do aluno
com deficiéncia extrapola as questdes pedagdgicas de ensino em classe regular ou
especial. Portanto, os resultados deste estudo ampliam os argumentos em favor
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da necessidade de ajustes na organizacdo institucional e nos dominios das barreiras
arquitetdnicas para atender as demandas funcionais diferenciadas dos alunos com
deficiéncia, conforme recomendam Manzini e Corréa (2008), Oliveira e Leite (2007),
Fernandes, Antunes e Glat (2007).

Tabela 2 - indice de participacio do aluno.

Aluno Pontuagi(xotal na d&eemlggngs (%) Disfuncao (%)
Al 36 100 0
A2 36 100 0
A3 36 100 0
A4 30 83,3 16,7
A5 36 100 0
A6 34 94,4 56
A7 25 69,4 30,6
A8 35 97,2 2,8
A9 31 86,1 139

Na analise das respostas dos professores ao roteiro de entrevista
(Quadro 3), verificou-se que a maioria dos professores ndo conhecia a SFA, com
excecdo de um professor (P7) que alegou ter “ouvido falar”, mas ndo soube
determinar como tomou conhecimento.

Com relacédo ao desempenho académico, o questionario solicitava que
0 desempenho dos alunos fosse avaliado em um intervalo de 0 a 10, sendo 0 para
o pior desempenho e 10 para o melhor desempenho possivel. Trés professores nao
pontuaram o desempenho dos alunos, no entanto, responderam que o desempenho
do seu aluno com deficiéncia correspondia ao dos outros alunos da classe.
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1-Vocé 2 - Como voce r&esp;nAdpe(r)sao
o) conhecea classificariao questionario 5-Qual asJaav_aliag:éo
E aimosa | POIORAN] eyma  asesmen | oeeiee i
§ (Avaliacdo da os outros alunos da percepcdo sobreo  quais aspectos atuacio em sala de
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Quadro 3 - Opinido dos professores sobre a SFA.

Todos os professores, respondendo a terceira questao, referiram que a
utilizacdo da SFA ndo alterou as suas percepcdes sobre o desempenho do aluno no
ambiente de classe regular. Essa negativa resultou na auséncia de resposta a quarta
guestao, uma vez que esta constituia uma extenséo daquela, estando condicionada
aresposta afirmativa da alteracao da percepgéao.

Contudo, as respostas de quatro professores (P1, P4, P5 e P8) a quinta
guestdo revelaram mudanca no quadro perceptivo, uma vez que o foco de atencéo
deles dirigiu-se ao desempenho do aluno em cenarios ampliados de participacao
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escolar. Asrespostas desses professores a quinta questdo do roteiro de entrevista
também demonstraram um impacto da SFA diferente do observado na analise de
suas respostas a terceira questéo.

Embora a professora P1 tenha negado a mudanca na sua percepgao,
posteriormente, respondendo sobre a contribuicdo da avaliacdo para a sua atuacéo
em sala de aula, relatou que com a aplicacdo da SFA percebeu que sua aluna com
deficiéncia auditiva severa ndo apresentava dificuldades na realizagdo das
atividades, atribuindo ao aparelho auditivo (adaptacéo) o sucesso na participacéo
em todos os ambientes. Esses resultados sugerem que ao avaliar aaluna Al com a
nota 6, em resposta a segunda pergunta do roteiro de entrevista, a professora P1
pode ter sido influenciada mais pela deficiéncia e menos pelo desempenho
observado. Portanto, no caso de P1, constatou-se que a SFA favoreceu a mudanca
de uma avaliacdo com foco na deficiéncia para uma avaliacdo direcionada a
funcionalidade.

Os professores P5 e P8 apontaram que a avaliagdo pode auxiliar na
deteccdo de problemas especificos de desempenho nas atividades. Para estes
professores, a aplicacdo da SFA, na sua integra, poderia auxiliar numa analise mais
pontual do desempenho dos alunos nas diversas atividades escolares, no
mapeamento das dificuldades e na orientacdo do planejamento para atender as
necessidades funcionais que interferem no desempenho escolar.

Os professores P2 e P3, cujos alunos (A2 e A3), na SFA, obtiveram
pontuacdo total no ambiente de sala de aula, ndo foram sensiveis ao instrumento,
talvez pela auséncia de diferenca de desempenho destes alunos em relacgéo a classe.
Isso se confirma na fala de P7, que, respondendo a quinta questao, conclui que a
SFA seria mais util para aquelas criancas que apresentassem maiores dificuldades.
Essa constatacdo sinaliza que o professor identifica o grau leve da deficiéncia e
gue essa condicgdo exerce pouca influéncia sobre a participacdo do seu aluno quando
comparada a dos demais colegas da classe. O professor P6 nédo foi sensivel ao
instrumento, embora seu aluno (A7) tenha obtido a menor pontuacéo da amostra.

Diante dos relatos de P1, P2, P3 e P4 (este, respondendo sobre Ab),
verifica-se que, embora todos os alunos deste estudo tenham sido cadastrados pela
Secretaria Municipal de Educacéo como alunos com NEE, nem todos apresentavam
necessidades diferenciadas dos demais alunos de sua classe. Portanto, a SFA
contribuiu para um diagnostico mais preciso sobre a funcionalidade e a
incapacidade dos alunos com deficiéncia.

Contudo, nem todos os professores foram sensiveis a essa finalidade
do instrumento, talvez porque ainda estejam mais preocupados com as
caracteristicas das deficiéncias e menos atentos a funcionalidade. Diante desses
resultados, levanta-se a hipdtese de que os professores que tiveram baixa
sensibilidade aos propoésitos da SFA mantiveram-se orientados pela deficiéncia.
Martins (2006, p.20) ressalta a necessidade de anéalise do processo de formacéo dos
professores e demais profissionais ndo somente na “perspectiva teérico-pratica,
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mas também no tocante a atitudes e disposi¢cdes para com a diversidade dos
alunos”.

Os resultados deste estudo reforgam a necessidade de um servico de
apoio que dé suporte aos professores em suas dificuldades junto ao aluno com
deficiéncia, conforme recomendam Oliveira e Leite (2007), Rocha, Castiglioni e
Veira (2001) e Glat, (2007).

A Terapia Ocupacional poderia contribuir no ambiente escolar com os
conhecimentos especificos da analise de desempenho e demandas funcionais de
atividades, oferecendo prescri¢cdes para minimizar a dificuldade de participacéo
escolar. (De CARLO, 2006; MOTTA; TAKATORI, 2001; ROCHA; LUIZ; ZULIAN,
2003; JURDI; AMIRALIAN, 2006).

Levar o professor a pensar sobre sua pratica conforme preconizam
Munguba (2007) é uma estratégia fundamental no sentido de mudancas no contexto
educacional e, principalmente, no contexto da educacéo inclusiva. Neste presente
estudo, acrescenta-se que o uso da SFA com a participagdo do professor poderia
contribuir para o diagnostico e prescricdo de auxilio no desempenho escolar do
aluno com NEE .

Embora o presente trabalho ndo permita uma analise aprofundada da
influéncia da formacéo do professor sobre sua percepc¢do em relacdo ao desempenho
do aluno, pode-se, entretanto, com base na variabilidade da formacdo dos
participantes, sugerir que, para a efetivacdo da inclusdo em sala de aula, ndo é
suficiente que o professor tenha uma boa formagédo académica e conhecimentos
especificos a respeito das deficiéncias; é necessario que o professor seja sensibilizado
a observacdo do desempenho do aluno frente as demandas ambientais colocadas
pela escola.

4 CoNCLUSAO

No presente estudo, ndo foram identificados problemas importantes
de participagdo do aluno com deficiéncia matriculado em classe regular do primeiro
ciclo do Ensino Fundamental. Contudo, esse fato pareceu relacionar-se mais com
o grau leve de comprometimento funcional dos alunos e menos com as estratégias
adotadas para a sua incluséo escolar.

A SFA mostrou-se adequada para avaliar a participacdo dos alunos
com diferentes acometimentos. Apesar de a avaliacdo parecer mais apta a avaliar
o desempenho de alunos com maior prejuizo da funcionalidade, ela também se
revelou importante para apontar os niveis de participacdo mesmo diante de
acometimentos mais leves.

Os resultados obtidos neste estudo sugerem que a aplicacdo da SFA
pode favorecer a percepg¢ao do professor com foco na demanda de atividades e
propiciar reflexdes sobre a funcionalidade e a participacao de seus alunos, tendo-
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se evidenciado os seguintes destaques com rela¢do ao impacto da aplicacdo desse
instrumento: necessidade de avaliacdo da participacdo fora da sala de aula,
entendimento da relacéo entre o grau de deficiéncia e a participacdo, identificacdo
de especificidades do desempenho, importancia do recurso adaptado para
neutralizar a incapacidade e importancia do desvio do foco de atengdo da deficiéncia
paraa funcionalidade.
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