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RESUMO: a presente pesquisa teve como objetivo conhecer como ocorre o processo de inclusdo de criancas
com necessidades especiais no Ensino Fundamental, como acontece a comunicacéo entre escolas de educagao
especial e regular, bem como a atuacdo dos inimeros profissionais envolvidos, enfocando o papel do
fonoaudidlogo. Como metodologia, realizou-se um delineamento descritivo e analitico, por meio de inquérito,
aplicados em seis Escolas de Educacdo Especial e seis Escolas de Ensino Regular da Rede Publica Municipal de
Belo Horizonte. Participaram do estudo 6 coordenadores e 42 professores de escola regular, nove coordenadores
e 61 professores de escola especial, totalizando 118 sujeitos pesquisados. Os questionarios abordaram aspectos
relacionados a gestdo da escola, a formagédo docente, ao perfil dos alunos, profissionais atuantes no processo
educacional, além de formas de contato entre instituicdes de servi¢co de Salde e Educagdo. Na analise dos
resultados, dentre outras questdes, foi observada grande demanda para servigo fonoaudiol6gico, ainda pouco
presente na area educacional. A comunicagao entre os dois tipos de escola ndo acontece em todas as instituicdes
pesquisadas. Ambas possuem conhecimento restrito da fonoaudiologia, principalmente as escolas regulares.
Percebeu-se a falta de investimento para aperfeigoamento pessoal dos professores, bem como para orientagio
aos pais acerca do processo de inclusdo. Concluimos que o campo da fonoaudiologia no processo de inclusao
mostra-se extenso e aberto. Sua atuacdo na promocdo da saude em ambito escolar depende diretamente da
interdisciplinaridade entre servicos da area da Educagéo e da Saude, além da parceria entre fonoaudiélogos,
educadores e pais.
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ABSTRACT: this research aimed to investigate the inclusion process of children with special needs in Primary
Schools, interaction among regular schools and special education centers, as well as the role of the many
professionals involved, focusing specifically on the speech therapist. The method used was a descriptive
analytical survey; a questionnaire was applied in six Special Education Schools and six Regular Schools of the
public school system of the city of Belo Horizonte. Six coordinators and 42 teachers from the regular schools
and nine coordinators and 61 teachers from the special education schools took part in the study, which involved
atotal of 118 individuals. The questionnaire covered aspects related to school administration, teacher education,
student profile, professionals involved in the educational process, and forms of contact between Health and
Education institutions that provide services. Among other issues, the analysis of the results showed a great
demand for speech therapy services, which as yet are generally unavailable in the field of education. Interaction
between the two types of schools does not occur in all the institutions that were researched. Both types have
limited knowledge of Speech Therapy, especially in regular schools. The research revealed a lack of investment
in teacher development and in parents’ orientation regarding the process of inclusion. We concluded that the
field of Speech Therapy is yet to be explored in the process of inclusion. Its contribution for health in the school
environment depends directly on the interdisciplinary action of the services provided by the fields of Education
and Health, and on cooperation among speech therapists, educators and parents.
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1 INTRODUCAO

A acdo educacional inclusiva visa a transformacéo de uma sociedade
mais justa, valorizando a integracdo, indistintamente, de todos os cidadaos, e uma
participagao equitativa na melhoria das condi¢des de vida. Ela envolve um processo
com inimeros impasses e resisténcias, relacionados a uma pratica educacional
historicamente segregacionista, geradora de exclusdo, que, ao invés de buscar
melhorias sociais insistia na discriminagdo e na exclusdo de individuos com
necessidades especiais (GOMES, 2005).

Ainda segundo Gomes (2005), a inclusdo escolar do aluno com
necessidades especiais causa mudanca na perspectiva educacional, exige novos
posicionamentos diante dos processos de ensino e aprendizagem a luz de
concepcBes e praticas mais evoluidas, partindo do principio fundamental do
respeito a toda e qualquer diferenca ou caracteristica, com a inclusdo em arranjos
educacionais regulares, para que todos os alunos possam aprender juntos
independentemente das limita¢Ges ou dificuldades que apresentem. De acordo
com Kuster, Hangaro e Casteleins (2001), isto acontece com a valorizac¢do do aluno
como sujeito ativo, criativo, critico no ato do conhecimento e atuando como co-
responsavel, sendo a figura principal do processo ensino-aprendizagem.

As préticas essenciais ao exercicio dos direitos humanos, que alteram e
modificam a extrema desigualdade e contradi¢des de nossa sociedade sdo descritas,
no Brasil, na Constituicio Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(BRASIL, 1996).

Espera-se que a escola, ao oferecer oportunidades para alunos com
necessidades especiais, informe-se e oriente-se com profissionais especializados
da Educacéo e da Saude sobre as especificidades e instrumentos adequados para
gue o aluno encontre ali um ambiente adequado e que lhe proporcione o maior e
melhor aprendizado possivel. Silva e Aranha (2005) enfatizam que o paradigma
da construgédo de sistemas educacionais inclusivos, em desenvolvimento, requer
relacBes interpessoais que sejam eficientemente acolhedoras para todos, ou seja,
que atendam as necessidades educacionais de todos, inclusive dos que apresen-
tam necessidades educacionais especiais.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) garante a todos o direito a
educacdo e ao acesso a escola. Além disso, elege como um dos principios para o
ensino, a “igualdade de condi¢bes de acesso e permanéncia na escola” (art.206,
inc. 1), acrescentando que o “dever do Estado com a educacgdo sera efetivado
mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (art.208, V). Toda escola,
assim reconhecida pelos érgdos oficiais como tal, deve atender aos principios
constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razdo de sua origem,
raga, sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia dela.

236 Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, Mai.-Ago. 2008, v.14, n.2, p.235-250



A fonoaudiologia no processo de inclusio Relato de Pesquisa

O conceito de inclusdo desenvolveu-se na década de 90, com a proposta
de educacéo para todos, assinada em Jontiem, Tailandia, culminando na Declaracédo
de Salamanca em 1994 (BRASIL, 1994) e no Brasil pela LDB 9394/96 (BRASIL,
1988; GOMES, 2005; BUENO, 2001). A Declaracao de Salamanca tem como principio
fundamental que as escolas tém o dever de acolher indistintamente todas as
criangas, independentemente de suas condi¢des sociais, culturais, emocionais,
fisicas ou linguisticas, sejam elas com deficiéncia ou bem dotadas.

A LDB 9394/96 acrescenta ainda que “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacéo especial”.

Tanto o documento mundial como ambos 0s documentos nacionais
nao sé reformulam e buscam qualificar o atendimento educacional oferecido, como
prioritariamente salientam e asseguram a promocao do direito a educacao,
incluindo no ambito escolar um grupo social, que até entédo era pouco considerado:
trata-se de alunos com necessidades especiais. A Secretaria de Educagéo Especial
do Ministério da Educacdo e do Desporto (1998) propde as seguintes caracteristicas
referentes as necessidades especiais dos alunos: superdotacao (notavel desempenho
e elevada potencialidade dos aspectos de capacidade intelectual); condutas tipicas
(manifestacbes de comportamento tipicas de portadores de sindromes e quadros
psicolégicos, neuroldgicos e psiquiatricos); deficiéncia auditiva (perda total ou
parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a fala por
intermédio do ouvido); deficiéncia fisica (variedade de condi¢des ndo sensoriais
gue afetam o individuo em termos de mobilidade, de coordenac¢do motora geral
ou da fala); deficiéncia mental (funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média); deficiéncia visual (reducao ou perda total da capacidade de ver
com o melhor olho apds a melhor correcao 6tica); deficiéncia multipla (associacéo,
no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias, mental/visual/
auditiva/fisica).

A ligacéo entre a Fonoaudiologia e o processo de educacdo inclusiva
pode ser vista no Decreto N° 87.218, de 31 de maio de 1982, que regulamenta a Lei
n°6.965, de 09 de dezembro de 1981. Ele disp8e sobre a regulamentacéo da profissédo
de Fonoaudidlogo e determina outras providéncias, como as relacionadas ao campo
e atividade profissional, que incluem assessorar 6rgaos e estabelecimentos publicos,
autarquicos, privados ou mistos no campo da Fonoaudiologia, participar da equipe
de orientacdo e planejamento escolar, inserindo aspectos preventivos ligados a
assuntos fonoaudiol6gicos. Estes evidenciam a funcédo efetiva do fonoaudiélogo
na area de Educacéo.

O fonoaudidélogo é capaz de criar condi¢c6es favoraveis e eficazes para
gue as capacidades de cada aluno possam ser exploradas ao maximo, ndo no sentido
de eliminar problemas, mas sim baseado na crenca de que determinadas situagfes
e experiéncias podem facilitar e incrementar o desenvolvimento e a aprendizagem.
Ele preocupa-se com sugestes de técnicas que auxiliem a preparar as criancas
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para alfabetizacdo e para as etapas posteriores a ela, em medidas de carater
profilatico (GIROTO, 1999). O fonoaudiélogo atua em consonancia com a escola a
fim de ser fonte empreendedora na producdo do conhecimento e facilitador de
vivéncias em grupo com os alunos e professores, propiciando mediacéo entre o
saber elaborado e o conhecimento a ser produzido (KUSTER; HUNGARO;
CASTELEINS, 2001; SILVA; ARANHA, 2005; LUZARDO; NEMR, 2006).

Pacheco e Caraca (1999) delimitam gque nas escolas especiais, 0
planejamento ¢é elaborado de acordo com as dificuldades que as criancas
apresentam. Os fonoaudiélogos devem fornecer assisténcia e suporte para 0s
professores das classes especiais, proporcionando, por meio de orientacfes e de
planejamento direcionados as dificuldades especificas de cada patologia atendida
por estas classes, melhores condicGes para que as criancas que forem integradas
tenham possibilidades de acompanhar as atividades propostas nas classes comuns
(GIROTO, 1999).

De acordo com Silva e Aranha (2005), no processo de construgdo de
uma classe inclusiva, as relac@es entre professor e aluno surgem como elemento
de fundamental importéncia, ja que € no contexto das relaces que o respeito e a
atencdo pedagdgica flexivel e individualizada vao se efetivar. Compreendendo os
docentes como sujeitos que podem construir conhecimento sobre o0 ensinar em sua
atividade, na dimensao coletiva e contextualizada institucional e historicamente e
a fim de possibilitar a reflexdo critica sobre as suas proprias praticas, sua condicao
de trabalhador, bem como os limites e possibilidades do seu trabalho, o servico de
Fonoaudiologia oferece sua parceria (PIMENTA, 2005).

Este artigo abre perspectiva para um maior conhecimento do modo de
atuacdo da Fonoaudiologia no processo de inclusdo, visando uma pratica mais
integral e eficiente. Além disso, por ser uma pratica relativamente recente, a
literatura referente a esse assunto mostra-se escassa, e esse tipo de estudo pode
facilitar o desenvolvimento de pesquisas na area e realizacao de outros trabalhos,
viabilizando maior entendimento da complexidade acerca da inclusdo e da insercéo
do fonoaudidlogo nesse processo.

Buscando conhecer como ocorre 0 processo de inclusdo de criangas
com necessidades especiais no Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal
de Belo Horizonte, algumas mudancas e adaptacfes que sdo feitas na instituicdo
escolar em funcd@o destas criangas e a comunicagdo entre escolas de educacéo
especial e regular, esta pesquisa visa estudar aspectos que interferem na educacéo
inclusiva, bem como a atuacao dos inameros profissionais envolvidos, enfocando
o papel da Fonoaudiologia.

2 MATERIAL E METODOS

O presente estudo segue o delineamento do tipo observacional
descritivo e analitico, por meio de inquérito. O Comité de Etica em Pesquisa do
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Instituto Metodista Izabela Hendrix aprovou esta pesquisa sob protocolo de nimero
036/2006.

Foram elaborados questionarios com perguntas objetivas e aplicados
em seis Escolas de Educacdo Especial e seis Escolas de Ensino Regular da Rede
Publica Municipal de Belo Horizonte. Os nomes das Escolas Municipais foram
consultados no Nucleo de Inclusdo da SMED (Secretaria Municipal de Educacéo)
da Prefeitura de Belo Horizonte. As instituicdes foram indicadas pelo nUmero
significativo de criancas com necessidades especiais. Ja as outras escolas incluem
nomes que possuem convénio de estagio com o curso de Fonoaudiologia do Centro
Universitario Metodista lzabela Hendrix; as demais foram indicadas por
profissionais da area de Saude e Educacdo. Apoés contato telefonico, as citadas
escolas aceitaram a realizacdo da pesquisa. Houve também autorizacéo por escrito,
por meio de cartas de autorizacdo direcionadas as escolas e uso do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para cada voluntario.

Os questionarios foram direcionados para a coordenacdo da escola e
seus respectivos professores, que atuam com criangas de seis a 14 anos de idade
(Ensino Fundamental). O namero de coordenadores de escola regular foi seis e 0
de professores 42. O de coordenadores de escola especial foi nove e de professores
61, totalizando 118 sujeitos pesquisados.

Houve um questionario especifico para coordenadores e outro para
professores, assim como houve diferencas entre os questionarios direcionados as
escolas de educacgdo especial e escolas de ensino regular, totalizando quatro
guestionarios. Cada questionario possui aproximadamente 18 perguntas objetivas,
tendo, em comum, questdes que abordaram aspectos relacionados a gestdo da
escola, a formacao docente, ao perfil dos alunos, profissionais atuantes no processo
educacional, além de formas de contato entre institui¢des de servico de Saude e
Educacéo.

As perguntas incluem: a) os tipos de necessidades especiais que 0s
alunos possuem; b) existéncia de criancas com necessidades especiais que estudem
em dois tipos de escola (regular e especial); ¢) a opinido do entrevistado sobre essa
situagdo; d) presenca de atendimento terapéutico; e) tipo de atendimento; f)
existéncia de lugar ou profissionais especificos para encaminhamento de alunos;
g) os profissionais que trabalham na escola; h) planos para contratacdo de algum
outro profissional; i) percepcdo sobre funcdo do fonoaudidlogo; j) meios de
instrumentalizagdo quanto a incluséo escolar para funcionarios e pais dos alunos;
e k) percepgdo que a escola encontra-se atualmente em relagdo ao processo de
incluséo.

Especificamente para os professores de escola regular, perguntou-se
se percebem necessidade de acompanhamento terapéutico extra-escolar para alunos
gue foram incluidos e de qual tipo e também sobre o desempenho escolar desses
alunos, considerando a aprendizagem, em comparacdo com os outros alunos. Para
a coordenacdo da escola regular questionou-se como é a adaptacdo desses novos
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alunos, motivo de evasdo (quando houver) e se hd comunicacdo entre a escola
pesquisada e alguma outra de educacéo especial.

Para a coordenacdo da escola especial, questionou-se sobre
encaminhamento para escola regular e quem atua nessa deciséo, o motivo de retorno
do aluno (se houver) para escola especial, deixando de frequientar escola regular.
Para os professores de educacéao especial, se tem contato com os profissionais que
atendem o aluno.

Na comparacao das respostas dos coordenadores de escolas regulares
e especiais e na comparacdo de resultados dos professores de escolas regulares e
especiais, avaliou-se se o tipo de escola (especial ou regular) esta associado com as
respostas dadas pelos coordenadores. Ou seja, verificar se a proporc¢ao de individuos
em cada categoria de resposta varia significativamente de acordo com o tipo de
escola.

Para isso, foi utilizado o teste Qui-quadrado de associacao entre duas
variaveis categoéricas. Como a amostra de coordenadores é pequena, utilizou-se o
Teste Exato de Fisher, que é uma modificagdo do Qui-Quadrado, também utilizado
na analise dos professores, apesar das amostras serem relativamente grandes, pois
héa categorias de respostas com frequiéncias pequenas.

Uma comparacao entre 0s quatro grupos de individuos (coordenadores
e professores, escolas regulares e especiais) foi feita com relagdo a uma mesma
guestdo, acerca do que o individuo considera ser a funcao do fonoaudiélogo. O
teste exato de Fisher foi usado para comparar a proporcao de individuos que
selecionaram ou ndo uma determinada opc¢do dentro dos quatro tipos de
questionarios. Um valor p menor que 0,05 indica que hd uma diferenca significativa
entre os percentuais de individuos que selecionaram a op¢ao em cada um dos
quatro grupos.

A avaliacdo dos resultados foi feita de forma quantitativa, qualitativa
e comparativa, abordando assuntos individuais de cada escola, bem como suas
inter-relacdes.

3 RESULTADOS
3.1 DADOS OBTIDOS DOS COORDENADORES

Os resultados consistiram na descricdo da porcentagem de respostas
obtidas por cada grupo pesquisado e algumas correla¢des entre os grupos. Em
relacdo ao tipo de necessidades especiais existentes nas escolas (Grafico 1),
observou-se maior resposta em sindromes/casos psicologicos, neuroldgicos e
psiquiatricos em ambos os tipos de escolas, sendo 100% nas especiais e 83,3% nas
regulares. Em segundo lugar, na escola regular, a deficiéncia fisica foi citada (66,7%)
e na escola especial, a deficiéncia mental (88,9%).
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Grafico 1 - Comparacdo das respostas dos coordenadores de escolas regulares e
especiais quanto as necessidades especiais encontradas nas escolas

Diante de um processo de transferéncia de alunos, a comunicagio entre
escolas ocorre em 50% das vezes em escola regular e em escola especial, 77,8%. Os
motivos de evasdo da escola regular citados foram: mudanca para outra escola
regular e mudanca de endereco.

Quando fazem encaminhamento para servico de Fonoaudiologia, 50%
dos coordenadores de escolas regulares tém profissionais especificos para indicar
e nas escolas especiais 77,8%. Os atendimentos complementares/terapéuticos fora
da escola regular, de acordo com os coordenadores, sao feitos por fonoaudiélogos
(83,3%), seguido de psicologos, fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais (66,7%),
0s trés com a mesma porcentagem. Nao ha planos para contratacdo de nenhum
outro profissional.

Nas escolas especiais ha atendimento, principalmente, de
Fonoaudiologia e Psicologia (44,4%), e fora da escola, de Terapia Ocupacional
(77,8%), seguidos de Fonoaudiologia e Psicologia (66,7%). Quem atua na mudanca
da crianca para a escola regular sdo os pais (100%), o professor (100%), o
coordenador (88,9), sequidos do pedagogo (77,8%), além de profissionais da area
da saude.

Em 66,7% das escola regulares a inclusdo escolar ndo foi abordada
formalmente como instrumentalizacao para os funcionarios. Ja em todas as escolas
especiais este assunto é discutido em reunides ordindrias. Outras formas de
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aprimoramento quanto a incluséo escolar foram citadas pelos coordenadores, como
cursos e palestras.

Os pais dos alunos receberam, nas escolas especiais (100%) e escolas
regulares (33,3%) orientagdo em reunides. Em 66,7% das escolas regulares, o assunto
inclusédo escolar néo foi abordado formalmente.

Em relagdo ao processo de incluséo, todos os coordenadores de escolas
regulares consideram que possuem profissionais sem qualificacdo adequada e
também que o contato e a assisténcia com instituicbes de ensino especializado é
insuficiente. 22,2% dos coordenadores das escolas especiais julgam que possuem
profissionais insuficientemente qualificados. 33,3% dos coordenadores de escolas
especiais e dos coordenadores de escolas regulares destacaram que, em relacéo a
acessibilidade, a estrutura fisica é inadequada.

3.2 DADOS OBTIDOS DOS PROFESSORES

Quanto a participacdo em algum tipo de capacitacdo, com 0 processo
de educacdo inclusiva, os professores de escolas regulares citaram: orientacdo/
conversa informal com servigo pedagdgico (40,5%) e cursos/palestras oferecidos
pela escola (28,6%). Os de escola especial: cursos/palestras oferecidos pela escola
(78,7%) e orientacdo/conversa informal com servigo pedagdégico (52,5%). Cursos/
palestras particulares, financiados por conta prépria (45,9% professores de escolas
especiais, 21,4% nos outros) e orientacdo/conversa informal com fonoaudiélogo
aconteceram menos (26,2% dos professores de escolas especiais, 7,1% nos outros).

Para professores de escolas especiais, as alteracbes mais encontradas
nas criangas com necessidades especiais sdo: dificuldades de aprendizagem (96,7%),
alteragBes do desenvolvimento motor (86,7%) e alteragBes cognitivas (85%),
alteracdes de linguagem (81,7%) e alteracBes de fala (80%). Para professores de
escolas regulares: dificuldades de aprendizagem (83,3%), altera¢des de linguagem
(78,6%), alteracBes do desenvolvimento motor (66,7%), alteragdes cognitivas (61,9%)
e alteragdes de fala (59,5%).

Ambos os grupos de professores percebem necessidade de
acompanhamento terapéutico extra-escolar, 100% dos professores de escolas
especiais e 97,6% dos professores de escolas regulares. Os tipos de atendimento
sdo: Fonoaudiologia (100% para os professores de escolas especiais e 90,2% para 0s
professores de escolas regulares), seguido de Psicologia e Terapia Ocupacional
(Gréfico 2). 56,6% dos professores de escolas especiais e 54,3% dos professores de
escolas regulares ndo conhecem os profissionais (psicélogo, fonoaudidlogo,
fisioterapeuta, dentre outros) que atendem o aluno.
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Grafico 2 - Comparacdo das respostas dos professores de escolas regulares e
especiais quanto aos tipos de acompanhamento terapéutico extra-escolar que
percebem necessidade para os alunos com de necessidades especiais.

Quando fazem encaminhamento para servico fonoaudioldgico, 75%
dos professores de escolas especiais e 28% dos professores de escolas regulares
tém profissionais especificos para indicar, com uma diferenca significativa (p=0,000)
entre os grupos. Quando questionados sobre a necessidade da insercédo de outros
profissionais na equipe escolar, 97,1% dos professores de escolas regulares e 83,7%
dos professores de escolas especiais optaram pelo fonoaudiologo. Possivelmente,
alguns dos profissionais que foram menos citados podem ja fazer parte da equipe
escolar (Gréfico 3).

‘EI Professor - Escola Regular B Professor - Escola Especial ‘

Pedagogo #
Psicologo ——‘
Fonoauditlogo ——‘
Assistente social —
Terapeuta ocupacional _

Outro b

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

% de respostas afirmativas

Gréfico 3 - Comparacao das respostas dos professores de escolas regulares e especiais
guanto a necessidade da insercédo de determinados profissionais na equipe escolar.
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De acordo com 52,6% dos professores de escolas regulares, o
desempenho escolar dos alunos com necessidades especiais, considerando a
aprendizagem, em comparagdo com 0s outros alunos é ruim. Quanto a intencao
comunicativa e socializacdo, para 44,7% é satisfatoria e para 0 mesmo numero
(44,7%) € regular. Quanto a fala, 71,8%, considerou regular. Quanto a linguagem
(compreensao e expressao de idéias), 69,2% classificaram como regular e quanto a
leitura e escrita, 63,4% dos professores de escolas regulares acham ruim.

3.3 COMPARACAO ENTRE OS DADOS OBTIDOS DE PROFESSORES E COORDENADORES SOBRE A
FUNGCAO DO FONOAUDIOLOGO

Houve uma pergunta em comum em todos os questionarios relacionada
a atuacao fonoaudiolodgica. As respostas séo demonstradas a seguir no gréafico 4.

O Professor - Escola Regular O Professor - Escola Especial
@ Coordenador - Escola Regular m Coordenador - Escola Especial

Orientar professores quanto ao processo de
inclusao.

Orientar professores quanto ao uso da voz.

Tratar disturbios da aprendizagem.

Tratar disturbios da fala.

Auxiliar na definicdo de formas adequadas de
avaliacéo escolar.

“IF“FI

Auxliar na alfabetizacéo.

Atender clinicamente os alunos que
necessitarem, fora da escola.

 —————
I
I

——————————————————
I : ]

Participar do planejamento do Calendario

Escolar.
Participar do planejamento do Projeto

| ]
———— 1

Pedagégico.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

%de respostas afirmativas

Grafico 4 - Comparacdo das respostas dos coordenadores de escolas regulares e
especiais quanto ao que consideram ser funcdo do fonoaudidlogo.

As fungdes do fonoaudidlogo mais citadas foram: tratar distarbios da
fala (PR=92,7%; PE=86,4%; CR=100%; CE=88,9%), orientar professores quanto ao
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uso da voz (PR=90,2%; PE=83,1%; CR=100%; CE=77,8%), atender clinicamente 0s
alunos que necessitarem, fora da escola (PR=73,2%; PE=61%; CR=83,3%; CE=66,7%)
e auxiliar na alfabetizagdo (PR=46,3%; PE=54,2%; CR=83,3%; CE=55,6%).

Participar do planejamento do projeto pedagégico e do calendario
escolar foram funcdes mencionadas em maior nimero pelos professores e
coordenadores das escolas especiais. Projeto pedagégico: CR=16,7%; PR=26,8%;
CE=55,6%; PE=42,4%. Calendario escolar: CR=0%; PR=4,9%; CE=22,2%; PE=6,8%.

Foi observada uma diferenca significativa (p=0,004) entre o percentual
de individuos que considera ou ndo ser funcado do fonoaudiélogo “Auxiliar na
definicdo de formas adequadas de avaliagdo escolar”. Pode-se observar que esse
percentual tende a ser maior entre os individuos (professores ou coordenadores)
de escolas especiais que entre os de escolas regulares (CR=16,7%; PR=7,3%;
CE=55,6%; PE=28,8%).

4 DiscussAo

Os resultados indicam que existe demanda significativa para a atuagao
fonoaudiolodgica nas escolas regulares e também de ensino especial. Parte dela foi
demonstrada pelas altera¢gbes e dificuldades encontradas nos alunos com
necessidades especiais, que incluem sindrome, deficiéncia mental, auditiva e
multipla. Ou seja, em todos os quadros apontados, as criancas apresentam alteracdes
comunicativas e de aprendizagem que demandam atuacdo e orientacado
fonoaudiolégica. No entanto, ressaltamos que, independente da demanda
relacionada aos quadros patolégicos, a atuacdo fonoaudioldgica se da no sentido
de potencializar o desenvolvimento da comunicacdo e também de prevenir
possiveis distirbios da comunicacdo humana. Assim, conforme César e Calheta
(2005) apontam, o apoio fonoaudiolégico se da para potencializar as capacidades
dos alunos para melhores resultados pedagogicos e interacionistas com professores
e colegas, instaurando a relevancia da nocdo de promocao da saude no contexto
escolar. E importante ressaltar que esta no¢do de potencializacdo das habilidades
comunicativas é extensiva a todos os alunos, sejam eles portadores de necessidades
especiais ou ndo. O fonoaudiblogo podera, inclusive, além dos alunos, abranger
todo o pessoal envolvido na educacdo em suas agoes.

Observou-se a necessidade da presenca de diversos atores no contexto
escolar, tais como coordenadores, professores e terapeutas e da ligacdo entre eles
para o trabalho conjunto no processo de inclusdo escolar. A interlocucéo e a
cooperacao entre professores, fonoaudiélogo e demais profissionais da escola busca
reflexdo, integracdo e construcdo de conhecimentos (CESAR; CALHETA, 2005;
CRISTOFOLINI; MAGNI, 2002). Na pesquisa realizada, percebeu-se a concordancia
da necessidade de atendimento complementar e terapéutico aos alunos nas
respostas dos professores, tanto de escola regular quanto de especial.
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Para melhor adaptacdo do aluno e da escola, diante de um processo de
transferéncia de alunos é importante a comunicacao entre as escolas, habito ainda
nao realizado em todas as escolas pesquisadas. A comunicacdo permite troca de
informagdes e conhecimentos acerca do aluno, bem como esclarecimento de davidas
e apoio nas insegurancas. O habito da comunicacdo entre as escolas intensifica o
vinculo entre as institui¢fes e consolida a inclusdo de forma mais organizada. O
PR pode ficar melhor orientado quando sabe sobre a vivéncia anterior do aluno e
sua relacdo com a escola em que era matriculado.Vale ressaltar que a familia também
deve participar deste eixo, explicando a realidade do aluno e sendo amparada
pela nova escola. Afinal, a formacao basica do aluno é funcao do Estado e da familia
e a mesma deve ser inserida no processo educacional vigente (DIAS et al., 1999).

Possuir servigos clinicos especificos da Fonoaudiologia para indicar
(preservando sempre a liberdade de escolha do pai, do profissional de sua
preferéncia) agiliza o acesso e inicio do contato do aluno com o profissional que
necessita. E importante que a escola possua uma relagéo de troca interdisciplinar
com a Fonoaudiologia, 0 que depende da iniciativa da coordenagdo da escola e
também dos proéprios fonoaudiélogos, demonstrando sua qualificacdo e
disponibilidade para a area educacional. E no caso de ja atenderem algum aluno
gue foi incluido na rede regular de ensino, buscar presenciar sua vida social e
escolar, sem limitar-se ao atendimento clinico. Esta interlocucéo (Fonoaudiologia
— escola — pais — aluno) deve ser uma constante na pratica inclusiva clinica e
educacional. Sem uma adequada comunicacdo entre todas as partes envolvidas na
educacdo e saude destes escolares, toda a¢do se torna isolada, e pequenas agdes
localizadas néo séo tao eficazes quanto uma boa e fundamentada acéo conjunta.

Percebeu-se a falta de investimento para aperfeicoamento pessoal dos
professores para trabalhar com os diferentes, com o novo. E importante que
conhecam o desenvolvimento da crianga com deficiéncia, considerando que a
competéncia dos alunos ndo esta restrita as aparéncias, conhecendo a forma do
aluno comunicar e realizar atividades, potencializando a forma singular de
comunicacao e participacdo de cada aluno, ndo vendo a diferenca pela 6tica da
falta, oferecendo desafios compativeis com a capacidade e possibilidades do aluno
e promovendo acessibilidade ao conteudo. O fonoaudi6logo pode atuar ativamente
nessa qualificacdo, na promocéao de palestras, workshops e participagdes em reunides,
por exemplo. O mesmo mostra-se ausente, nao fazendo parte da equipe profissional
das escolas regulares pesquisadas, mas trabalha em 44,4% das escolas especiais. A
auséncia de fonoaudidélogos nas escolas pode justificar a falta de conhecimento
dos professores sobre as a¢bes fonoaudiolégicas no ambito educacional, além de
demonstrar assistematicidade da atuagdo, desfavorecendo o trabalho progressivo,
integrado e eficaz da profissdo (BRASIL; CHIARI, 2006). O trabalho de orientagéo
sobre educacéo inclusiva deve ser feito também para os pais de todos os alunos,
podendo enfocar a democratizacdo das oportunidades educacionais, 0 processo
de socializacdo entre os alunos, além das multiplas formas de linguagem. Destaca-
se, portanto, a necessidade de um maior investimento em educagdo continuada

246 Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, Mai.-Ago. 2008, v.14, n.2, p.235-250



A fonoaudiologia no processo de inclusio Relato de Pesquisa

para toda a equipe envolvida no processo de inclusédo, possibilitando um bom
embasamento tedrico, além de trocas de experiéncias e vivéncias praticas, sempre
sob um olhar multidisciplinar.

As escolas especiais pesquisadas mostraram-se mais preparadas
tecnicamente, além de possuir maior amparo e relacdo mais proxima com
profissionais da area da Saude, como fonoaudi6logos, psicologos e terapeutas
ocupacionais, que fazem parte da equipe escolar em algumas instituicdes,
atendendo alunos e dando suporte ao professor. Portanto, ha a necessidade de
aprimoramento do servico nas escolas regulares para melhor adaptacao do aluno
com necessidades educativas especiais, 0 que nao isenta as escolas especiais de
buscarem constante qualidade e aperfeicoamento do servico, bem como ampliacéo
do servico de Fonoaudiologia nas respectivas institui¢des educacionais.

Para a maioria dos professores de ensino regular, o desempenho dos
alunos com necessidades especiais, em comparag¢do com 0s outros, em relacao a
aprendizagem, & leitura e a escrita é ruim. Mais uma vez, vé-se a possibilidade de
uma intervencao fonoaudioldgica positiva, que desenvolveria agdes de estimulacao
da aprendizagem e aprimoramento de leitura e escrita com todos os alunos, tendo
o beneficio de atividades em grupo, que propiciem, além de atividades cognitivas
diretamente relacionadas a leitura e escrita, habilidades auditivas, de consciéncia
fonoldgica, figura-fundo auditiva e visual, entre outras habilidades. Uma pesquisa
feita por Brasil e Chiari (2006) demonstrou que um treinamento realizado com
aplicacdo de questionarios e um software especifico com professores do Ensino
Fundamental foi efetivo para conscientizar sobre atuacdo da Fonoaudiologia na
escola, alertar e oferecer subsidios para a compreensdo da importéncia para a
estimulagdo das habilidades de leitura e escrita, a identificacdo da crianga com
disturbio e seu encaminhamento para o fonoaudi6logo. A eficacia da
instrumentalizacdo fonoaudioldgica referente a linguagem, fala e comunicacao para
professores da Educacéo Infantil, por meio da distribuicdo de periédicos mensais
e formuléarios para comparacao de dados, também foi pesquisada e publicada por
Luzardo e Nemr em 2006.

As primeiras intervencgdes fonoaudioldgicas na escola tinham carater
predominantemente arraigado no ideal de cura e supresséo de problema, voltadas
para questbes norteadas pelo processo patolégico (KUSTER; HUNGARO;
CASTELEINS, 2001; CESAR; CALHETA, 2005; CRISTOFOLINI; MAGNI, 2002;
BRASIL; CHIARI, 2006; VALENTE et al., 2006). Infelizmente, as respostas obtidas
pelos questionarios dos professores e coordenadores foram semelhantes e indicam
a permanéncia desta percepcdo sobre a area de atuacdo fonoaudioldgica. O
conhecimento sobre a atuacdo desse profissional mostrou-se com consideravel
restricdo e, prioritariamente, clinico, principalmente nas escolas regulares.
Entretanto, as possibilidades de atuacdo do fonoaudi6logo sdo idealmente bem
mais amplas. Fun¢fes como participacédo no planejamento do projeto pedagogico
e do calendario escolar e orientacéo para professores quanto ao processo de incluséo
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foram pouco citados pelos professores e coordenadores pesquisados. Um
planejamento pedagdgico bem elaborado, e com contribui¢des multidisciplinares,
possibilita uma maior ativacdo da inteligéncia dos alunos, auxilia na evolucéo do
pensamento e de todas as fun¢Bes mentais superiores (ARANEGA; NASSIM,;
CHIAPPETTA, 2006).

O item relacionado & abordagem com disturbios de aprendizagem foi
pouco mencionado também, demonstrando que a populagédo pesquisada nédo atribui
a funcdo de lidar com esses transtornos a Fonoaudiologia. No entanto, o
fonoaudidlogo é habilitado a diagnosticar, tratar e prevenir os transtornos de
aprendizagem da leitura e escrita, assim como tracar estratégias, junto a equipe
pedagogica, para estimular preventivamente estas habilidades.

A Resolucdo CFFa n° 309 de 01/04/2005 dispde sobre a atuacdo do
fonoaudi6logo no ensino fundamental, educacao especial, dentre outros tipos de
instituicbes. Nas escolas regulares, cabe ao profissional desenvolver a¢des que
favorecam e otimizem o processo de ensino e aprendizagem por meio de assessoria,
orientacgdes, triagens, programas especificos e agdes em parceria com os educadores.
E vedado ao fonoaudidlogo realizar atendimento clinico/terapéutico dentro dessas
instituicdes. Ja nas escolas de educacao especial, além das a¢des de promocao da
salde e prevencao de alteracdes relacionadas a audicéo, linguagem, motricidade
orofacial e voz, o atendimento cinico podera ocorrer quando necessario desde que
nao interfira no horéario das atividades escolares.

Esclareco que, devido aos extensos questionarios e a diversidade dos
assuntos relacionados, nao foi possivel abordar todos os achados. No entanto, os
aspectos mais relevantes foram abordados neste artigo. Futuras publicacGes poderédo
trazer maior abrangéncia ao estudo.

Assim, o campo de trabalho para Fonoaudiologia no processo de
inclusdo escolar mostra-se extenso e aberto. Isso depende de uma conduta mais
préxima entre a area de Educacao e a area da Saude, ambas visando a promogao
da qualidade de vida bio-psico-sacial dos alunos.

5 CoNcLusAo

O presente estudo buscou evidenciar a contribui¢do da Fonoaudiologia
no processo de ensino-aprendizagem e na construgdo de sistemas educacionais
inclusivos.

A atuacdo na promocdo da saude em ambito escolar depende
diretamente da interdisciplinaridade entre servicos da area da Educacéo e da Satde,
além da parceria entre fonoaudiélogos, educadores e pais.

Enfatiza-se também a importancia de pesquisas no campo, visando
aperfeicoamento continuado na formacéo de docentes e discentes.
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