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Neste artigo, sdo analisadas as leituras de Textos de Divulgagao Cientifica (TDC) feitas por licenciandas
nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica II e III. Os registros orais e escritos
produzidos durante as atividades com TDC associados as estratégias de leitura, foram analisados a luz
dos referenciais tedricos da Andlise do Discurso de linha francesa e da drea de Educagdo em Ciéncias.
Constatou-se que, nos estigios de regéncia, foram valorizadas as leituras polissémicas, sendo o texto-
pretexto o modo de leitura exercitado nas aulas e o discurso apropriado pelas licenciandas tendeu ao
polémico. Além disso, nas pré-regéncias, a func¢do atribuida aos TDC se restringiu ao uso do texto para
ensinar Fisica. Nas regéncias, as atividades com TDC tiveram as func¢oes de promover o desenvolvimento
de habilidades relacionadas as expressoes oral e escrita dos alunos, a articulagao entre o contetido de
Fisica e o cotidiano do aluno e despertar atitudes nos alunos. Por fim, infere-se que a proposta do uso de
TDC, associado a estratégias de leitura em aulas de Fisica, ¢ um caminho possivel para a valorizacao
das leituras polissémicas, além de favorecer a formacao dos sujeitos-leitores no contexto da formagao
inicial de professores e na escola.

Palavras-chave: Leitura, textos de divulgacao cientifica, ensino de Fisica, formacao inicial, estagio
supervisionado.

This article analyzes the readings of Popular Science Texts (TDC) done by undergraduates in the
disciplines of supervised internship in Physics Teaching II and III. Oral and written records produced
during activities with TDC associated with reading strategies were analyzed according to the theoretical
frameworks of the analysis of the French Discourse and Education area science. It was observed that
polysemic readings were valued in the teaching stages, in which the text-pretext reading strategy was
predominant in classes and the discourse used by the students tended to be controversial. Moreover, in
the pre-teaching, the TDC function was restricted to the use of texts in order to teach physics. There
was an improvement in classes since TDC included the development of oral expression and written skills
on the part of students; the articulation between physics contents and learners’ daily life; the awakening
of interest and motivation due to curiosity on the part of students. Finally, it is inferred that employing
TDCs associated to reading strategies in physics classes point to a possible way for the advancement of
polysemic readings, besides encouraging the formation of subject-readers within the context of teachers’
training and school.

Keywords: Reading, popular science texts, physics teaching, supervised internship.

1. Introducao presente em diversos espacos sociais e meios de co-

municac¢do, como, por exemplo, em jornais, livros,
A Divulgacio Cientifica (DC), enquanto género do revistas, cinema, museus, programas de TV, encar-
discurso, possui caracteristicas proprias com relagdo  teg de revistas, materiais paradidaticos, palestras,
ao tema, ao estilo e & composicao [1,2]. Ela esta espetaculos teatrais, sites da internet, programas de
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quisas recentes apontam a importancia da leitura de
Textos de Divulgagao Cientifica (TDC) na formagao
de sujeitos leitores, assim como as potencialidades
dos TDC no processo de ensino e aprendizagem
de contetdos cientificos [3/4]. Ainda, ha trabalhos
que sugerem esses materiais como uma poderosa
ferramenta didatica, cuja principal funcao é veicu-
lar temas sobre ciéncia e tecnologia em linguagem
acessivel, sendo destinada a um publico nao especiali-
zado no assunto [1,/5-16]. Somado a isso, o incentivo
a leitura de materiais de DC possibilita ao aluno o
acesso a uma maior diversidade de informacoes, o
desenvolvimento de habilidades de leitura, a apro-
priacdo de conceitos, formas de argumentacao e
elementos de terminologia cientifica [13,|17].

Com relagao as fungoes atribuidas a DC nas pes-
quisas na area de ensino de Fisica, Ribeiro e Kawa-
mura [18] apontam cinco vertentes: mundo de lei-
tura (a DC favorece o desenvolvimento de habili-
dades e de habitos nos alunos); leitura de mundo
(a DC favorece o ensino de contetudos cientificos);
formagao do espirito critico (a DC contribui para
a formacao de uma imagem de ciéncia adequada e
critica, assim como para reflexdes sobre ciéncia, suas
aplicagoes e implicagoes sociais); conteztualizagdo
e atualidade (a DC auxilia na contextualizagdo dos
conteidos curriculares, no contato com informagoes
atualizadas sobre ciéncia e tecnologia, na articulagao
entre o contetdo cientifico e o cotidiano do aluno);
olhar da seducgdo (a DC desperta o interesse por te-
mas cientificos, motiva novas leituras, gera atitudes
e sentimentos nos leitores — curiosidade, emocao,
etc. —, atrai e insere o leitor no mundo da ciéncia).

O funcionamento das leituras de TDC na formagao
inicial de professores de Ciéncias Naturais tem sido
tema de poucos estudos na area de Educacao em
Ciéncias. Nessa perspectiva, a atencao estd voltada
principalmente para a investigacao de: autoria em
textos produzidos por graduandos em Quimica, a
partir de atividades de leitura com TDC [19]; dis-
curso pedagogico em questdes sobre TDC, formu-
ladas por graduandos em Quimica [20]; e discursos
apropriados por licenciandos em Quimica durante
seus estagios de regéncia [21,[22]. H4 autores que
investigaram as leituras feitas por licenciandos em
Ciéncias Biolégicas sobre TDC no contexto de suas
regéncias em seus estdgios supervisionados [2].

Além disso, ha estudos que identificaram carac-
teristicas proprias do discurso da divulgacao ci-
entifica em TDC, produzidos por futuros profes-
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sores de ciéncias [23], ou do discurso do jornalismo
cientifico nas respostas de licenciados em Fisica a um
questionario realizado apés a leitura de TDC [24].
Somando-se a esses estudos, ha pesquisadores que
investigaram os sentidos atribuidos por licencian-
dos a leitura de TDC, a partir da analise das res-
postas dadas por eles a questionarios sobre os tex-
tos [15,(16,25]. Ainda, encontraram-se pesquisadores
que se dedicaram a investigar sobre a predisposicao
de licenciandos em Fisica em trabalhar contetidos
de Fisica Moderna no ensino médio, antes e depois
de eles se envolverem em atividades de leitura de
TDC |26].

A maioria das pesquisas supracitadas foi realizada
de forma pontual e seus resultados enfatizam “os
produtos” mediante analises de questiondrios pré e
pés-teste. Ainda, nao se percebe explicitamente a
preocupacao dos autores em investigar as potencia-
lidades das leituras de materiais de DC na formacao
dos sujeitos-leitores, também, nao ha mencao de que
as atividades de leitura propostas nessas pesquisas
contemplam as etapas de pré/durante/pos-leitura
(SOLE, 1998). Entende-se que essa forma de siste-
matizar as atividades de leitura é fundamental no
acompanhamento do processo de funcionamento das
leituras de TDC em sala de aula e das aprendizagens
dos sujeitos-leitores.

Nesse sentido, defende-se que as leituras de TDC
em sala de aula devem ser associadas as atividades
estratégicas de pré-leitura, durante a leitura e pos-
leitura [4]. De acordo com Solé [2§], as atividades
de pré-leitura tém o intuito de motivar a leitura.
Elas devem permitir que o aluno faga previsoes e
levante hipoteses sobre as informagoes do texto, bem
como estabeleca conexoes entre seus conhecimentos
prévios e o assunto abordado no texto. As atividades
de durante a leitura devem favorecer a retomada das
previsoes iniciais e a verificacdo e sistematizacdo do
que foi compreendido a partir da leitura do texto. As
atividades de pds-leitura devem permitir que o aluno
reavalie seus conhecimentos iniciais, estabeleca di-
ferenciagao entre o que sabia antes e o que passou
a compreender apo6s a leitura do texto, faca vin-
culagdo entre as informagoes do texto e o contetdo
estudado, sintetize as principais ideias/informagoes
do texto. A leitura de TDC associada as atividades
estratégicas de pré/durante/pds-leitura favorecem
o envolvimento dos alunos durante todo o processo
de leitura e discussao do texto. Além disso, as es-
tratégias de leitura podem servir para conduzir a
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discussao articulada entre as informagées do TDC e
o conhecimento cientifico e/ou instrumento de ava-
liacao do professor. Esta avaliacao se da mediante
as tarefas propostas em cada etapa da leitura e nas
quais o docente pode caracterizar e acompanhar a
evolucao da aprendizagem dos alunos.

Alids, ha caréncia de pesquisas voltadas & pro-
posicao e a avaliacdo de atividades de ensino que
tenham como foco promover a articulagao entre
a leitura de materiais de divulgacao cientifica e o
ensino de contetidos cientificos, mediante uso de
estratégias de leitura. Ademais, como ressaltam Al-
meida e Silva, “as estratégias de leitura como parte
do funcionamento mais amplo da linguagem” estabe-
lecem “relagoes entre os modos como os sujeitos léem
os textos, se relacionam entre si” |27, p. 2/3]. Neste
caso, entende-se que o funcionamento das leituras de
TDC em sala de aula estd diretamente relacionado
as estratégias de leitura (ou tarefas) empregadas nos
distintos momentos da leitura (atividades propostas
na etapa de pré/durante/p6s-leitura). Assim, as es-
tratégias de leitura utilizadas em sala de aula pelo
professor podem ser fator de influéncia na atribuicdo
de sentidos que os alunos dao aos TDC.

Somando-se ao exposto, nao se encontrou traba-
lhos que investiguem o funcionamento das leituras
de TDC na formagao inicial de professores de Fisica,
especialmente, no contexto do estiagio supervisio-
nado. Em particular, a caréncia de pesquisas que
investiguem o “processo”, isto é, como funcionam as
leituras de TDC, feitas por professores em formacao,
no contexto do estagio profissional. O estudo do
“processo” permite investigar com profundidade: o
tipo de leitura de TDC realizada, os modos de lei-
tura exercitados, as fungoes assumidas pelos TDC
em aula, as articulacGes estabelecidas entre o TDC
e o conteudo cientifico, os sentidos atribuido a lei-
tura e como ocorre o processo de leitura de TDC
por parte dos estudantes do ensino médio. Agora, a
investigacdo de todo esse processo, exige comprome-
timento por parte dos envolvidos, principalmente,
do professor formador e do licenciando. Sendo que,
o licenciando deve ser devidamente instruido sobre a
importancia da leitura, usos e escolhas de materiais
de DC.

Diante da caréncia e da releviancia de pesqui-
sas voltadas ao acompanhamento do funcionamento
de atividades de leitura de TDC associadas a es-
tratégias de pré/durante/pds-leitura, no contexto
da formacao inicial de professores de Fisica, o pre-
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sente artigo tem como objetivo investigar o funciona-
mento das leituras de TDC, feitas por licenciandas,
durante seus estagios de pré—regénciaﬂ e regénciatﬂ
A tentativa é compreender qual(is) tipo(s) de lei-
tura(s) de TDC foi(ram) privilegiada(s) pelas li-
cenciandas no contexto do estagio supervisionado,
bem como o(s) modo(s) de leitura exercitado(s) e
a(s) funcao(des) assumida(s) pelos TDC em sala
de aula. Para tal, Buscar-se-a estabelecer relagoes
entre: quem [é (as licenciandas e suas histérias de
leituras), qual(is) tipo(s) de leitura(s) é (sao) re-
alizada(s) (parafrésica e/ou polissémica), como se
lé (estratégias de leitura empregadas nas ativida-
des com TDC), modos de leitura (postura de leitura
frente ao TDC: leitura-busca-de-informagoes, leitura-

estudo-do-texto, leitura-texto-pretexto e leitura-fruicao

do texto), como expressa o que se lé (discurso pe-
dagdgico - autoritario, polémico e lidico - apropriado
pela licencianda ao colocar a atividade com TDC em
funcionamento) e para que se lé (fungdes atribuidas:
mundo de leitura, leitura de mundo, formacao do
espirito critico, contextualizacdo e atualidade e olhar
da sedugao).

Para tal, pretende-se explorar os registros de qua-
tro aulas planejadas e executadas por duas licen-
ciandas (sujeitos de pesquisa) no contexto de seus
estagios de pré-regéncia e regéncia, desenvolvidos
nas disciplinas de Estdgio Supervisionado em Ensino
de Fisica II e III do Curso de Licenciatura Plena
em Fisica da Universidade Federal de Santa Maria,
localizada no estado do Rio Grande do Sul, Brasil.
A anélise dos registros é baseada nos referenciais
tedricos da Andlise do Discurso de vertente francesa
e da area de Educagdo em Ciéncias.

2. O Significado da Leitura na é6tica da
Analise de Discurso

Neste trabalho, leitura é entendida como atribuicao
de sentidos e nao como mera decodificacdo da pa-
lavra. Esta acep¢ao vai ao encontro da perspec-
tiva de leitura para o ensino de Ciéncias Naturais,
atualmente defendida por pesquisadores da area
de Educacao em Ciéncias [2,[29], a qual tem como
aporte tedrico a Anélise do Discurso Francesa (AD),

10O termo pré-regéncia é empregado para identificar o perfodo
do estagio em que as licenciandas ainda ndo assumiram as
turmas do ensino médio.

20 termo regéncia é adotado para identificar 0 momento do
estdgio em que as licenciandas assumiram as turmas do ensino
médio.
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baseada na obra de Michel Pécheux, cujo desdobra-
mento no Brasil se deu por meio de trabalhos de
Eni Orlandi.

Assim sendo, a leitura, enquanto um ato de ler,
prevé interacao entre autor-texto-leitor, na qual in-
terferem, entre outros aspectos, as experiéncias de
vida, as histérias de leitura, os valores, as crencas,
as relagoes intertextuais (isto é, tecer relagoes com
textos lidos anteriormente), conhecimentos prévios
do leitor, o nivel de proximidade deste leitor com
o texto, os objetivos da leitura [30], o contexto
histoérico e social da producdo do texto. A leitura,
quando assumida nessa perspectiva discursiva, deve
ser considerada como uma questdao de condicGes, de
modos de relagao e de producgao de sentidos.

Agora, quando se pensa especificamente na leitura
de um mesmo texto (oral ou escrito), é possivel que
ele seja interpretado de distintas maneiras por dife-
rentes leitores, e a explicacdo para isto reside no fato
de ser préprio da natureza da linguagem a possibili-
dade da multiplicidade dos sentidos. Assim, nota-se
a existéncia de textos que proporcionam um tipo de
leitura chamada parafrasica, ou seja, que “se carac-
teriza pelo reconhecimento (reproducdo) do sentido
dado pelo autor”, enquanto outros se abrem & possi-
bilidade de uma leitura polissémica, que “se define
pela atribuicao de multiplos sentidos ao texto” [33) p.
187]. As leituras polissémicas acontecem por conta
dos deslocamentos de sentidos que sao possiveis de-
vido ao fato de o sentido nao se encontrar inscrito
no texto, existindo, portanto, a possibilidade de
diferentes interpretagoes por distintos sujeitos [34].

Nessa diregao, Orlandi [32] sugere que as produgoes
dos diferentes discursos (autoritario, polémico e
lidico) se fazem na articulagao entre a paréafrase
(produgao de um tnico sentido) e a polissemia (possi-
bilidade de producdo de multiplos sentidos). Assim,
o discurso autoritdrio é o que tende para a parafrase,
sendo a polissemia contida, o referente apagado pela
relacdo de linguagem que se estabelece, e o locutor
se coloca como agente exclusivo, apagando também
sua relagdo com o interlocutor. No discurso polémico,
aquele em que a polissemia é controlada, o referente
¢ disputado pelos interlocutores, os quais se mantém
presentes, numa relacdo tensa de disputa pelos senti-
dos. O discurso lidico, por sua vez, é aquele em que
a polissemia estéd aberta, o referente esta presente
como tal, sendo que os interlocutores se expdem in-
teiramente aos efeitos dessa presenca, ndo regulando
sua relacdo com os sentidos.
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Orlandi [33, p.3] define o Discurso Pedagogico
(DP) como autoritario em seu funcionamento, pois
na instituicdo de ensino o professor é a autoridade
e detém conhecimento; portanto, idealmente, ele
“possui o saber e esta na escola para ensinar, o aluno
nao sabe e estd na escola para aprender.” Logo, no
contexto da sala de aula, professores e alunos di-
zem determinadas coisas e outras ndo, produzem
determinados sentidos e outros nao. Desse modo,
a autora propde que, para interferir no carater au-
toritario do DP, é preciso atingir seus efeitos de
sentido, torna-lo um discurso polémico, e isso, da
parte do professor, exigiria elaborar seu proéprio
texto, seu discurso, expor-se a efeitos de sentidos
muiltiplos e deixar espaco para a existéncia do ou-
vinte (aluno) como sujeito ativo. Ja da parte do
aluno, implicaria posicionar-se criticamente durante
o processo de leitura do texto, isto é, constituir-se
como ouvinte e construir-se como autor na dindmica
de interlocucao.

Andrade e Martins [36] investigaram um grupo
de professores de Fisica, Quimica e Biologia de uma
escola federal de Ensino Médio. Utilizando a Andlise
de Discurso de linha francesa, os autores analisaram
os sentidos, os conceitos e as concepgoes de leitura,
explicitados nos discursos dos docentes entrevista-
dos. Nesse estudo, os autores destacam que parece
haver uma associagao entre o tipo de discurso pe-
dagbgico e certo modo de ler, no qual, aos textos
didéticos e/ou cientificos, s@o atribuidos sentidos
anicos e a leitura adquire um carater de busca e
assimilagdo de informacao. Acredita-se que nao haja
uma Unica maneira de se ler um texto, mas possibili-
dades de modos de interacdo entre autor-texto-leitor,
que sdo conduzidos por estratégias de leitura (es-
colhidas e definidas pelo sujeito consciente de seu
papel de leitor).

Uma importante contribuicdo sobre a relagdo en-
tre texto e leitor vem dos trabalhos de Geraldi [37]
e Souza [38], nos quais os autores apontam quatro
modos de leitura que podem ser exercitados pelo lei-
tor: 1) A leitura — busca de informagdes — quando
o objetivo do leitor é a busca de informagoes. As-
sim, o que define a interlocugdo que se estabelece
neste processo de leitura é justamente seu objetivo
— a extragdo de informagoes do texto. Este tipo
de leitura esté associado a finalidade de ler este ou
aquele texto, buscar esta ou aquela informagcéo. 2)
A leitura — estudo do texto — este tipo de leitura
pode envolver formas variadas de interlocugao lei-
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tor/texto/autor, abrangendo, por exemplo, o estudo
dos objetivos, do assunto, dos argumentos e contra-
argumentos, etc. Além disso, a leitura de estudo
do texto visa a aquisi¢cao de informagdes que sao
utilizadas para aprofundar e/ou desvendar aspectos
relacionados ao cotidiano, a ciéncia, dentre outros. 3)
A leitura do texto — pretexto — nesse tipo de leitura
o que importa é o pretexto, ou seja, a atividade a ser
realizada a partir da leitura, que definird o tipo de
interlocucao que se estabelece entre o leitor e o texto.
A leitura texto-pretexto pode propiciar a intertex-
tualidade, isto é, quando os leitores se remetem a
outros textos para aprofundar seus conhecimentos
e/ou argumentar sobre determinado assunto. 4) A
leitura — frui¢do do terto — é aquela na qual a in-
terlocucao do leitor com o texto se estabelece pelo
prazer de ler. O leitor 1& com o intuito de aprender
e de buscar informagdes para compreender o mundo
em que vive.

Somando-se ao exposto, Nascimento e Cassiani [2],
Teixeira Junior e Silva [39], Andrade e Martins [36]
e Souza e Nascimento [29] tém destacado a necessi-
dade de reflexbes, na formagao inicial de professores,
sobre a responsabilidade do professor de Ciéncias
Naturais na formacao do leitor, ressaltando a im-
portancia da compreensao de leitura como atribuicao
de sentidos e, portanto, da nao petrificacdo de leitu-
ras previstas nos textos (os sentidos esperados pelo
professor devem ser trabalhados como um dos cons-
tituintes da producao do texto, mas nao deve ser o
“Unico” sentido constituinte). Isto significa dizer que
os formadores de professores devem discutir com os
licenciandos sobre o verdadeiro significado do papel
da leitura no ensino e aprendizagem de Ciéncias, no
sentido de discutir, propor e avaliar estratégias, que
visem preparar o futuro professor para sua funcao
de formador de leitores no ensino médio, a fim de
o licenciando, no contexto de sua regéncia em sala
de aula, crie um ambiente que estimule o gosto pela
leitura, a discussdo articulada entre o contetudo ci-
entifico e o texto, valorizando ndo somente leituras
parafrdsicas, mas também as polissémicas.

3. Aspectos metodoldégicos

A pesquisa desenvolvida, quanto a sua abordagem, é
predominantemente qualitativa ou naturalistica [40]
e caracteriza-se como uma pesquisa participante

[411[42].
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Os sujeitos participantes foram duas licenciandas,
Beatriz e Mariana, que nos anos de 2013 a 2015,
cursaram as quatro disciplinas que constituem o
estagio profissional do curso de Fisica Licenciatura
da UFSM, Estigio Supervisionado em Ensino de
Fisica (ESEF) I, II, IIT e IV.

No primeiro dia de aula da disciplina de ESEF I,
apresentou-se, as professoras em formacao, as ativi-
dades previstas para cada uma das quatro disciplinas
do ESEF, destacando-se que algumas das aulas a
serem ministradas pelas licenciandas (em seus os
estagios de pré- regéncia e regéncia) envolveriam
uso de TDC.

Para subsidiar os planejamentos dessas aulas com
TDC, a pesquisadora (primeira autora deste artigo)
ofertou as licenciandas a oficina “Leitura e escrita
nas aulas de Fisica”. A oficina foi realizada em seis
encontros semanais de trés horas de duragao (de
marco a abril/2014) e contemplou leituras e dis-
cussOes de trabalhos de eventos, de artigos e de
capitulos de livros voltados ao ensino de Fisica e/ou
a questao da leitura, a escolha e ao uso de estratégias
de pré/durante/pés-leitura para trabalhar textos em
sala de aula. Apo6s concluir a oficina, foi solicitado
que as licenciandas elaborassem aulas envolvendo
uso de TDC e as incluissem em seus planejamentos
semestrais de ensino. Para tanto, as licenciandas fo-
ram orientadas a utilizar textos de revistas (Ciéncia
Hoje, Scientific American Brasil, Superinteressante,
dentre outras), jornais e/ou de sites de noticia (O
Globo, Folha de Sao Paulo, BBC Brasil, etc.). As
licenciandas tiveram liberdade de escolher os TDC,
sendo acordado, como critério de selecdo que, eles es-
tivessem em consonéncia com os contetdos de Fisica
a serem trabalhados. Apds o término da oficina, as
licenciandas ministraram suas aulas com TDC na
universidade e nas escolas.

As licenciandas foram autorizadas a ministrar as
aulas com TDC em suas escolas somente ap0s te-
rem realizado a aula simulada?| e apresentado uma
versao revisada do planejamento na reuniao de ori-

3 As aulas simuladas tinham como objetivo simular o de-
senvolvimento das aulas com TDC a serem implementadas
nas escolas. Essas aulas contaram com a participacdo das
professoras orientadoras e das licenciandas, tendo duracéo
de duas horas cada. As aulas simuladas foram gravadas em
4udio e video e aconteceram nos meses de maio a novembro
de 2014, na universidade. Ao término de cada aula, as licenci-
andas faziam uma autoavaliacdo oral e, apOs essa etapa, as
professoras destacavam aspectos que poderiam ser inseridos
e/ou aperfeicoados tanto no plano de aula quanto na postura
pedagégica da licencianda.
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entacao de estagio. No periodo de pré-regéncia, cada
licencianda implementou, na escola, uma aula com
TDC. J4 no periodo de regéncia, Mariana ministrou
duas aulas e Beatriz quatro aulas envolvendo uso
de TDC. Para o presente artigo, selecionaram-se a
primeira e a ultima aula envolvendo uso de TDC,
ministradas por cada licencianda no periodo de pré-
regéncia e regéncia, respectivamente. Assim sendo,
as quatro aulas que serdo analisadas estao dispostas
no Quadro 1 em negrito, identificando-as de Aulas
na Escola 1-AE (periodo de pré-regéncia) e 2-AE
(periodo de regéncia). Entende-se que as andlises
dessas aulas possibilitam compreender as leituras
feitas pelas licenciandas, os discursos produzidos por
elas, os modos de leitura exercitados e as fungoes
assumidas pelos TDC em sala de aula.

Neste trabalho, sao analisados os registros orais
e escritos produzidos pelas licenciandas nas imple-
mentacoes das atividades de ensino com TDC de-
senvolvidas nos periodos de pré-regéncia e regéncia
dos estagios (ver Quadro , em particular, nos dois
semestres do ano de 2014, em que elas cursaram as
disciplinas de ESEF II e III, respectivamente. No
contexto da escola, as fontes de dados de pesquisa
sao oriundas dos registros das aulas com TDC minis-
tradas pelas licenciandas e observadas pela pesquisa-
dora. Tais fontes sdo: Diarios da Préatica Pedagdgica
(DDP)EL Diarios de Pesquisa (DP)E] e gravagoes das
aulas em dudio. J4 no contexto da universidade, as
fontes de dados englobaram os registros das aulas
simuladas (planos de aula, gravacoes das aulas em
audio e video, DPP e DP) e os registros das reunioes
individuais e semanais de orientacao do estagio ou
atendimentosﬁ (entrevistas, gravagoes em dudio e
DP). Os dados foram analisados & luz dos referen-
ciais tedricos da Anadlise do Discurso de vertente
francesa e da drea de Educacao em Ciéncias.

4 S0 os didrios produzidos pelas licenciandas para cada aula
ministrada. Nesses documentos, elas registraram a descri¢do
e avaliacdo critica-reflexiva do trabalho didatico-pedagdgico
realizado em sala de aula [46,/47].

5 S30 os diarios produzidos pela pesquisadora. Nesse docu-
mento, registraram-se as observagdes feitas durante o processo
de organizacdo, execucdo e avaliacdo das aulas que envolveram
o uso de TDC [48].

6 Nos atendimentos (ou reunides de orientacio de estégio),
discutiam-se as atividades desenvolvidas por cada licencianda
nos distintos momentos do estdgio (pré-regéncia, regéncia
e pés-regéncia). Esses encontros ocorriam semanalmente e
duravam cerca de uma hora cada.
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As licenciandas e as turmas: as
condicoes de producao das aulas

3.1.

Mariana, quando iniciou o ESEF I, estava no 7° se-
mestre, e Beatriz, em termos de disciplinas cursadas,
no 5° semestre do curso. Em entrevistas realizadas
individualmente no dia 05/09/13, as licenciandas
foram inqueridas sobre seus habitos de leitura. Ma-
riana relatou ler raramente, e Beatriz comentou ler,
diariamente, reportagens (em sites de noticias, revis-
tas e/ou jornais impressos) sobre assuntos polémicos
amplamente divulgados na imprensa. Ambas as li-
cenciandas destacaram que ndo costumavam reali-
zar, espontaneamente, buscas e leituras de textos
que abordassem assuntos relacionados a Fisica, jus-
tificando que essas leituras ndo eram prazerosas.
Além disso, Mariana e Beatriz mencionaram que até
aquele estagio da graduagao nao haviam se envolvido
em atividades de ensino de Fisica com TDC.

Com relagdo a iniciacdo a docéncia, Mariana e
Beatriz estagiaram em turmas da segunda série do
ensino médio de escolas publicas, localizadas no mu-
nicipio de Santa Maria, no estado do Rio Grande do
Sul. As licenciandas desenvolveram suas regéncias
entre os meses de agosto e dezembro de 2014, sendo
que Mariana ministrou 30 aulas (duas aulas sema-
nais de 45 min) e Beatriz ministrou 45 aulas (trés
aulas semanais de 45 min). Mariana e Beatriz re-
lataram em seus DPP que as turmas tinham em
média 25 alunos, os quais, em sua maioria, eram
participativos.

4. Analise e Discussao das Atividades de
Ensino de Fisica com TDC
Desenvolvidas no Estagio
Supervisionado

4.1. As pré-regéncias

Aula 1-AFE — Mariana

A atividade didatica com o texto “Matéria Mal-
comportada” foi desenvolvida em duas aulas e con-
tou com a presenga de 25 alunos. As aulas contem-
plaram as seguintes etapas:

FEtapa 1 (16/07/2014) — Primeiramente fo-
ram feitos questionamentos iniciais [...].

Etapa 2 (16/07/2014) — Foi mostrado aos
alunos wma imagem [...] € o titulo do texto
“Matéria malcomportada” Em sequida, foi
entregue aos mesmos as sequintes questoes

[.].
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Quadro 1: Resumo das principais informacdes das aulas com TDC selecionadas e ministradas pelas licenciandas em suas

pré-regéncias e regéncias nas 22 séries do ensino médio.

Aula Simulada (AS) ou

)
g Aula na escola (AE)/ Tema da aula TDC
Z Pré-Regéncia ou Regéncia
1-AS (29/05/14) Matéria Malcomportada: quando o
<Z: 1-AE (16 e 17/07/14) Dilatagao Térmica fenémeno fisico contraria a
< Pré-Regéncia intuicao [43]
Eﬂj 2-AS (19/11/14) Qualidades
s 2-AE (28/11/14) fisiol6gicas do Som Para ouvir melhor [44]
Regéncia
1-AS (04/06/14) Sobre sangue, café, 6leo e... coletes a
N 1-AE (04/07/14) Viscosidade prova de bala [45]
5 Pré-Regéncia
E 2-AS (19/11/14) Qualidades
m 2-AE (28/11/14) fisiolégicas do Som Para ouvir melhor [44]
Regéncia

Etapa 3 (16/07/2014) — [...] os alunos fo-
ram orientados a ler individualmente o TDC
[-..]. Durante a leitura os alunos destacaram
trechos que acharam importantes e também
assinalaram suas dividas [...].

FEtapa 4 (17/07/2014) — Na aula 0s alunos
foram divididos em grupos e orientados a
elaborarem duas questées. Fstas foram reco-
lhidas e redistribuidas entre os grupos, [...J
0s alunos foram orientados a responder as
questoes recebidas [...[. Ao término desta
etapa foi feita a explicacdo do assunto uti-
lizando trechos destacados pela estagidria
e trechos/duvidas dos alunos [...J. (Mari-
ana em trabalho apresentado no XXI SNEF,
2015)

Durante a realizacdo das Etapas 1, 2 e 3, o discurso
de mariana tendeu ao polémico, ela estimulou os
alunos a discutir as questoes propostas e ainda os
incentivou a levantarem hipdteses sobre o assunto
que seria discutido no TDC. Na Etapa 4, ap6s os
alunos terem realizado a tarefa proposta, Mariana
solicitou que um integrante de cada grupo lesse a
resposta dada & questao proposta. Como nao houve
voluntarios, Mariana questionou os alunos: “Sobre o
que o texto trata? O que vocés responderam na ta-
refa?”. Nesse momento, os representantes dos grupos
comentaram:

O texto discute sobre o comportamento de
alguns materiais frente a wma mudanca de
temperatura.

O comportamento anémalo depende da tem-
peratura |[...].

DOI: 10.1590/1806-9126-RBEF-2016-0260

Materiais malcomportados e suas aplicacoes
tecnoldgicas [...J. (Trechos da aula registrada
em dudio)

Certamente, este seria o momento oportuno de
se colocar em pratica o que estava previsto em seu
plano de aula explicitado nas palavras de Mariana:
“utilizar a dindmica de leitura para articular o conhe-
cimento Fisico as informagbes apresentadas pelos
alunos a partir das leituras feitas do TDC (Mari-
ana em seu plano de aula — 02/07/14)”. No entanto,
Mariana simplesmente fez um movimento com a
cabeca confirmando que as respostas estavam cor-
retas e interrompeu em definitivo a dinadmica de
leitura proposta. Destaca-se que Mariana apresen-
tou este mesmo comportamento na aula simulada
(realizada em 29/05/14). A licencianda, ao perce-
ber que seus alunos apresentaram interpretacoes
alternativas aquelas que ela havia previsto para o
TDC, preferiu interromper a dindmica de leitura
e expor o conteudo de forma tradicional, desconsi-
derando as interpretacoes dos alunos. O discurso
autoritario apropriado pela licencianda privilegiou
somente as leituras parafrasicas, sendo que o texto
foi utilizado para buscar informacoes que explicas-
sem o caso especifico de comportamento andémalo da
agua e/ou para destacar outros exemplos de materi-
ais (os mesmos abordados no TDC) que apresentam
comportamento irregular em determinadas tempera-
turas, abordando suas aplica¢bes tecnoldgicas. Com
isso, a licencianda, atribuiu ao TDC funcao de lei-
tura de mundo 18], em que o texto foi utilizado para
o ensino de conteidos de Fisica.

No atendimento realizado em 23/07/14, Mariana
justifica seu comportamento apresentado aula mi-
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nistrada na escola: “[...] achei que nao daria tempo,
optei por focar no contetdo de dilatagdo andémala,
até porque estava tudo escrito no TDC, ja com o
exemplo da dgua [...]”. Constata-se que a licencianda
previa uma tunica leitura (a considerada ébvia e cor-
reta por ela) do TDC e, portanto, a polissemia para
ela é algo que nao é considerado. Esse modelo de
leitura de sentido tinico autorizado pela licencianda,
no qual o sentido do texto precedeu as leituras feitas
pelos estudantes, também foi observado no trabalho
de Nascimento e Cassiani [2], em que as autoras
verificaram que licenciandos em Ciéncias Biologicas
apresentaram leituras de TDC de sentido unico, nas
primeiras aulas ministradas, durante as regéncias
de estagio.

Aula 1-AFE - Beatriz

Nessa aula, Beatriz utilizou o TDC “Sobre sangue,
café, oleo e...coletes a prova de bala”, realizada no
dia 04/07/14 (duracao de 90 min), com a presenca
de 17 alunos. A aula contemplou as seguintes etapas:

Etapa 1: Iniciou-se a aula mostrando aos
alunos o titulo do TDC “Sobre sangue, café,
Oleo e... coletes a prova de bala”. A sequir
foram colocados [...] questionamentos aos
alunos [...J. Etapa 2: Foi solicitado que os
alunos lessem o texto e durante a leitura ano-
tassem suas duvidas. Ftapa 3: Apds a lei-
tura do TDC, os alunos foram divididos em
duplas (totalizando 8 duplas) e cada dupla
elaborou wm titulo para os pardgrafos previa-
mente selecionados pela estagidria. Etapa 4:
Discussdo dos titulos propostos pelos grupos,
dividas do TDC destacadas pelos alunos e
introducdo do assunto viscosidade a partir de
trechos do texto [...]. (Beatriz em trabalho
apresentado no XXI SNEF, 2015)

Durante a realizagdo das trés primeiras etapas,
os alunos demonstraram curiosidade, participaram
bastante e discutiram entre eles algumas hip6teses
acerca do tema do TDC. Na Etapa 4, os alunos
leram as frases elaboradas para os paragrafos pré-
determinados. Foi possivel perceber que algumas
dessas sinteses apresentavam literalmente as ideias
do autor, outras sintetizavam, com palavras distin-
tas, as mesmas ideias originalmente proferidas pelo
autor, e uma minoria mostrou producdes proprias.
Destaca-se que esse momento da aula seria o ideal
para se colocar em acao a atividade prevista no
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plano de aula de Beatriz, que era utilizar as inter-
pretacoes dos alunos (presentes nas frases-sintese)
para promover a discussao e articulagdo do TDC a
abordagem do contetdo de viscosidade. Contudo,
isso ndo ocorreu na pratica. Beatriz, frente aquelas
producodes inesperadas dos alunos e movida pelo
que, possivelmente, ja havia projetado para aquela
aula, optou por nao fazer as necessarias e previstas
intervengoes (conforme registrado em seu plano de
aula). Ap6s alguns alunos terem realizado a leitura
de suas sinteses, Beatriz interrompeu a dinamica e
conduziu a explicagao tedrica acerca da dependéncia
da viscosidade de um fluido com a temperatura e
com as forcas intermoleculares.

Neste momento da aula a explicagdo do contetido
se deu de forma bem direcionada por parte da li-
cencianda. O discurso adotado, na maior parte do
tempo, tendeu para o autoritario. Isto é, ela condu-
ziu a discussdo com poucas perguntas e selecionando
apenas as informacoes apresentadas pelos alunos que
poderiam ser utilizadas na explicacdo, revelando que
a leitura valorizada por Beatriz foi a parafrasica, em
que a licencianda utilizou o texto para buscar in-
formagdes que seriam tteis para explicar o conteudo
de viscosidade. Assim, Beatriz utilizou o TDC com
a finalidade de ensinar os contetdos de Fisica, auto-
rizando a func¢do do TDC como leitura de mundo.

No atendimento realizado em 09/07/14, inqueriu-
se Beatriz sobre a forma como ela conduziu a Etapa
4, ela argumentou que: “[...] tinha planejado intro-
duzir o contetdo junto com os pardgrafos [...] acho
que nao consegui lidar com a falta de interpretacao
prépria dos alunos sobre o texto [...] resolvi inter-
romper a dindmica e passar o contetido a partir de
alguns trechos do TDC. Agora vejo que falhei, mas
nao estava preparada para isso naquele momento
[...]"

Sobre as aulas ministradas por Mariana e Beatriz
na escola no periodo de pré-regéncia, pode-se inferir
que houve avancos significativos quando compara-
das as aulas simuladas ministradas na universidade
no que tange a exposicdo dos conteudos fisicos, a
postura didatico-pedagdgica e a escolha das tarefas
de pré/durante/péds-leitura. Contudo, no contexto
das aulas ministradas na escola, prevaleceram as
leituras parafrasicas e a dificuldade de utilizar as ta-
refas de leitura propostas e/ou outras estratégias de
leitura para promover a discussao e articulacdo entre
as informacdes dos TDC e os contetdos de Fisica
previstos. Isso significa que as tarefas de leitura, no
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contexto dessas aulas, foram realizadas pelos alu-
nos em sua totalidade e na sequéncia prevista, mas
nao atingiram seu o objetivo principal que era de
interligd-las (tarefas de leitura) as discussdes em
aula. Por ultimo e, ndo menos importante, as licen-
ciandas nao valorizaram as interpretagoes multiplas
realizadas pelos alunos durante as discussGes em
sala.

As dificuldades em trabalhar com TDC apresen-
tadas pelas licenciadas em seus estigios de pré-
regéncia podem ser justificadas, pela falta de leitura
de materiais de DC, pela inexperiéncia em traba-
lhar com DC em aulas de Fisica, por problemas
de dominio de contetido e, também, pelo fato de
ser a primeira experiéncia pratica das licenciandas,
frente aos alunos do ensino médio, com esse tipo de
recurso didatico. Estes fatores somados interferiram
na desenvoltura delas em sala de aula, conforme os
relatos:

FEu estava nervosa, minha maior preocupacao
era como ia acontecer a aula com TDC
[...], foi dificil esta experiéncia, pois tinha a
questdo de nunca ter visto em outras discipli-
nas da graduagao ninguém trabalhar com um
TDC desta forma, em uma aula de Fisica
[..]. Também tem a questio de que ndo foi
facil falar do comportamento irreqular de
outros materiais, sendo que eu $6 fui sa-
ber disso, de que existiam outros exemplos
além da dgua, por meio da leitura do TDC
[..]. (Mariana em atendimento realizado-
23/07/14)

[-..] néo foi uma tarefa facil, enquanto aluna,
tanto no ensino médio, como na graduac¢ao,
nunca tive uma aula de Fisica que trabalhava
com TDC [...]. Para trabalhar com texto
o professor precisa dominar totalmente o
conteudo, estar sequro e ndo ter dividas, e
1850 NGo aconteceu comigo, pois eu nNao me
preparei o suficiente [...]. (Beatriz em seu
didrio da prética pedagdgica-09/07/14)

E importante destacar que as atividades com TDC
implementadas pelas licenciandas no periodo de pré-
regéncia contribuiram, de um lado, para que elas
vivenciassem na pratica como é ministrar uma aula
de Fisica com esse tipo de recurso didatico, bem
como refletissem sobre a sua atuagdo (dificuldades e
superagoes) e sobre as potencialidades das leituras
de TDC nas aulas de Fisica. Por outro, sinalizaram
a necessidade da adogdo de medidas, por parte das
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professoras orientadoras, que viessem a preparar
melhor as licenciandas para a sequéncia de ativida-
des com TDC que seriam executadas por elas nos
estagios de regéncia.

Assim, combinou-se com as licenciandas que as
reunides passariam a englobar a discussao do TDC,
do contetido e das atividades propostas para cada
etapa de leitura do mesmo. Essa nova configuracao
dada aos atendimentos fez com que as licenciandas
estudassem com antecedéncia o TDC e o contetido
especifico a ser trabalhado a partir dele. Consequen-
temente, elas passaram a se preparar- melhor para
a execuc¢ao das aulas na universidade e na escola.

Com o passar do tempo, percebeu-se, incialmente,
uma mudanca na postura de leitura de Beatriz, isto
é, ela passou a utilizar as estratégias trabalhadas na
oficina de leitura (ofertada na disciplina de ESEF
IT) para ler o TDC e estabelecer ligagoes com o
contetudo de Fisica a ser trabalhado em sala de aula.

Nas trés dltimas atividades com TDC desenvol-
vidas por Beatriz na regéncia, observou-se que, du-
rante a discussao do TDC em sala de aula, a licenci-
anda comecou a levar em consideracao as questoes
e/ou duvidas dos alunos, as repostas dadas as ta-
refas pré-leitura e, ainda, passou a acrescentar a
essa discussdo algumas perguntas e trechos do TDC
pré-selecionados por ela e que tinham o intuito de
fomentar as discussdes e/ou promover a articulagao
entre o contetido que estava sendo estudado e as
informacées do TDC. Beatriz, no atendimento reali-
zado em 04/11/14, comentou sobre seus avangos e
sobre os fatores que contribuiram para seu melhor
desempenho:

Beatriz: Até o TDC sobre Calorias [primeiro
texto implementado na regéncial eu pensava
que o texto era autoexplicativo, eu pensava
que nao tinha por que eu ficar falando de
novo, afinal jd estava claro no TDC [...]. No
fim, eu reproduzia a maneira errada como
eu sempre li. Entdo, agora eu percebo que o
texto ndo tem sentido se o professor nao pro-
mover a relagdo entre o TDC e o conteudo
[-..]. Agora estou me preparando de forma di-
ferente, faco um guia, uma espécie de roteiro
que eu consulto em momentos oportunos da
discussao.

Pesquisadora: E como wvocé constroi esse
guia?

Beatriz: Primeiro eu estudo o TDC. Du-
rante a leitura procuro destacar trechos que
eu poderia fazer o gancho com o conteido de
Fisica, depois estudo o contetdo e por ultimo
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fago um resumo sobre tudo que eu vou abor-
dar naquela aula, sendo que, em cada parte
deste resumo que tem relagao com o TDC
eu anoto ‘ver trecho tal ou pergunta tal que
estd na pdagina tal do TDC'. Essa espécie
de modelo eu ndao tinha feito para os textos
anteriores [...]. Entdo, o que mudou foi que
eu consegui dar o meu olhar para o TDC
[-..]. (Trechos do atendimento realizado em
04/11/14 e registrado em audio)

Constatou-se que a licencianda, ao criar seu préprio
modelo de trabalho e aplicd-lo em sala de aula,
passou a valorizar as multiplas interpretacdes dos
alunos, e, como consequéncia, os discursos apro-
priados pela licencianda (tenderam ao polémico),
os modos de leitura (passou a exercitar a leitura
texto-pretexto) e as finalidades atribuidas aos TDC
(observou-se que o TDC assumiu mais de uma fungao
em uma mesma aula) foram distintas daquelas veri-
ficadas na pré-regéncia.

Isso s6 foi possivel porque Beatriz percebeu que
o TDC nao é “autoexplicativo”, ou seja, ela per-
cebeu que ele nao tem a funcao de contemplar a
explicacdo de contetdos cientificos. Esta é tarefa
do professor enquanto leitor e formador de leitores:
exercitar, promover e estimular a interligacdo entre
as informagcoes do TDC e o contetido que esta sendo
ensinado. Nesse sentido, ao relembrar suas histérias
de leitura — “eu reproduzia a maneira errada como
eu sempre 1i” — da indicios que percebeu que o ato
de ler prevé interacao entre autor-texto-leitor [30].
Ou seja: aceitou que quem atribui sentidos ao texto
¢é o leitor no momento da leitura em determinado
contexto social e histérico, indo ao encontro do que
é proposto por Orlandi (2002). A mudanca na con-
cepcao de leitura de Beatriz fica evidente quando
ela constata: “o que mudou foi que eu consegui dar
o meu olhar para o TDC”.

Esse modo diferenciado de trabalhar o TDC em
sala de aula adotado por Beatriz contribuiu para
que Mariana também modificasse sua dindmica de
trabalho a partir da primeira atividade com TDC
desenvolvida no periodo de regéncia em sala de aula.
Nas palavras de Mariana:

Nesta aula [se referindo & primeira atividade
com TDC implementada na regéncial tive
um melhor desempenho do que aquela minis-
trada na pré-regéncia. Acho que o fato de ter
tido uma experiéncia anterior, de conhecer
melhor como usar este recurso e ter assistido
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as aulas simuladas da colega Beatriz dadas
no estagio, foram fatores que contribuiram
para meu melhor desempenho. (Mariana em
seu DPP-19/11/14)

Ao comparar os registros das aulas com TDC mi-
nistradas por Mariana nas pré-regéncia e regéncia de
estdgio, foi possivel constatar que os avancos foram
notaveis naquelas aulas ministradas nas regéncias
(detalhado a seguir na préxima segio 4.2). Por ora,
antecipa-se que a forma como Mariana passou a
utilizar as tarefas e/ou estratégias de leitura para
promover a discussdo do TDC e estabelecer relagbes
entre ele e o contetido de Fisica foi similar a adotada
por Beatriz em suas aulas de regéncia de estagio.

4.2. As regéncias

Nesta secao, analisam-se as aulas 2-AE de Mari-
ana e Beatriz, em que ambas adotaram o mesmo
TDC. Assim optou-se por destinar o horario da aula
simulada (realizada 19/11/14) para discussao dos
planejamentos dessas aulas. As implementacoes nas
escolas aconteceram no dia 28/11/14, sendo que so-
mente a aula ministrada por Beatriz foi observada
e gravada em dudio pela pesquisadora.

A partir do relato e da analise das aulas 2-AE,
pretende-se exemplificar a forma como Beatriz e Ma-
riana passaram a conduzir as atividades com TDC
em sala de aula.

Aula 2-AFE-Beatriz

Essa aula foi realizada por Beatriz no dia 28/11/14,
teve duracao de 90 minutos e contou com a parti-
cipagdo de 17 alunos. Sobre o planejamento dessa
aula, Beatriz escreveu em seu relatério:

Vou iniciar a aula com alguns questiona-
mentos: 1) Como os sons chegam aos nossos
ouwvidos? 2) Ouwvir misica com fones de ou-
vido € prejudicial a saide? Por que? 3) Vocé
costuma ouvir musica com fones de ouvido?
4) Que altura vocés costumam ouwvir musica?
Qual modelo de fone vocé utiliza? 5) Que
critérios vocé utiliza na hora de escolher um
fone de ouvido? [...].

[...] vamos discutir as respostas dadas a es-
sas [...]

Em sequida vou entregar e solicitar que os
alunos leiam o texto “Para ouvir melhor” e
anotem a ideia central do texto e as duvidas.
Apds a leitura, [...] cada grupo de alunos
deverd escolher um dos modelos de fone
de ouvido citados no texto, produzir uma
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propaganda e em sequida apresentar para a
turma.

[...] enquanto ocorre a apresentagio dos gru-
pos, também vamos discutir as interpretacoes
do texto feitas pelos alunos e, ao mesmo
tempo, vou abordar as qualidades fisioldgicas
do som, como: espectro sonoro, altura, tim-
bre, intensidade, interferéncia e ruido [...].
(Beatriz em seu relatério de ESEF IIT)

Na etapa de pré-leitura, momento em que Beatriz
discutiu as questoes iniciais com os alunos, observou-
se que ela dialogou com os alunos, incentivando-os
a expressarem suas opinides sobre o uso e as esco-
lhas dos fones. A licencianda, em alguns momentos
dessa discussao, apropriou-se de um discurso auto-
ritario para recapitular assuntos estudados em aulas
anteriores

Apoés a leitura do TDC, Beatriz questionou os
alunos acerca de suas interpretacoes sobre o texto,
conforme se evidencia no excerto abaixo:

Beatriz: Pessoal! Terminaram? Vamos comegar?
O que vocé entenderam sobre o texto? Quais
s@o as ideias principais?

Aluno 3: Que os fones sao presenga obri-
gatdria na mochila dos jovens [...].

Alguns alunos: O que ele [se referindo a A3]
falou? Nao € essa a ideia central!

Beatriz: Pessoal! Vamos respeitar a opiniao
do colega!

Aluno 6: E, mas o problema é que ele nao
falou o que interpretou do texto e sim o
que tem no texto, né? Tem wm trecho do
texto que € fala exatamente isto, que os fones

[oon].

Beatriz: O que mais vocés colocaram?
Aluno 19: [...] mostrar aos jovens como os
fones de ouvido podem ser prejudiciais |...]
porque depende de quanto tempo vocé usa o
fone de ouvido [...]. Fala sobre os diferen-
tes tipos de fone e como escolher o ideal.
Aprendi algumas coisas novas sobre o fone
in-ear que uso, [...] percebi que estou usando
demais o fone [...]. (Trechos da aula de Be-
atriz em 28/11/14)

Essa sequéncia discursiva ilustra bem os avancos,
de Beatriz e seus alunos, com relacdo a leitura e a in-
terpretacao dos TDC nas aulas de Fisica. Como pode
ser verificado no excerto acima, os alunos parecem
ter compreendido que a sintese da ideia principal
¢é o resultado do didlogo interativo entre as ideias
do autor e do leitor [28], o que fica evidente no ar-
gumento do Aluno 6, apresentado apés o Aluno 3
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ter lido sua sintese. Ao longo das implementacoes
das atividades com TDC no periodo de regéncia,
constatou-se que os alunos utilizaram as estratégias
de leitura exercitadas por Beatriz em sala de aula.
Em seu diario, Beatriz destaca suas percepgoes com
relacdo aos seus avangos e dos alunos:

Observei que o0s alunos jd estao habituados
as atividades de leitura e escrita [...] eles
consequem sintetizar com as proprias pala-
vras as ideias principais do TDC, também
consequem extrair do texto informacoes im-
portantes para a vida deles e que possuem
relagdo com o conteddo [...J, trazer tudo isso
para a discussio em salaf...].

Acredito que essa evolucdo seja consequéncia
da sequéncia de atividades com textos de di-
vulgacdo cientifica que tenho levado para a
sala de aula ao longo desse semestre e da
forma como passei a utilizar as estratégias
de leitura para conduzir as discussoées em
sala. Além disso, creio que essa evolugdao foi
conjunta. Da mesma forma que os alunos
evoluiram na questdo da leitura, eu também
evolui a medida que essas aulas foram acon-
tecendol...]. (Beatriz em seu DPP-02/12/14)

Beatriz reconhece em seu depoimento que a mu-
danca na postura de leitura, apresentada por ela
e seus alunos, ocorreu gradativamente a medida
que as atividades de leitura foram sendo desenvol-
vidas em sala de aula. Nesse sentido, corrobora-se
com Souza e Nascimento [29] sobre a importancia
de se trabalhar com o professor em formacao: as
questoes da “nao transparéncia da linguagem” e
da “desnaturalizagdo da leitura”. Cabe salientar que,
no contexto das regéncias de estagio, houve a va-
lorizagao, por parte das licenciandas, nao s6 das
leituras parafrasicas, mas também das polissémicas,
foi um processo lento e que precisou ser estimulado
por meio de agdes efetivas (préaticas de leitura e de
escrita) no Ambito do estdgio supervisionado. Além
disso, foi necessario que as licenciandas repensassem
sobre suas concepc¢oes de leitura, para que as mu-
dancas com relacdo ao ato de ler fossem colocadas
em pratica nas salas de aula.

O relato de Beatriz também reforca o entendi-
mento de que, dependendo das estratégias de leitura
empregadas nas aulas envolvendo uso de TDC, pode-
se promover leituras parafrasicas e/ou polissémicas.
Essa correlagao pode ser evidenciada no excerto
abaixo, referente a atividade de pés-leitura (producao
e apresentacao de propaganda).
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Beatriz: Pessoal! Vamos comegar a apre-
sentagdo? [...] grupo 1 pode falar sobre o
fone de vocés?

Aluno 11 (representante do grupo 1): A gente
estd vendendo o headphone: “cada vez mais
popular, ndo agride o aparelho auditivo, me-
lhor isolamento acistico, apresenta tecnolo-
gia noise cancelling, design avancado com
vdrias cores, agora com modelo que mao
ocupa muito espago.

Beatriz: Ok, muito bem, vocés foram criati-
vos! S6 quero discutir uns pontos com vocés,
ok? La no texto fala “melhor isolamento
acustico, evidenciamos a percepcdao de gra-
ves e agudos permitindo ouvir musica com
grande fidelidade em volume baixo”. O que
sGo sons graves e agudos?

Aluno 5: Altura.

Aluno 2: Frequéncia menor e maior.
Beatriz: Td, na frequéncia maior o que acon-
tece?

Aluno 2: E de som agudo.

Beatriz: E e sio sons altos né? Entdo devido
a frequéncia, o fone tem um melhor isola-
mentos acustico que permite que a gente note
estes diferentes tipos de frequéncia através
dos sons graves e agudos [...]. (Trechos da
aula de Beatriz em 28/11/14)

No excerto acima, de um lado, pode-se verifi-
car que a estratégia de poés-leitura adotada por
Beatriz permitiu que os alunos explicitassem suas
multiplas interpretacdes sobre o TDC na propa-
ganda. Dessa forma, a propaganda é o resultado da
leitura critica [50] dos membros do grupo que, na ne-
gociacao coletiva, decidiram o que deveria ser dito na
propaganda, de modo a divulgar o produto, levando
em consideracdo algumas caracteristicas especificas
do fone in-ear abordadas no TDC. Por outro lado,
¢é importante destacar que Beatriz percebeu certos
pontos frageis na propaganda do grupo 1 (relacao
entre frequéncia e altura do som) e que mereciam ser
aprofundados; portanto, utilizou trechos do texto
para se certificar das conexdes corretas do ponto
de vista cientifico entre as informacées do TDC e o
contetido de Fisica.

Durante as apresentacoes, péde-se constatar que
0s quatro grupos realizaram leitura- texto-pretexto
e que Beatriz poéde nao ter percebido naquele mo-
mento da aula, mas a atividade proposta propiciou
a intertextualidade. Em outras palavras, os alunos
discutiram entre si as informacoes apresentadas no
TDC, as relacdes entre o TDC e o contetido de
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acustica estudado, outros textos lidos, relembraram
propagandas vistas na televisdo e comentaram sobre
suas proprias experiéncias enquanto usudarios des-
ses dispositivos. Essas histérias de leitura e de vida
dos alunos foram consideradas para confeccionar as
propagandas dos fones de ouvido.

Pode-se inferir que nessa aula Beatriz valorizou
as leituras parafrasicas e as polissémicas, privilegiou
o modo de leitura-texto-pretexto e o discurso apro-
priado por ela em aula tendeu ao polémico. No que
tange a funcdo do TDC assumida, foi impossivel
identificar apenas uma das cinco possiveis catego-
rizadas por Ribeiro e Kawamura [18], pois elas fo-
ram trabalhadas simultaneamente no contexto dessa
aula.

Aula 2-AFE-Mariana

A atividade com o TDC “Para ouvir melhor” foi
realizada por Mariana nos dias 27 e 28/11/14 e
contou com a participacao de 17 alunos. As aulas
com o referido TDC contemplaram as seguintes
etapas:

Pré-leitura (27/11/14, 20 minutos) — os alu-
nos responderao as questoes: 1) Vocé usa
fones de ouvido? Com que frequéncia? 2)
O que vocé leva em consideracdo ao com-
prar um fone de ouvido? 3) Vocé acha que o
uso de fones de ouvido é prejudicial a satde
auditiva? Justifique. [...]. Serd feita a dis-
cussdo destas questoes com os alunos, na
sequéncia serd entregue o texto “Para ouvir
melhor”.

Durante a leitura (realizada em casa) serd
solicitado que eles leiam o texto e respon-
dam as sequintes questoes: 1) Explique como
a onda sonora chega até mossos ouvidos?
2) Qual é a natureza e qual é a direcdo de
propagacao das ondas sonoras? 8) Dos fo-
nes de ouvido descritos no texto, qual vocé
compraria? Justifique [...].

Pés-leitura (28/11/14, 45 minutos) — serd
realizada a discussio do TDC (questoes reali-
zadas na etapa de durante a leitura e trechos
pré-selecionados). Apds esta etapa o0s alunos
serdo orientados a organizarem-se em griu-
pos e elaborar um diagrama. (Mariana em
seu plano de aula-25/11/14)

Mariana descreve em seu didrio que nos dias con-
secutivos em que essa atividade com TDC foi desen-
volvida em sala de aula, houve a participagao macica
dos alunos. Ainda, que durante a discussao do TDC
em aula, foram utilizadas questées propostas na
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etapa de durante a leitura, dividas/ou questdes co-
locadas pelos alunos e trechos do TDC previamente
selecionados por ela. Também, a licencianda relatou
que atendo a curiosidade dos alunos, utilizou um
texto de apoio e o livro didatico adotado pela escola
para complementar as informacoes do TDC.

[...] apds o relato de um dos alunos: “tenho
problema de audi¢do no ouvido direito por
que moro perto de um local onde ocorrem
muitas construcoes”. Os alunos manifesta-
ram curiosidade em saber a intensidade e o
tempo de mdzximo que uma pessoa pode ficar
exposta a determinada fonte sonora (sem
causar danos a satde auditiva). Para fazer
esta discussdo, orientei os alunos a pesqui-
sarem no LD [livro diddtico] e no texto de
apoio alguns exemplos de intensidades emi-
tidas por fontes sonoras distintas e seus res-
pectivos tempos mdximos de exposicio [...J.
(Mariana em seu DPP-04/12/14)

A forma como Mariana conduziu esse momento
da discussdo demonstra que a licencianda percebeu
que o TDC é um material complementar ao livro
didatico e sem fins didaticos [54/7,8,13-15], cabendo
ao professor avaliar se hd ou nao necessidade de
complementar as informagoes do TDC, com o auxilio
de outra(s) fonte(s) de informacao. Assim, percebe-
se que houve uma mudanca significativa acerca da
concepcgao de leitura apresentada por Mariana na
pré-regéncia. Naquela ocasiao, ela acreditava que
os sentidos estavam inscritos no texto, algo que
mudou no decorrer das sucessivas implementacoes
das atividades com TDC no periodo de regéncia.

Com base na analise dos registros dessa aula,
pode-se inferir que Mariana valorizou as leituras
parafrasicas e as polissémicas. Isso fica evidente
quando se analisam as questoes propostas nos dis-
tintos momentos da leitura, bem como nos trechos
utilizados por ela para discutir o TDC e promover
as conexdes entre o texto e conteido. Mariana relata
em seu diario que, além da discussao da conceituagao
Fisica necessaria ao entendimento das informagcoes
presentes no TDC, também foram contemplados
na discussao aspectos relacionados ao uso, as esco-
lhas, as vantagens e as desvantagens dos diferentes
modelos de fone de ouvido. Nesse sentido, Mariana
comenta em seu diario:

[-..] a discussdo acerca do uso de fones de
ouvido, foi de extrema relevancia, pois, os
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alunos refletiram sobre seus hdbitos e atitu-
des, bem como, perceberam a aplicabilidade
do conteudo de ondas sonoras em seu dia a
dia. [...] esta atividade possibilitou contextu-
alizar o conhecimento cientifico e com base
neste discutir aspectos relacionados ao uso,
escolha e funcionamento do fone de ouvido
[...] conscientizou-se os alunos de que o uso
inadequado desse dispositivo pode provocar
lesées ao aparelho auditivo [...]. (Mariana
em seu DPP-04/12/14)

Com relagdo aos oito diagramas produzidos e
apresentados pelos grupos de alunos, na etapa de
pos-leitura, foram verificadas a realizacdo de leituras
parafrasicas (quatro grupos sintetizaram as carac-
teristicas de fones in-ear, earpad e headphone que
constavam no TDC) e polissémicas (quatro grupos
realizaram uma leitura critica sobre as informacoes
do TDC ou apresentaram relacoes entre o TDC e
leituras realizadas anteriormente). Portanto, tem-se
mais um exemplo que reforca o entendimento de que,
dependendo da estratégia de leitura escolhida e em-
pregada nas aulas envolvendo uso de TDC, podem-se
promover leituras parafrisicas e/ou polissémicas.

Somando-se ao que vem sendo exposto, ¢ possivel
inferir que Mariana privilegiou o modo de leitura-
texto-pretexto e o discurso apropriado por ela em
aula tendeu ao polémico. No que se refere a fungao
do TDC assumida, foi impossivel identificar apenas
uma das cinco possiveis tipologias propostas por
Ribeiro e Kawamura [18], pois no contexto dessas
aulas elas foram contempladas em sua totalidade.

E possivel constatar que Mariana utiliza uma me-
todologia de ensino muito préxima a desenvolvida
por Beatriz. No entanto, é extremamente impor-
tante enfatizar que um mesmo texto pode gerar
interpretacoes multiplas por distintos sujeitos leito-
res, fato comprovado nas tltimas aulas da regéncia
que envolveram o uso do mesmo TDC explorado
de formas distintas pelas licenciandas. Isso significa
dizer que os sentidos atribuidos ao mesmo texto
e os conteudos de Fisica trabalhados a partir dele
foram valorizados de forma distinta por cada uma
delas. Além disso, durante as execugoes dessas aulas,
as licenciandas utilizaram diferentes estratégias de
leitura para suscitar discussoes sobre as multiplas
interpretagoes do TDC feitas pelos alunos, estabele-
cer conexoes entre os conteidos fisicos (qualidades
fisiol6gicas do som que haviam sido trabalhadas em
aula) e os aspectos relacionados ao entendimento
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do funcionamento e/ou uso e escolha dos fones de
ouvido. Entretanto, Mariana parece ter enfatizado
de maneira mais contundente a conscientizagao dos
alunos sobre o uso indevido e excessivo deste tipo
de dispositivo.

Diante disso, pode-se inferir que, nas aulas com
TDC ministradas por Beatriz e Mariana em suas
regéncias, foram valorizadas as leituras polissémicas,
sendo o texto-pretexto o modo de leitura exercido
e o discurso apropriado pelas licenciandas tendeu
ao polémico. No que tange a funcao do TDC as-
sumida, é possivel inferir que as cinco categoriza-
das por Ribeiro e Kawamura [18] acabaram por se
aglutinar no contexto dessa aula. Nessa perspectiva,
observou-se que o TDC favoreceu o desenvolvimento
de habilidades relacionadas as expressoes oral e es-
crita dos alunos (elaboracao das propagandas e dos
diagramas), possibilitou o contato com informagoes
atualizadas sobre ciéncia e tecnologia, potencializou
a contextualizacdo — que é a articulacdo entre o
contetdo de Fisica e o cotidiano do aluno (relagoes
entre a acustica e o funcionamento, uso e escolha
dos fones de ouvido), despertou o interesse, motivou
novas leituras e gerou atitudes e sentimentos nos
sujeitos-leitores (curiosidade, emogao, etc.).

Somando-se a isso, destaca-se que a parceria cola-
borativa entre os sujeitos desta pesquisa, permitiu
que a pesquisadora pudesse acompanhar como se
deu o “processo das leituras de TDC feitas pelas
licenciandas” e o “processo das leituras de TDC
realizadas pelos estudantes do ensino médio” nos
periodos de pré-regéncia e regéncia. Em funcdo disso,
a pesquisadora pode: orientar e supervisionar as li-
cenciandas durante o processo de elaboracdo e de
implementagdo das atividades de ensino envolvendo
TDC; acompanhar as evolugbes delas com relagao
as leituras, modos de leitura, sentidos atribuidos
aos TDC e aos contetidos de Fisica trabalhados a
partir destes textos em sala de aula; observar como
a postura de leitura adotada pelas licenciandas nas
regéncias de estagio influenciou nas leituras, mo-
dos de leitura, sentidos atribuidos aos TDC e aos
contetudos de Fisica por parte dos alunos do ensino
médio.

Ao término do ESEF III, Mariana e Beatriz ava-
liaram as praticas de leitura com TDC desenvolvi-
das no estdgio supervisionado. A titulo de exemplo,
traz-se o depoimento de Mariana que, sucintamente,
apresenta as principais mudancgas na postura de
leitura enfatizadas por ambas. Mariana relata:“[...]
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hoje posso dizer que as atividades com TDC con-
tribuiram para minha formacao pessoal e profissi-
onal, percebi que o TDC [...] quando associado as
estratégias de leitura pode despertar o gosto pela lei-
tura sobre ciéncia, tecnologia e favorece as relagoes
com os contetudos |[...]. Passei a usar as estratégias
nas minhas leituras e estou fazendo um banco de
textos que leio na internet e que posso utiliza-los no
futuro [...]"

Por fim, acredita-se que o depoimento de Mariana,
somado aos resultados anteriormente apresentados,
resumem nao apenas as contribuicoes da pesquisa
para a formagao das professoras leitoras, mas vai
além, pois fornecem subsidios para outras pesquisas
com foco na questdo da leitura na formacao de
professores de Ciéncias Naturais.

5. Consideragoes finais

O presente estudo contemplou a discussao acerca
dos tipos de leituras, modos de leituras e fungoes
atribuidas aos TDC, por licenciandas, durante seus
estagios de pré-regéncia e regéncia. Nesta direcdo, ao
comparar os resultados das analises das aulas minis-
tradas por Beatriz e Mariana em suas pré-regéncias
e regéncias de estagio, é possivel inferir, com base
em indicios concretos, que houve um deslocamento
dos sentidos atribuidos aos TDC. Isso porque nas
regéncias foram valorizadas as leituras polissémicas,
sendo o texto-pretexto o modo de leitura exercido
nas aulas e o discurso apropriado pelas licencian-
das tendeu ao polémico. Também, percebeu-se que
a funcao atribuida aos TDC nas pré-regéncias foi
a de ensinar fisica, ao passo que, nas regéncias de
estagio, as fungdes atribuidas foram ampliadas, pois
essas atividades favoreceram o desenvolvimento de
habilidades relacionadas as expressoes oral e escrita
dos alunos, potencializaram a articulagao entre o
contetido de Fisica e o cotidiano do aluno, motiva-
ram novas leituras e geraram atitudes nos alunos.
Nesse sentido, reitera-se que as atividades de ensino
de Fisica - TDC associados as estratégias de leitura,
desenvolvidas pelas licenciandas no estégio supervisi-
onado sdo de cardter inovador e, portanto, superam
as praticas pontuais de leitura de TDC que vem
sendo desenvolvidas e relatadas por pesquisadores
da area de Educagdo em Ciéncias.

Nas aulas com TDC desenvolvidas nos estagios
de regéncia, observou-se que as estratégias de lei-
tura empregadas em sala de aula pelas licenciandas
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cumpriram seus principais objetivos, ou seja, promo-
ver as discussoOes sobre as multiplas interpretagoes
dos TDC e estabelecer conexdes entre o texto e o
contetdo, algo que nao aconteceu nas pré-regéncias.
Nesse particular, pode-se observar nas aulas de Be-
atriz e de Mariana que o funcionamento das lei-
turas de TDC esteve diretamente relacionado as
estratégias de leitura empregadas nos distintos mo-
mentos da leitura (atividades propostas na etapa de
pré/durante/pés-leitura). Assim, as estratégias de
leitura utilizadas pelas licenciandas influenciaram
nos sentidos atribuidos aos TDC pelos alunos, fato
que foi observado nas regéncias de estagio.

E relevante destacar que, a pareceria colabora-
tiva estabelecida entre os sujeitos participantes no
contexto no estagio profissional em Fisica, permi-
tiu a pesquisadora acompanhar como aconteceu o
“processo de leitura de TDC, a elaboracao e a im-
plementagao das atividades de ensino envolvendo
TDC associados a estratégias de leitura” pelas licen-
ciandas. Assim, foi possivel acompanhar os avancos
das licenciandas com relagdo as leituras, modos de
leitura, sentidos atribuidos aos TDC e aos conteiidos
de fisica trabalhados a partir destes textos em sala
de aula, bem como, observaram-se as evolucoes dos
estudantes do ensino médio em relagao a leitura, a es-
crita, & interpretacdo, & argumentacao e aos sentidos
atribuidos ao conteido cientifico e ao TDC em cada
etapa de leitura. Assim, foi possivel acompanhar
as aprendizagens das licenciandas e de seus alunos,
ao longo das sucessivas e peridédicas atividades com
TDC implementadas nas aulas de Fisica.

A proposta de uso de TDC associado as estratégias
de leitura em aulas de Fisica, mostrou ser um ca-
minho possivel para a valorizacao das leituras po-
lissémicas, além de ser uma possivel maneira de
promover as conexoOes entre o conteudo cientifico e
temas relacionados ao cotidiano, & ciéncia e a tecno-
logia. Além de potencializar o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a leitura e escrita, favore-
cendo a formacao dos sujeitos-leitores no contexto
da formacao inicial de professores e na escola.

Por fim, acredita-se que os resultados obtidos
no contexto do estagio profissional em Fisica, en-
volvendo o uso de TDC associado a atividades es-
tratégicas de leitura, contribuem significativamente
para fomentar novas debates sobre a questao da lei-
tura e da escrita no contexto da formacao inicial de
professores de Ciéncias Naturais e da Escola. Assim,
como perspectivas para trabalhos futuros, sugere-se
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que seja investigado se e como os professores tra-
balham em suas disciplinas a leitura de e a escrita
sobre materiais de DC.
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