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Resumo

Este artigo apresenta e discute as bases tedrica e epistemoldgica da atual
Antropologia Educacional Histérico-Cultural Alema (AEHCA), tendo duas
questoes norteadoras: (1) qual é o seu campo de conhecimento e (2) quais
sdo suas bases epistemoldgicas e tedricas? A AEHCA reconhece a educagao
como ciéncia e tem como ponto de partida o ser humano e suas dimensoes
educacionais, fazendo da educagao um campo de conhecimento construtivo
e reflexivo por meio de uma abordagem interdisciplinar, transdisciplinar,
intercultural e transcultural, aberta a teorias e métodos, o que leva
a reflexao sobre o ser humano em si e sua educagéao.

Palavras-chave: antropologia educacional; epistemologia da educacao;
fundamentos da educacao.
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Antropologia Educacional Histérico-Cultural Alema:

bases tedrica e epistemoldgica

Abstract

German Historical-Cultural Anthropology of Education: theoretical
and epistemological benchmarks

This paper presents and debates the theoretical and epistemological
benchmarks of the current German Historical-Cultural Anthropology of
Education (or AEHCA - from the Portuguese Antropologia Educacional
Histodrico-Cultural Alema), guided by two leading questions, namely: (1)
what is your field of knowledge and (2) what are your theoretical and
epistemological benchmarks? The AEHCA regards education as science
and takes the human being and their educational dimensions as a starting
point, which turns the education into a constructive and reflexive field of
knowledge through a transdisciplinary, interdisciplinary, transcultural and
intercultural approach, open to theories and methods. Ultimately, this is
what leads to a reflection on the human being in itself and their education.

Keywords: anthropology of education; epistemology of education;
fundamentals of education.

Introdugéo

A Antropologia Educacional Histérico-Cultural Alema (AEHCA) é um
campo do conhecimento cuja abordagem se mostra aberta e multifacetada,
além de ser uma teoria de construgao critica e reflexiva que ha mais de sete
décadas vem se desenvolvendo na Alemanha. O assunto da Antropologia
Educacional é o ser humano, a sua educagao e as suas condicoes de educacao.
A abordagem antropolégico-educacional consiste em compreender a
educacao, a formagao, a socializacdo e a compreensao das disposicoes
educacionais do ser humano.

Segundo Wulf (2015), a Antropologia Educacional Alema surge na
segunda metade do século 20 como um campo de trabalho da ciéncia
educacional. Duas fases podem ser distinguidas nesse processo: a primeira
envolve os anos de 1950 e 1960; e a segunda comecga no inicio dos anos
1990 e se estende até os dias atuais. Entre as duas fases, os esforgos para
uma pedagogia critica e para o desenvolvimento da ciéncia da educagéo
com base nas Ciéncias Humanas e nas Ciéncias Sociais tém uma influéncia
sobre a segunda fase da Antropologia Educacional.

A primeira fase inclui uma série de abordagens que foram
sistematizadas de forma diferente, como a Antropologia Educacional
orientada pela Filosofia e pela Fenomenologia e a Antropologia Educacional
Integrativa. A segunda fase inclui a Antropologia Educacional Histérica e
a Antropologia Educacional Histérico-Cultural.

Na primeira fase, a Antropologia Educacional Filoséfica reconheceu
a dependéncia da crianga em relacao ao adulto, mas negligenciou a
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historicidade das imagens humanas, o pluralismo de abordagens entre
o ser humano e a educacado, os movimentos educacionais, as escolas e
os educadores. A Antropologia Educacional Fenomenolédgica propés a
reflexdo sobre os fendmenos individuais da vida humana, como decéncia,
imprudéncia, vergonha, temor, medo, jogo, pratica, tempo, experiéncia
espacial, seguranca e ambiente educativo, procurando compreender o ser
humano no todo e na sua particularidade. A Antropologia Educacional
Integrativa contribuiu para solucionar os potenciais problemas educacionais
em aprendizagem e linguagem nos estudos individuais, porém esteve
atrelada a abstracdes e generalizacoes do contexto educacional.

No entanto, ao olhar para as décadas de 1950, 1960 e 1970, esta
explicito para Wulf (1994) que os pesquisadores tentaram desenvolver uma
Antropologia Educacional na Alemanha, porém esse campo de pesquisa
estava separado da Ciéncia da Educacao em geral, aparecendo mais como
uma “mistura” de grandes questoes e resultados da influéncia das Ciéncias
Sociais, ultrapassando os problemas educacionais. Algumas objegoes criticas
sao levantadas por Wulf (1994, p. 12):

* A Antropologia Educacional néo reflete as condicdes histdricas e
sociais de sua constituicao, e a relagao entre os desenvolvimentos
sociais condicionais ndo é suficientemente abordada em seus
significados e termos bésicos. Isso se aplica, por exemplo, a termos
como “perfectibilidade” e “determinacgao”.

* A Antropologia Educacional tem, de fato, influéncia da pedagogia
humanista, visto a historicidade de seus esforcos, mas ndo enfatizou
suficientemente a dupla historicidade. Além disso, enfoca a histodria,
principalmente a humana, a histéria das ideias, porém entendida
como histéria social ou mental.

* Na Antropologia Educacional, prevaleceu a nocao de que o
conhecimento antropolégico desenvolvido pelas Ciéncias Humanas
poderia ser introduzido na ciéncia educacional e, assim, ser
transformado em um todo relevante para a educacao e a formacao
humana. Assim, tem sido gerado um conhecimento interdisciplinar
que, no entanto, permanece sem solucao, mantendo as barreiras
existentes da Antropologia Educacional com as seguintes perguntas:
O que significa a integracao do conhecimento interdisciplinar
adquirido na area educacional? Pode-se esperar um conhecimento
antropoldgico total ou do ser humano?

* A alegacao da Antropologia Educacional para abordar o ser humano,
a crianca ou o educador nao se cumpriu e nao pode se cumprir em
principio. Suas reivindicagbes universalistas exigem relativismo
histdrico, antropolégico e epistemoldgico; caso contrario, aparecem
como ficgoes inadmissiveis e fantasmas com reivindicagdes de poder
e autoridade.

* Devido ao seu foco no ser humano “inteiro”, nas contingéncias
e nas continuidades relacionadas a Antropologia Educacional, os
significados de diferenca, descontinuidade e pluralidade tiveram
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menos importancia. A Antropologia Educacional também assumiu
declaragoes sobre a natureza do ser humano e afirmou ser capaz de
obter o conhecimento empirico sobre seres humanos em situagoes
de educacao ou formacao humana; por isso, quase nao se refletiu
sobre a natureza construtiva de suas ideias e conceitos.

* A Antropologia critica quase nédo foi envolvida na Antropologia
Educacional das décadas de 1950, 1960 e 1970. Em vez disso, os
seus representantes viram um quadro de referéncia com cobertura
praticamente universal e, portanto, atacaram a reflexao sobre os
limites estreitos do conhecimento antropolégico-educacional.

* Vé-se uma Antropologia Educacional conceitual entendida como
uma antropologia positiva, que pode constituir um quadro de
referéncia para a educacado e a formagdo humana. A critica da
antropologia vé surgir somente posteriormente a impossibilidade
da antropologia positiva e a fertilidade da Antropologia Educacional
negativa e desconstrutiva.

Essas objecdes anteriores foram importantes para o desenvolvimento
da segunda fase da Antropologia Educacional, sobre o qual tiveram impacto.
A Antropologia Educacional Histdrica leva em conta a dupla historicidade,
a do sujeito e a do pesquisador. Seu objetivo é investigar a aparéncia
humana e os modos de expressao diante de certas condigbes histdricas e
sociais. As pesquisas estao voltadas para corpo e natureza, sentido, beleza,
amor, sagrado, alma, morte, siléncio, percepcao e estética, nascimento e
geracao, formas de religido, trabalho e educagao, jogo, memodria, espago
e tempo nos processos educacionais, instituigcdes de ensino, experiéncia,
amizade e alimentos. Os métodos que utiliza sdo etnografia, observacao
de participante com video e entrevistas-narrativas com fundamento na
abordagem hermenéutica.

A Antropologia Educacional Histérico-Cultural foi desenvolvida em
continuidade aos estudos da Antropologia Historica, os quais trataram de
tematicas como: corpo, alimento, paladar, género, identidade, geracéao,
religido, jogo, espago, tempo, memodria e ética. Segundo as pesquisas de Wulf
e Zirfas (2014), esses estudos levaram ao desenvolvimento de perspectivas
inter, multi e transdisciplinares, globais e transculturais, imbuidas de
critica e de reflexividade, e neles sao apresentadas mais questdes para
reflexao: a pluralidade do conhecimento, ou seja, um campo aberto; o
enigma da questao do ser humano; e a imagem educacional do ser humano
universalista, homogeneizador e etnocéntrico. Diante de tal abordagem
plural, ha de se considerar que a formacao desse campo de conhecimento
¢é interdisciplinar, transdisciplinar, intercultural e transcultural.

Desse modo, este artigo tem como objetivo apresentar e discutir as
bases tedricas e epistemolégicas da AEHCA. Para alcangar esse objetivo,
duas questoes importantes devem ser respondidas: Qual é o campo
de conhecimento da Antropologia Educacional Alema? Quais sao suas
bases epistemoldgicas e constitutivas tedricas? O artigo, desse modo,
apresenta a Antropologia Educacional Alema, seu campo de conhecimento,
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sua constituicdo epistemoldgica e suas proposicoes reflexivas para o
desenvolvimento da area.

Considerar a AEHCA nos leva a refletir sobre o ser humano em si, sua
educacéo e suas caracteristicas histéricas e culturais em sua diversidade
e potencialidade, que problematizam e pluralizam seus projetos; logo,
ela ndo reduz o ser humano a um conjunto especifico de caracteristicas
universalistas. Por isso, reconhece o ser humano, sua educacao e as
condigdes de educacdao em sua formacao, socializacdo, aprendizagem e
ensino, especificos de cada cultura, em sua historicidade.

O campo de conhecimento: interdisciplinar, transdisciplinar,
intercultural e transcultural

Primeiro, considera-se que a Antropologia Educacional é uma area
interdisciplinar, transdisciplinar, intercultural e transcultural, ou seja, em
que ocorre uma ligacdo entre areas, com vistas a unidade de conhecimentg,
a promocao do cruzamento de culturas e a mudanga de perspectiva. E,
assim, uma area cujos limites se alteram dinamicamente, ligados pelo que
é comum, o estudo do ser humano em suas diferencas historica, cultural,
metodoldgica e tedrica.

A Antropologia Educacional, como uma area de conhecimento
interdisciplinar, é também formada por duas areas interdisciplinares do
conhecimento: a Ciéncia da Educacao e a Antropologia.

A compreenséo da Ciéncia da Educagdo como &rea interdisciplinar,
para Rathmayr (2014), significa mais do que o conceito de uma ciéncia

composta por Sociologia, Psicologia, Antropologia etc.:

Nao basta afiar as teorias individuais relevantes e as ciéncias individuais
para questdes pedagdgicas e contextos de aplicagdo — tais tentativas
correm frequentemente o risco de lidar com manipulacées pedagdgicas
de teorias cientificas. Mas essas teorias individuais e ciéncias individuais
devem, em um primeiro passo, ser reconhecidas como abordagens
independentes da realidade do ser humano e integradas em um segundo
esforgo em modelos explicativos relevantes ligados ao individuo, ao
social e as realidades sociais. (Rathmayr, 2014, p. 96, tradugdo nossa).

Outro ponto ressaltado por Rathmayr (2014) é o fato de que a Ciéncia
Educacional se refere a um amplo espectro de teorias e disciplinas cientificas
individuais, sociais, societarias e culturais. Isso ndo significa que essas
teorias e disciplinas aceitem ou repitam suas proéprias perguntas. Em vez
disso, aplicam seus métodos e conhecimentos aos problemas que surgem
no contexto da existéncia humana em sociedade, cuja complexidade s6 pode
ser compreendida em uma perspectiva multipla. Por exemplo, situagdes da
vida e do destino, pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais ou pessoas em
crise de vida. O denominador comum desses problemas é a mediagao entre
o pessoal, o social, a existéncia social e a dinamica do desenvolvimento de
pessoas, grupos e sociedades.
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A Antropologia, por sua vez, desde a sua fundagdo como ciéncia
independente, por um lado, com Immanuel Kant e, por outro, com Charles
Darwin, ordenou um amplo campo de diferentes disciplinas e dire¢coes dentro
dessas proprias disciplinas, como expoe Wulf (2008) ao unir as antropologias
Evolutiva, Filoséfica, Histérica e Cultural. O autor parte do principio de
que a diversidade do conhecimento antropoldgico nao é mais uma imagem
humana uniforme e fechada, mas multiforme, diferenciada e diversificada.

Os estudos realizados nas fronteiras da investigacao disciplinar levaram
a AEHCA a desenvolver perspectivas inter e transdisciplinares. Segundo
Wulf (2015), a troca conceitual e metodoldgica entre as ciéncias mostra
uma nova pesquisa, sem afetar a aplicacao da hermenéutica, por exemplo,
a performatividade do comportamento social, a visdo antropoldgica, a
aplicacao de métodos de pesquisa etnogréfica ou qualitativa, bem como a
comparacao diacrdnica e sincrénica. A performatividade do comportamento
social coloca a encenacao, o desempenho e a fisicalidade dos processos
educativos no centro. A visdo antropoldgica permite o surgimento de novas
questdes e novas perspectivas e as comparacoes diacronica e sincronica
ajudam a compreender e a representar a especificidade de uma situacao
ou de um fenémeno.

Ao vincular questbes e descobertas dos paradigmas antropoldgicos
evolucionista, filoséfico, histérico e cultural, pode-se desenvolver e
concretizar novas questdoes e novas pesquisas iniciadas em campos
educativo-antropolégicos como “educacao”, “aprendizagem”, “formacao
humana”, “ensino” e “socializagao”, ressalta Wulf (2015). Logo, a Pedagogia
nao pode impor a sua visao restrita sobre o ser humano. O reconhecimento
das possibilidades multiplas e multiplicaveis do ser humano deve ser
acompanhado por um esforc¢o para adquirir conhecimento de continuidades
temporarias em certas culturas e sociedades.

A AEHCA nao leva em consideracao apenas a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade, mas também a interculturalidade e a
transculturalidade. Wulf e Zirfas (2014) mostram que esse é outro
desafio dessa area do conhecimento, pois sendo uma condigdo central
do conhecimento antropoldgico e uma consequéncia da globalizagao, tais
processos enfatizam conflitos que surgem do desenvolvimento e que
determinam as condicoes de vida das pessoas em detrimento de uma
globalizagado homogeneizante e diversificada.

Os conflitos sao caracterizados por tensoes entre global e local, universal
e singular, tradicao e modernidade, espiritual e material, de longo prazo
e consideracdes de curto prazo, as necessidades da concorréncia e da
igualdade de oportunidades, uma forte expansao do conhecimento e
uma capacidade limitada de pessoas para lidar com isso. (Wulf; Zirfas,
2014, p. 710, tradugao nossa).

Uma tarefa central, entao, da Antropologia Educacional consiste em
investigar as diferentes formas de educagao no mundo globalizado. Nesse
processo, as relacoes de poder e de troca assimétricas e as dinamicas
transculturais desempenham um papel importante e encontram ideias
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de identidade e de educacao tradicionais em interagcao global, explicam
Wulf e Zirfas (2014). Sendo assim, a transculturalidade serve como uma
nocao heuristica para investigar os desenvolvimentos reais, simbdlicos
e imaginarios, sociais e culturais, conceitualmente e metodologicamente
novos, no mundo globalizado. Para Wulf e Zirfas (2014), isso também
requer o estudo e a reflexdo dos pressupostos implicitos culturalmente
e determinados metodologicamente como subsidio para a Antropologia
Educacional; logo, as

Pesquisas local, regional e global sao necessarias para explorar as
dimensoes diacrénica e sincronica. Esses movimentos culturais tém
lugar nao linear, eles se ramificam, fazem desvios, empurrando na
direcao oposta. Os objetos, os significados e as imagens sao traduzidos,
aparecendo em novos contextos. Surgem novas praticas sociais e
educacionais, novas formas de conhecimento e design estético. Essas
alteragoes sao refletidas na politica, nos negdcios, na administragdo e
na educacgao, elas penetram na literatura, nas artes, na religiao e na
vida cotidiana. Muitos processos na educacao, formacao e socializacao
s6 podem ser explicados adequadamente se a histéria deles é analisada;
outros podem ser identificados, analisados e compreendidos utilizando
a pesquisa etnografica. Em outros casos, ambas as abordagens
metodolégicas sdo conectadas ou podem ser o ponto de partida para
novas investigacoes. Fenoémenos transculturais surgem a partir da
tensao entre identidade e alteridade do significado mimético em
processos de transformacao de imagens, textos e conceitos. (Wulf;
Zirfas, 2014, traducao nossa).

Essa mistura de elementos tradicionais e estrangeiros cria novos
fenémenos transculturais. Tendo em conta esses processos complexos,
educacao, formacao e socializagao nao podem ser entendidas como
latentes em si ou como entidades linguisticamente homogéneas, mas,
sim, em termos dindmicos, relacionais e variaveis, explicam Wulf e Zirfas
(2014). Transculturalidade é um conceito heuristico, o que leva a novas
perspectivas e procedimentos metodoldgicos correspondentes na pesquisa
da Antropologia Educacional. Essas transformacoes da natureza relacional
do espaco e do tempo desempenham um papel importante, em que a
simultaneidade e a onipresenga da nova midia sdo importantes para a génese
dos fenémenos transculturais. Tais fendmenos contribuem para a mudanga
de tempo e espago, criando zonas de contato com novas qualidades espago-
temporais, nas quais estdo inclusas, como internet, exposi¢cées mundiais,
jogos olimpicos e escolas urbanas.

Ha de se considerar, ressaltam Wulf e Zirfas (2014), que os numerosos
movimentos migratérios do mundo globalizado e as mudancgas que
ocorrem nos processos de educagao, formacao e socializagao fazem surgir
movimentos transculturais. Esses processos encontram resisténcia e defesa
e sado conflituosos e antagonicos. No entanto, o objetivo da Antropologia
Educacional é uma investigacao histérica, etnogréafica e filosé6fica do mundo,
cujo foco leva a natureza transcultural de muitos fenomenos educativos e

sociais para novas questdes conceituais, metodoldgicas e empiricas.
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A constituicdo epistemolégica da Antropologia Educacional
Histérico-Cultural Aleméa

A AEHCA tem como base epistemoldgica as imagens humanas na
educacgao, as dimensodes educacionais e os paradigmas da Antropologia.
Essa base tedrica e epistemoldgica possibilita refletir sobre as problematicas
da educacgao que lidam com o ser humano, sua condicao no mundo e suas
relagbes com este, levando a pensar a educacgao nao apenas ontologicamente,
mas também no fazer educacional, ou seja, na simultaneidade entre acao
e reflexdo. Além disso, contribui para pensar o ser humano em si e em
sua educacao.

As imagens humanas na educagéo

As imagens humanas na educacao, segundo Wulf e Zirfas (2014),
possibilitam a compreensao da ligacao entre essas imagens e a educagao. Ou
seja, as imagens humanas criadas e perpetuadas influenciaram o Ocidente,
por exemplo, durante a Antiguidade Greco-romana; a tradicao medieval
judaico-crista, com o surgimento do subjetivismo moderno; o Iluminismo
europeu e o Romantismo; a modernidade pluralista e autorreflexiva; e,
consequentemente, a educagdo. As imagens humanas estdo vinculadas as
inseparaveis nocoes de verdadeiro e falso, bem e mal, saudavel e doente
etc., assim como a estrutura profunda do pensamento educacional e a agao
que depende dos aspectos histéricos e culturais da vida cotidiana.

Wulf (2005) explicita os efeitos das imagens humanas na educacao,
como a busca de perfeigdo pelo ser humano, o que é denominado
perfectibilidade, pois este é o sonho primordial da época moderna: criar uma
imagem ideal do ser humano perfeito. Concebida por Comenius, a utopia
de tornar o ser humano perfeito por meio da arte universal de ensinar tudo
a todos, acompanhada pelas utopias de Rousseau, Pestalozzi, Herbart e
Schleiermacher, apesar de suas diferencas. No entanto, mudar o ser humano
nao é tao facil, e essa utopia teve dificuldades de concretizagao.

Esses modelos reducionistas da imagem do ser humano sao criticados
pelas abordagens recentes, pois elas consideram o ser humano sob uma
visao especifica, numa tentativa de universaliza-lo. Por isso, Wulf e
Zirfas (2014) enfatizam que, para as novas abordagens da Antropologia
Educacional, ndo é mais a questao da imagem do ser humano que importa,
mas, sim, a questdo de que cada dimensao especifica do ser humano é
considerada constitutiva dos processos educativos e nao ha como entender,
precisa e individualmente, o ser humano na educacao.

Essa forma de Antropologia Educacional ndo é mais a questao do
ser humano, mas a questdo de que cada dimensédo especifica do ser
humano, a priori, é considerada como constitutiva das dimensoes dos
processos educativos. Acredita-se que sem os aspectos das limitacoes
humanas, como tempo e espacgo, corpo e corporeidade, culturalismo e
socialidade e subjetividade e individualidade, o ser humano na educagao
nao pode ser entendido corretamente. Essas categorias servem como
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a pedagogia da interpretacgao, orientacao e legitimacao dos horizontes
(Wulf; Zirfas, 2014, p. 13, traducao nossa).

Nesse sentido, as dimensoes educacionais sao levadas em consideragao
para um aprofundamento do ser humano e de suas relagées. Ao falar sobre
o ser humano em relacao as dimensoées educacionais, Wulf e Zirfas (2014)
consideram que as pessoas aprendem e se desenvolvem, sao educadas e
se educam, ensinam os outros e, finalmente, desenvolvem e lidam com
questoes culturais e sociais. A AEHCA acredita que o ser humano é um ser
educacional, portanto, a Antropologia Educacional é constituida em ligacao
continua com a Educagao e a Antropologia.

As dimensdes bésicas educacionais

As dimensobes basicas educacionais sao apresentadas por Wulf e
Zirfas (2014, p. 9, tradugao nossa), os quais ressaltam que “o ser humano
é, em sua natureza, genuinamente educado”. Isso significa dizer que sem
aprendizagem ou educacao pouco se pode compreender sobre o ser humano.
No entanto, o ser humano é sempre mais que instituicdo de ensino, e pensar
dessa maneira significa reduzir a compreensao sobre ele. A esse respeito,
pode-se dizer: “O ser humano é também uma natureza genuinamente
educacional”. A Antropologia Educacional se fundamenta na relacao entre
homo educandus e homo educabilis. Em relacao a esses dois momentos
constitutivos, a Antropologia Educacional tem como principios: s6 o ser
humano é necessitado de educacéo, e deve ser educado, e somente ele é
capaz de educar.

As dimensées educacionais sao erziehung (educacgao), lernen
(aprender), bildung (formacao humana), lehren (ensinar) e sozialisation
(socializacdo), segundo Wulf e Zirfas (2014). Para a Ciéncia Educacional
Alema, essas sao as dimensodes basicas da educacdo que vao além da
dimensao escolar e, por isso, estao interconectadas. Em Erziehung, o ser
humano é um ser educacional; em Lernen, o ser humano é capaz de aprender;
a dimensao Bildung apresenta o ser humano como um ser em formacao;
na dimenséo Lehren, o ser humano é um ser que ensina; e, por ultimo, na
dimensao Sozialisation, o ser humano é socializante e civilizado.

Wulf e Zirfas (2014) propdem e explicitam essas dimensoes:

1) o homem é um ser educacional. Por um lado, ele estd sendo
constituido (ou seja, é capaz de educar e é carente de educacao) e,
por outro, é um ser que se autoeduca;

2) o homem é um ser que aprende (capaz de e necessitado de
aprendizagem);

3) o homem é um ser em formagao (capaz de e necessitado de
formacao);

4) o homem é um ser que ensina;

5) o homem é um ser socializante e civilizado.
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Ao falar de outras culturas e periodos sobre o ser humano, ressaltam
os autores que algumas dimensodes educacionais devem ser consideradas.
Embora os termos “aprender” e “formacao humana” enfatizem a educagao
e o0 ensino mais dirigido ao educando e omitam a atividade intrinseca e a
assimilagao dos individuos, o conceito de socializagado implica transformar
essas duas perspectivas, especialmente na duplicacao de sua forma
transitiva e reflexiva, em suas dimensoes sociais e culturais. No entanto,
esses termos sao aplicados em todas essas disposi¢coes educacionais, pois
sao constitutivos de toda a educagao.

Além da imagem do ser humano e de seu impacto na educacéao,
nas dimensoes educacionais, outro elemento importante da constituicao
epistemoldgica e tedrica da AEHCA sdo os paradigmas antropoldgicos.
Se a imagem de perfectibilidade do ser humano trouxe um impacto para
a educagdo no momento em que o universaliza e o torna modelo Unico, a
consideragcao dos diferentes paradigmas apresenta uma abordagem que
amplifica e pluraliza esse modelo de ser humano e que ressalta, na educacéao,
a diversidade, a historicidade e a culturalidade do ser humano.

Os paradigmas antropolégicos

No ambito da Antropologia Educacional, os paradigmas antropologicos
sao particularmente importantes para o seu desenvolvimento. Os cinco
paradigmas, ressalta Wulf (2014), sdo: evolucionista, filosofico, historico,
cultural e historico-cultural. Esses paradigmas refletem aspectos importantes
do desenvolvimento da Antropologia e da Antropologia Educacional, como
a dinamicidade evolutiva, a natureza essencial do ser humano, a diversidade
histérica, o reconhecimento da diversidade no encontro com o outro, em
uma antropologia multifacetada. Logo, a “Antropologia Educacional” é
constituida em confronto continuo com a Educacdo e a Antropologia.
No ambito da Antropologia, ressalta Vieira (2016), os paradigmas sao
particularmente importantes para o desenvolvimento da Antropologia
Educacional.

Os paradigmas evolucionista e filoséfico sao destinados a exploracao do
que é comum ao ser humano. Os paradigmas cultural, histérico e histérico-
cultural enfatizam a diversidade histérica e cultural e a diferenca entre
culturas, pessoas e sociedades e enxergam na exploracao dessa diversidade
a tarefa central da Antropologia. Os cinco paradigmas conceituais e
metodoldgicos contém elementos importantes para uma compreensao
complexa da Antropologia no mundo globalizado e também é de importancia
central para a Antropologia Educacional. Como esses paradigmas estao
relacionados e emaranhados uns com 0s outros, tornam-se uma questao
central da pesquisa antropoldgica e antropolégico-educacional, explica
Wulf (2009).
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A Antropologia Evolutiva contribuiu para uma mudanca fundamental
em nossa compreensao de mundo. A perspectiva evolutiva na Antropologia
considera o processo da natureza da evolucao da vida e da hominizacao, ou
seja, da sua temporalidade e historicidade. A ideia do constante progresso,
que, por décadas, esteve associada a evolucao, esta ultrapassada, pois hoje a
evolucgdo envolve a interacao de diversos fatores nos quais os pontos sociais
e culturais sdo importantes. A hominizagao foi examinada no contexto da
histéria de vida e do relacionamento entre todas as coisas viventes.

A evolucdao na Antropologia pretende mostrar o parentesco da vida
de uns com os outros, a longa duracao da evolucao humana e as leis gerais
da evolucao, ao passo que a Antropologia Filoséfica esta interessada no
carater particular do homem, obtido a partir da comparagao humano-animal.

A Antropologia Filoséfica cresceu depois da Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), momento no qual os seres humanos passaram a questionar a
crenca no progresso, tendo como destaque Max Scheler, Helmuth Plessner
e Arnold Ghelen. O foco essencial da Antropologia Filoséfica é o corpo
humano, que em si mesmo constitui o ponto de partida para distinguir
homens e animais, e a revalidagdo da natureza humana com critica ao
idealismo e a filosofia da ciéncia.

A Antropologia Filosofica Alema possui trés focos: 1) o lugar humano
no cosmo; 2) os niveis do ser organico e os seres humanos; e 3) o homem,
sua natureza e seu lugar no mundo. Segundo Wulf (2006), a preocupacao
dessa area consiste em entender a esséncia e a natureza do homem em
geral. Nesse contexto, a Antropologia Filosé6fica realizou uma comparagao
entre o homem e o animal para identificar semelhancas e diferencas
entre eles e captar a conditio humana, a “condicdo humana”. Por isso, a
reflexao filoséfica sobre o conhecimento biolégico humano enxerga, nas
caracteristicas biolégicas e morfolégicas, as condigbes estabelecidas para
a constituicdo da espécie humana.

Apesar do foco no ser humano, a Antropologia Filosdfica falhou ao
visar a diversidade histérica e cultural dos seres humanos e ndo conseguiu
desenvolver um simples e coerente conceito de ser humano. Entao, coube
a Antropologia Histérica unir ciéncia histérica e questdes antropoldgicas;
e a Antropologia Cultural, pesquisar a diversidade dos seres humanos em
diferentes culturas para produzir uma sélida base de material empirico e
fazer grandes avancos nesse campo.

A Antropologia Histérica surgiu em 1929, na Franga, atrelada a fundacao
do periddico Annales (Anais). Seu objetivo consistiu em investigar situacoes
elementares e experiéncias fundamentais dos seres humanos no plural.
Depois de algumas décadas, emergiram novos estudos, constituindo-se,
assim, a nova ciéncia histérica, a Nouvelle Histoire. O foco dessa ciéncia,
explica Wulf (2014), sdo os seres humanos e as suas mudancas através dos
tempos. Os ensaios publicados no periédico nao foram orientados para as
criaturas viventes como uma espécie, mas para a diversidade da vida humana
em diversos periodos histéricos, ao investigar sentimentos, experiéncias,
pensamentos, agdes, desejos e aspiracdes. O resultado é a consideravel
expansao dos objetivos das questdes, abordagens e métodos consagrados
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a Antropologia. A Antropologia Histérica foi ampla e aberta em relagao aos
topicos de sua pesquisa, como sexualidade e nascimento; infancia, juventude
e velhice; nutrigao e vestuario; doencga, agonia e morte; festivais, celebragao,
rituais, religiao e estrangeiro, enfatizando as percepg¢odes, os sentimentos,
as agdes das pessoas, ou seja, sua visao de mundo e sua subjetividade.

A Antropologia Cultural, segundo Wulf (2014), foi uma area
notadamente marcada pela interdisciplinaridade, cujas contribui¢des advém
de autores de diversas areas, como Psicologia, Sociologia, Economia,
Filosofia, e de estudos que envolvem visGes peculiares sobre a dinamica
da sociedade (Karl Marx e Friedrich Engels), além de abordagens diversas:
observacao participativa e pesquisa de campo (Bronislaw Malinowski);
perspectivas do funcionalismo estrutural (Alfred Radcliffe-Brown, Raymond
Firth, Evans-Pritchard, Meyer Fortes e Edmund Leach); perspectivas
estruturalistas (Emile Durkheim, Marcel Mauss e Claude Lévi-Strauss);
analise do discurso (Michel Foucault); conceito de habitus e conhecimento
pratico (Pierre Bourdieu); desconstrucado (Jacques Derrida); e pds-
modernidade (Frangois Lyotard, Jean Braudrillard e Paul Virilio). Esse
intercambio interdisciplinar contribuiu para a diversidade da Antropologia
Cultural, gerando uma quantidade enorme de trabalhos que ainda nao foram
necessariamente explorados, ressalta Wulf (2014).

A Antropologia Histérico-Cultural constitui-se de uma tentativa de
unir diferentes perspectivas antropoldgicas em termos de conteudo e
método, considerando a culturalidade e a historicidade, explica Wulf (2014).
As dimensoes sincroénica e diacronica sdo constitutivas da disciplina, pois
observar as questdoes da Antropologia a partir dessas duas perspectivas
abre novos rumos para a investigagao dos fendomenos e estruturas no tempo
presente. Com esse sentido, a pesquisa vem sendo conduzida ao colocar em
divida o carater normativo e compulsério da Antropologia convencional,
bem como ao criticar o uso da razdo e do progresso. Isso indica que se
pode chegar a novas interpretagdes e aprimorar nosso entendimento e
interpretagao dos seres humanos, pois o objetivo da Antropologia Histérico-
Cultural ndo consiste em encontrar aspectos constantes ou universais do
ser humano, mas em enfatizar o carater histdrico e cultural daquilo que esta
sob investigacao e as respectivas descobertas. Essas novas interpretagoes
sao pluralistas, frequentemente transdisciplinares e transnacionais, e
refletem a respeito das possibilidades e limitagbes de seus achados. Hoje,
a Antropologia Histérico-Cultural é um ponto focal nas ciéncias sociais e
nas humanidades.

A pesquisa em Antropologia Histérico-Cultural ndo é uma disciplina
académica especializada ou uma pesquisa de campo de fronteiras claras,
explica Wulf (2014, p. 223), mas

se refere a diversas formas de pesquisa transdisciplinar, as quais

examinam fendémenos e estruturas da natureza humana sem aderir a

uma norma cientifica aceita, abstrata ou abrangente [...] voltando-se

para a diversidade plasmada pela historicidade e culturalidade dos seres
humanos como ponto de partida.




Vieira (2017) expoe que os paradigmas antropoldgicos tiveram impacto
na Antropologia Educacional Alema e na educagao. O desenvolvimento de
uma Antropologia Educacional ocorre a partir de um confronto possivel
entre os citados cinco paradigmas da Antropologia Educacional Historico-
Cultural Alema. Assim, as pesquisas tém desenvolvido, pela primeira vez,
esforcos em diferentes extensodes, como diz Wulf (2015). Na Antropologia
Evolutiva, as pesquisas tém evitado interpretagdes reducionistas em relacao
ao desenvolvimento evolutivo do comportamento atual das pessoas, € a
relacdo entre as condicbes evolutivas e as possibilidades individuais para
a acao deve ser examinada por seres humanos. Trata-se da extensao
da validade do conhecimento evolutivo para a concepcao de educagao,
formacgado e socializacdo. As pesquisas sobre evolucdo foram uteis para
adquirir um conhecimento geral do homem e com isso torna-lo util para
a educagao, enquanto que a Antropologia Filoséfica comparou os seres
humanos e os animais e teve importantes insights sobre a aprendizagem e
a capacidade educacional, bem como sobre as oportunidades de educagao
e de socializacao das pessoas.

Outra maneira de adquirir conhecimento educacional relevante sobre
o ser humano foi oferecida pela Antropologia Histérica, que, em contraste
com a Antropologia Filosoéfica, discorre sobre a importancia especial e Uinica
do ser humano. Por exemplo, a mentalidade foi desenvolvida no seu quadro
de investigacao para a compreensao histérica da educagdo. A exploragao
do tema “educagao e perfeigdo” ilustra a importancia da dimensao
histérica para a compreensao de praticas educativas. Com seu conceito
de historicidade, a Antropologia Histodrica influenciou consideravelmente
a Antropologia Educacional.

Nos ultimos anos, a pesquisa etnografica e cultural dos fenbmenos
pedagdgicos ganhou consideravel importancia. Isso é especialmente verdade
para as investigagdes nos seguintes campos: socializacao familiar, escola,
juventude, cultura e meios de comunicagao social e também para o estudo
de fenémenos interculturais. Na légica da Antropologia Cultural, o homem
encontra-se ndo “atras” da diversidade das suas caracteristicas histéricas e
culturais, mas nelas. Portanto, essa légica nao é suficiente para identificar,
por exemplo, “geragao”, “familia” e “educagdo” como universais culturais.
Em vez disso, é necessdria a investigagao de tais instituigoes em diferentes
culturas.

A Antropologia Histérico-Cultural utilizou, na pesquisa em
Antropologia Educacional nos ultimos vinte anos, o rastreamento de
questoes relativas as imagens humanas e a seus efeitos tedricos e praticos.
O ser humano foi investigado em diferentes campos e disciplinas de ensino,
em representagdes antropolédgicas e em suas implicagoes e consequéncias
educacionais.

Esses estudos se reuniram repetidas vezes nas fronteiras da
investigacao disciplinar e levaram ao desenvolvimento de perspectivas inter
e transdisciplinares, como mostram Wulf e Zirfas (2014). Isso correspondeu,
também, ao fato de que Antropologia Educacional é uma area de pesquisa

Karina Augusta Limonta Vieira

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 252, p. 370-386, maio/ago. 2018.



Antropologia Educacional Histérico-Cultural Alema:

bases tedrica e epistemoldgica

3
Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 252, p. 370-386, maio/ago. 2018. .

inter ou transdisciplinar cujos limites sao alterados dinamicamente, e cujo
campo é complexo, constituindo-se cultural e historicamente difer,ente.
Assim, a Antropologia Educacional é concebida de forma diferente na India,
na China ou no Japao, de modo que a inter ou a transculturalidade sao de
interesse significativo para seu campo de estudos, pois dizem respeito a
questao do que é comum nas pessoas em toda sua diferenca histérica e
cultural.

Conclusao

Os estudos e as pesquisas mais recentes da Antropologia Educacional
consideram as formas de conhecimento antropolégico e educacional plurais.
A Antropologia Educacional é, atualmente, pluralista, isto é, baseia-se
em conhecimentos de diferentes disciplinas e de diferentes culturas;
sendo assim, podemos dizer que o campo de conhecimento da AEHCA é
interdisciplinar, transdisciplinar, intercultural e transcultural. Logo, em
sua constituicdo tedrica e epistemoldgica, cujas bordas e contornos estao
desfocados e contém a sobreposicao de diversas formas de conhecimento
(filosofia, histéria, antropologia, biologia, psicologia, teologia, estética etc.),
é discutida criticamente a imagem do ser humano na educagéo e ressaltada
a importancia das dimensées bésicas educacionais e dos paradigmas
antropolégicos, impactando a constituicao da Antropologia Educacional.

E importante pensar, entao, que a AEHCA gera novas questoes
educacionais, cientificas, contextuais e perspectivas. Isso gera um
conhecimento antropolégico plural e tem consequéncias para a educacao,
como expoe Wulf (2001):

1) A Antropologia Educacional torna-se uma Antropologia Educacional
Historico-Cultural, pois leva em conta a dupla historicidade e
a culturalidade do sujeito e do pesquisador. Assim, relaciona a
historicidade e a culturalidade de seu objeto ao outro, com o objetivo
de investigar a aparéncia humana e os modos de expressao sob
certas condigOes historicas, sociais e culturais. Essa perspectiva de
pesquisa promove a rentncia a uma visdo global do ser humano,
por isso nao esta limitada a um espago cultural nem a uma época
especifica.

2) Oobjeto da Antropologia Educacional consiste em resolver a tensao
entre perfei¢ao e incorrigibilidade e em determinar as possibilidades
e limitac6es da educacao e da formacao humana; sua abordagem
faz uma critica séria a imagem do ser humano e aos limites de sua
fabricacao bioldgica, social e cultural.

3) A Antropologia Educacional deve incluir em sua autocompreensao
uma critica @ comparagdo humano-animal em suas redugdes
antropoldgicas, assim como a inadequagao das atuais distingdes
entre natureza e cultura e aos perigos de uma reducao objetivista do
ser humano. A Antropologia Critica explora os principais conceitos,




4)

5)

6)

7)

8)

9)

modelos e métodos da Antropologia Educacional e explora as
condicbes epistemoldgicas do conhecimento da Antropologia e da
Educacao.

A Antropologia Educacional tem a observacao, a ordem e, se
necessario, a reavaliacao e a geracao de conhecimento nas Ciéncias
da Educacgao e, nesse contexto, a desconstrugdo de conceitos
pedagdgicos importantes sob uma perspectiva antropolégica.
Isso pode, por exemplo, levar a uma desconstrucao da “educacgao
negativa” de Rousseau, da “educagao elementar” de Pestalozzi ou
da “formacéao universal” de Humboldt. Tal processo é para mostrar
como obter, sob novos angulos antropoldgicos e epistemoldgicos,
perspectivas e conceitos centrais da educagdo em um sentido até
entao despercebido.

A Antropologia Educacional inclui a reflexao sobre as possibilidades
e os limites do seu conhecimento, por isso é reflexiva.

O conhecimento antropoldgico-educacional se constitui de varios
discursos bastante contraditérios. Os discursos contribuem para
a construcao de percepcoes pedagogicas, questdes, estruturas e
termos e neles estao expressas as relacoes de poder da sociedade
e as instituicdes de agcdo pedagdgica. No ambito dos conhecimentos
antropoldgicos, os discursos estédo articulados educacionalmente
sobre o pensamento pedagdgico, agindo com questdes importantes,
perspectivas e insights.

A Antropologia Educacional parte de um principio pluralista. Assim,
evita o endurecimento prematuro do seu conhecimento e o mantém
aberto. Nesse sentido, o pluralismo é uma abertura fundamental
para o trabalho interdisciplinar ou transdisciplinar, cujo objetivo
nao é reduzir, mas ampliar a complexidade do conhecimento
antropolégico, isto é, do conhecimento histérico-educacional
constituido sob condigdes linguistico-culturais especificas, ao
mesmo tempo que o contexto internacional é também cada vez
mais importante.

A Antropologia Educacional, nos dias de hoje, surge de questoes
quanto a relevancia social, institucional, cientifica e pratica do
conhecimento educacional escolar. Logo, contribui para a produgao
de conhecimento educacional e para o desenvolvimento de novos
projetos para as préximas geragoes.

Na Antropologia Educacional, as fronteiras entre as diferentes
formas de conhecimento estao sendo desfeitas e, com isso, estao
surgindo novas formas de conhecimento na area da educacéo,
como a educacao estética; a educagdo intercultural. A primeira
estd diretamente relacionada com o desenvolvimento de novos
meios de comunicacao, e a segunda, aos acontecimentos politicos
surgidos na Europa e as condigdes resultantes para a educacao, a
aprendizagem e a experiéncia.

10) A Antropologia Educacional é uma antropologia construtiva,

ou seja, ela ndo espera capturar a “esséncia” do ser humano na
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pesquisa antropoldgica nem refletir sobre esse ser. Em vez disso, ela
entende que a compreensao da humanidade depende de condicoes
particulares, é histérica e deve ser entendida como construcao. A
esse respeito, os sistemas normativo-dedutivos que produzem o
conhecimento em Antropologia Educacional estao desatualizados,
portanto, é necessaria uma Antropologia Educacional historica,
cultural, construtiva e reflexiva.

Essas consideragoes levam a orientacéo, a interpretacao e a ampliagcao
dos horizontes educacionais ao criticar a normatividade e considerar a
pluralidade e a globalidade. A abordagem pluralista também leva a reflexao
e a autorreflexao.
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