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RESUMO

Objetivo: apresentar, em conformidade a teoria enunciativo-discursiva, os pressupostos teorico-
-metodoldgicos que sustentam a terapia fonoaudiolégica em grupo voltada ao desenvolvimento de
competéncias em linguagem escrita e analisar sua eficacia. Métodos: apresentam-se neste artigo
os critérios tedrico-metodolégicos relacionados a formagao do grupo e a terapia centrada na nogao
bakhtiniana de géneros do discurso. A fim de ilustrar os procedimentos, sdo analisados episodios
dialégicos gerados em sessdes terapéuticas destinadas a cinco adolescentes com queixas de difi-
culdades de leitura e de escrita, alunos entre 11 e 13 anos de idade da rede publica de Florianoépolis,
Santa Catarina, Brasil. Resultados: os resultados levam a entender que a pratica embasada na
perspectiva enunciativo-discursiva possibilita aos sujeitos se apropriarem da linguagem escrita em
seus aspectos discursivos, formais e textuais. Adicionalmente, a constituicdo do grupo proporciona,
além das trocas de conhecimentos, um sentimento de pertenca que eleva a autoestima, favorecendo
os processos de aprendizagem. Concluséo: este trabalho evidencia os ganhos do atendimento em
grupo na perspectiva tedrica assumida. Os sujeitos, que no inicio do atendimento fonoaudiolégico
rejeitavam as atividades de leitura e escrita, na medida em que participavam de praticas sociais de
linguagem, foram ressignificando a queixa da dificuldade, constituindo-se, gradativamente, em auto-

res e leitores proficientes.

DESCRITORES: Linguagem Infantil; Escrita Manual; Dislexia

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, muito se tem falado sobre
teorias de géneros do discurso, tanto em ambito
terapéutico quanto educacional. Os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa —
PCNs (BRASIL, 1997), por exemplo, estdo atraves-
sados pela nogdo de géneros. Tal nogdo ganhou
maior expressividade principalmente a partir da
década de 1990, quando pesquisadores propu-
seram uma ressignificagéo nas formas de ensino e
aprendizagem. Estratégias para o desenvolvimento
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de competéncias em leitura e escrita comegaram
a ser pensadas a partir da lingua em uso: a lingua
que se da nos géneros, porque falamos, lemos e
escrevemos por meio de géneros do discurso’.

Passadas quase duas décadas da publicacéo
dos PCNs, observa-se que a teoria enunciativo-
-discursiva encontra pouca ressonancia nas salas
de aula, uma vez que as condi¢cdes educacionais
do professor (educagédo basica, universitaria e
continuada) muitas vezes sao insuficientes para dar
a ele o suporte de que necessita para implementar
sua pratica em consonancia com os documentos
oficiais™.

Cabe ressaltar que as avaliagbes do PISA
(ProgramalnternacionaldeAvaliagcdode Estudantes)
revelam que os alunos brasileiros figuram sempre
entre os Ultimos colocados em desempenho



nas areas de leitura, ciéncias e matematica. De
modo semelhante, o INAF (Indicador Nacional da
Alfabetismo Funcional), em 2011, apontou que
apenas 26% da populacéo do Brasil € plenamente
alfabetizada. Em detrimento dos complicadores
metodolégicos implicados nos instrumentos de
geragao de dados, os indicadores nacionais € inter-
nacionais de alfabetismo demostram uma faceta da
realidade e provocam a necessidade de reflexao
sobre as condigdes de letramento dos brasileiros.
Como consequéncia dessa realidade, é alarmante
a procura por atendimento terapéutico por sujeitos
com dificuldades de leitura e escrita?*.

Independente da nomenclatura utilizada para
as dificuldades apresentadas (dificuldades de
leitura e escrita, disturbios de leitura e escrita,
disturbios de aprendizagem, transtorno de aprendi-
zagem, dislexia, entre outras), as criangas podem
apresentar sinfomas e, muitas vezes, necessitar de
acolhimento fonoaudioldgico.

Ressalte-se que a adogao de uma perspectiva
enunciativo-discursiva proposta neste trabalho é
de natureza clinica, inserida no campo de agéao
da fonoaudiologia. Sem relativizar a dimenséo
“pedagdgica” implicada no paradigma tedrico
assumido, € importante lembrar que a situacéo de
terapia projeta um outro lugar de mediagéo e de
aprendizagem (diferente do dos contextos formais
configurados, por exemplo, nos grupos de trabalho
voltados ao desenvolvimento da escrita na escola).
Em situacdo terapéutica, o fonoaudidlogo tem a
funcdo de tratar o sintoma, entendido aqui como
relacdo de sofrimento dos sujeitos com a linguagem
escrita e com a propria condigdo de aprendiz. O
sinfoma muitas vezes se traduz em “bloqueios”
diante da lingua, dificultando, sendo impedindo,
avancgos nas condi¢des de letramento. Para ressig-
nificar a queixa, € necessario que se promova um
contexto terapéutico significativo para a apropriacao
e desenvolvimento da leitura e escrita que
contemple, para além das questdes linguisticas, os
aspectos afetivos e subjetivos envolvidos na apren-
dizagem. Entende-se, assim, que a construgéo
de novos sentidos nas vivéncias mediadas pela
linguagem conduz ao redimensionamento de uma
subjetividade abalada pelo estigma das dificuldades
de leitura e escrita; é nesse sentido que o trabalho
empreendido ultrapassa o campo “pedagdgico” e
se torna terapéutico (fonoaudiologico).

A atuacgao clinica voltada ao desenvolvimento
de competéncias em leitura e escrita pode ser
realizada tanto de forma individual quanto em
grupo. O enfoque grupal dirigido a criangas,
adolescentes e adultos com dificuldades de leitura
e escrita vem sendo apontado por pesquisadores
como relevante para o processo terapéutico®®.
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Contudo, os procedimentos tedrico-metodoldgicos
neste enfoque ainda tém sido pouco descritos
na literatura®; fato que justifica a produgdo deste
trabalho.

Cabe destacar que a abordagem grupal néo &
entendida simplesmente como um meio de atender
a demanda, mas como um recurso terapéutico
de grande valia. Entende-se que é na troca de
saberes e vivéncias intragrupo que os participantes
vao avangado em seus conhecimentos sobre a
modalidade escrita da lingua®. A apropriagao da
escrita € um processo que se concretiza na relagao
com o outro e, pensando desse modo, O grupo
terapéutico € um potencializador da aprendizagem
ja que as experiéncias compartilhadas em torno do
objeto (leitura, produgéo e revisdo textual) tendem
a repercutir positivamente e gerar ganhos (profi-
ciéncia, criticidade, discursividade, autonomia) para
todos os participantes do grupo.

Adicionalmente, é na situagdo de grupo que os
sujeitos se dao conta de que o seu “problema” tem
uma dimensao coletiva, aspecto que contribui para
a desestigmatizacdo e fortalece a autoestima, o
gue promove a aprendizagem®. Vé-se, desse modo,
a relevancia do trabalho em grupo para os sujeitos
que buscam ajuda fonoaudioldégica. O enfoque
grupal conduz para o trabalho na perspectiva
enunciativo-discursiva, ja que nessa teoria se insere
uma concepgao de linguagem que toma a lingua
como uma realidade concreta, bem como considera
gue o conhecimento é gerado na interagdo social'.
Nessa abordagem, a terapia se volta para o desen-
volvimento de conhecimentos em torno de géneros
discursivos.

Os géneros sao concebidos como conjuntos
de textos que apresentam certa regularidade em
comum. Na sociedade, ha milhares de géneros que
medeiam as interagcbes humanas, tais como: pega
de teatro, noticia, reportagem, romance, crdnica,
conversa cotidiana, e-mail, carta, bilhete, piada etc.
Durante a terapia, os sujeitos sédo levados a ler e
produzir géneros e, para tanto, as propriedades
que constituem esses textos sao parte do processo
terapéutico®. O aprendiz aprende, por exemplo, a
reconhecer, pela leitura, ou produzir, por meio da
escrita, uma crdnica, uma noticia, um conto, entre
outros géneros. E assim sdo abordados aspectos
(sociais, historicos, ideoldgicos, discursivos, intera-
cionais etc.) que extrapolam a imanéncia da lingua
(estrutura).

O fonoaudidlogo que pretende atuar em
consonancia a abordagem grupal na perspectiva
enunciativo-discursiva necessita ter em mente
alguns pressupostos que permitem guiar essa
atuagdo, sendo os principais: (i) a formagdo do
grupo e (iijo trabalho com a linguagem escrita.
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Para tanto, o profissional precisa seguir critérios
tedrico-metodolégicos.

O objetivo deste trabalho é apresentar, em
conformidade a teoria enunciativo-discursiva'®, os
pressupostos tedrico-metodoldgicos que sustentam
a terapia fonoaudiolégica em grupo voltada ao
desenvolvimento de competéncias em linguagem
escrita e analisar sua eficacia.

METODOS

Esta pesquisa qualitativa, de cunho socioin-
teracionista, foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Santa
Catarina, sob processo numero 132/09. Todos os
participantes assinaram Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Esta secao se divide em quatro subsegdes. Na
primeira, apresentam-se os pressupostos metodo-
I6gicos implicados na formagao do grupo de terapia.
Na sequéncia, discute-se 0 método que sustenta a
terapia grupal na abordagem enunciativo-discursiva.
Na subsecado 3, estdo os aspectos metodoldgicos
que guiaram uma atuagdo fonoaudiolégica em
grupo em conformidade a proposta que embasa
este trabalho. A ultima subsecado, por sua vez,
apresenta a metodologia voltada para o trabalho
com um género especifico: o género sinopse.

Os dados apresentados na sec¢ado “resultados”
representam um estudo que teve por finalidade
analisar a contribuicdo do conceito de géneros do
discurso para a clinica fonoaudioldgica’. A pesquisa
ocorreu com um grupo de cinco adolescentes
(quatro meninos e uma menina), entre 11 e 13
anos de idade, estudantes do 4° e 5° ano do ensino
fundamental. Os sujeitos apresentavam queixas do

LTS 9, ul

tipo: “n&o gosto de ler”, “escrevo tudo errado”; “ler

9, ",

é chato”; “ndo consigo escrever”; “minha professora
diz que sou cabecga de vento”; “sento |a atras e nao
fago nada”; “ndo gosto da minha professora, ela
manda eu ler alto e eu fico com vergonha”; “saio da
sala toda hora” etc.

Quanto as reclamagdes dos professores,
resumiam-se a dizeres do tipo: “ninguém quer
fazer trabalho em grupo com ele”; “a atencdo €&
intermitente, sonha acordada”; “n&o parece alegre”;
“apresenta diferencgas significativas entre os alunos
mais saudaveis e comunicativos”; “pede para falar
e quando é dada a vez diz que esqueceu”; “leitura

",

sem ritmo”; “fala baixo e de forma insegura”; “troca
de letras”, “ha muitas queixas de dores”; “pede para
ir ao banheiro varias vezes”, entre outros.

O atendimento foi desenvolvido durante o periodo
de um ano em sessdes fonoaudiolégicas semanais
que tinham por volta de 3 horas de duragao cada. O

atendimento ocorreu no ambulatdrio de dificuldades
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de aprendizagem em um Hospital Infantii em
Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil. A maioria dos
atendimentos ocorreu em grupo, com algumas
sessOes individuais. Os dados foram registrados
em audio e notas de campo.

Os critérios de inclusdo foram os seguintes:
disponibilidade e interesse em participar da
pesquisa e do processo terapéutico, afinidades
(interesses em comum) entre os participantes e
faixa etaria. Os critérios de excluséo, por sua vez,
envolveram: deficiéncia sensorial e/ou intelectual
associada, desinteresse em participar da pesquisa
e falta de disponibilidade para encontros semanais
durante uma tarde inteira. Os adolescentes foram
avaliados por médico neurologista e dois deles
receberam o diagnoéstico de Transtorno de Déficit
de Atencao/Hiperatividade. A aceitagao para terapia
fonoaudioldgica ocorreu para ressignificar a queixa
apresentada (o sinfoma) e promover avangos nas
condigdes de letramento dos sujeitos.

Nos episddios dialdgicos, os sujeitos sao repre-
sentados por meio das iniciais de seus nomes (L,
M, ED, D e J). A pesquisadora recebe o T, devido a
sua condigao de terapeuta.

A seguir, estdo os procedimentos metodolo-
gicos implicados na abordagem grupal voltada a
linguagem escrita.

A formacgao do grupo

Para a formagéo do grupo é importante que se
estabelegam alguns critérios. Entende-se, primeira-
mente, que todo sujeito pode ser atendido em grupo,
no entanto, € preciso que se considere a dimensao
do grupo. O ideal é que seja realizada uma avaliagéo
das condigbes de letramento de cada sujeito, para
que se possa, a partir dessa avaliagao, direcionar e
formar o grupamento. Considerando a efetividade
do atendimento e a atencdo individualizada que
cada participante do grupo requer, atendemos no
maximo cinco sujeitos por grupo. Acreditamos, no
entanto, ser este um critério variavel e decorrente
das possibilidades do fonoaudidlogo®.

A faixa de idade pode se constituir também
em um aspecto importante, ndo porque conduz
a uma homogeneidade, o que seria contraditério
com a perspectiva por ndés assumida, mas porque
tende a unir sujeitos com interesses em comum.
Agrupamos criangas e adolescentes conforme a
seguinte divisdo: 6 a 7 anos; 8 a 10 anos; 11 a 13
anos; 14 a 17 anos de idade, sendo esse um critério
flexivel. O critério etario é relacionado as condigdes
de letramento, de modo que duas criangcas de
9 anos de idade, por exemplo, podem estar em
grupos distintos se os conhecimentos em torno da
leitura e escrita forem muito diferentes.



Os encontros podem ser semanais e perdurar
de uma a trés horas. A duragéo ¢ estabelecida pelo
terapeuta a depender da necessidade do proprio
grupo. Por exemplo, muitos integrantes e pouco
tempo é problematico pois nem todos terdo a
oportunidade de ter uma participacao mais efetiva.

Terapia em grupo em abordagem enunciativo-
discursiva: aspectos gerais

Apés a formacdo do grupo, parte-se para a
analise da insercao dos sujeitos nas experiéncias
letradas (escola, familia, igreja etc.), pois isso
implica refletir sobre a maneira como tais vivéncias
resultam na constituicao leitora do sujeito. Algumas
perguntas podem orientar esse entendimento, por
exemplo: O que vocés entendem por ler? Que
tipo de leitura vocés (ndo) gostam? Vocés tém
o0 habito de comprar e emprestar livros? Quais
tipos de materiais de leitura vocés tém em casa?
Com qual frequéncia vocés reservam um tempo
para leitura? Vocés gostam de escrever? O que
vocés escrevem? (considerar aqui também e-mail,
whatsapp, facebook)®.

Depois de realizada a andlise das experiéncias
letradas dos sujeitos, parte-se para a selecao dos
géneros que serdo abordados em terapia. E neces-
sario considerar os interesses dos sujeitos do grupo
ou, no limite, promové-los. Para que os interesses
sejam promovidos € preciso que haja um periodo
de experimentagdo com o género. Por exemplo, um
grupo de criangas pode referir nao gostar de teatro,
mas ao assistir pela primeira vez uma peca de teatro
(ou escutar a leitura de uma pecga ou participar de
um grupo de teatro), pode manifestar desejo em
se envolver em praticas sociais de leitura e escrita
visando a apropriagcdo do género teatro (elabo-
ragéo de roteiro). No caso clinico apresentado na
segao seguinte aconteceu desse modo, ou seja, 0s
interesses foram sendo despertados no decorrer
do processo. L (um dos sujeitos participantes da
pesquisa), por exemplo, ao escrever sobre sua
experiéncia com um dos géneros abordados em
terapia, realizou o seguinte comentario: “Eu me
apaixonei pelo teatro desde o primeiro ensaio”.

Quanto ao trabalho especifico com a linguagem
escrita, € necessario que se observem alguns
parametros. Nesta abordagem todas as dimensodes
da lingua devem ser contempladas, a saber, as
discursivas mais amplas, as questdes de texto
e os aspectos formais. As questdes de discurso
envolvem o género discursivo (atividades voltadas
a apropriagdo do género). Sugerem, para tanto,
levantamento de corpus de textos no género, leituras
desses textos e analise linguistico-discursiva dos
textos selecionados'. Essas agbes sdo necessarias
para que os sujeitos do grupo se apropriem das
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formas do género em concomitancia com as formas
da lingua, como prevé Bakhtin™. E preciso que se
considere o suporte do género; por exemplo, ao
se trabalhar com o género crbnica, as cronicas
escolhidas devem ser as compiladas em livros, mas
também as cronicas de jornal, pois estdo mais atuali-
zadas. Ressalte-se que a depender do suporte ha
modificagbes substanciais na composigéo textual.
Um exemplo interessante é o género noticia. Uma
mesma noticia (de cunho politico) veiculada por
um jornal a favor e por um jornal contra o governo
mostra que nao existe neutralidade quando se trata
da linguagem. Assim, os aspectos ideoldgicos sao
trazidos a consciéncia para que se possa, por meio
da interlocugdo, ajudar na formagédo de cidadaos
mais criticos e participativos. Além das questdes
de género e condi¢des de producgdo, os aspectos
discursivos envolvem a intengdo de quem fala,
producao de sentidos e projeto discursivo.

Os aspectos formais, pontuagéo, ortografia,
paragrafagao, entre outros, sédo trabalhados, sob
essa oOtica, como elementos que favorecem a
percepcao dos sentidos por parte do leitor. Assim,
no exemplo: “Ah ndo, € um rato” ou “Ah, ndo € um
rato”, a posi¢cdo da virgula veicula a informagao
sobre se é ou ndo um rato"'.

No que concerne especificamente aos aspectos
ortograficos, € comum os aprendizes apresen-
tarem dificuldades de escrita relacionadas a
natureza da lingua portuguesa, como, por exemplo,
confusao entre letras visualmente ou auditivamente
semelhantes™.

Assim, na revisdo das producbes escritas,
trabalhadas em grupo de terapia, € comum que
os participantes, ao lerem as produgdes uns dos
outros, percebam, por exemplo, os problemas
que envolvem o trago de rotagcdo. Na situagao
terapéutica, a mediacdo conduz a conscienti-
zacao de que, muitas vezes, o uso indevido deste
traco leva a escrita de uma palavra diferente da
pretendida (por ex. bolo/dolo), o que pode preju-
dicar a percepgao de sentidos por parte do leitor.
Desse modo, quando se trata de substituicdo de
letras parecidas, o conhecimento linguistico dos
falantes de lingua portuguesa deve ser trazido para
a situacgéo interlocutiva®.

As dificuldades com letras auditivamente
parecidas, por seu turno, provocam a substituicao
de letras que se opbéem pelo trago de sonoridade
(p/b; t/d; fIv; clg; siz; x/j) e leva a escrita de palavras
inexistentes na lingua ou escrita de palavras
usuais, mas que nado se encaixam no contexto de
producédo (“cologuei duas fatias de queixo no meu
lanche”). Em grupo, durante as leituras compar-
tilhadas das producgdes préprias € dos colegas, é
comum a percepgao e discussao sobre esse tipo de
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ocorréncia. Se um componente do grupo escreveu
“cafalo” em vez de “cavalo”, é possivel que ele nao
perceba o erro, mas seu colega de terapia podera
perceber e ajuda-lo nessa percepgao e conse-
quente reformulagdo do escrito. E assim, agindo
com e sobre a lingua, por meio da mediagdo com
0s colegas e terapeuta, que cada integrante do
grupo vai se apropriando dos aspectos formais da
linguagem escrita®.

Quanto a representacdo multipla, € o erro
mais frequente na escrita de criancas em fase de
aquisicao™. Considerando que um fonema pode

“

representar diferentes grafemas (/s/ - “ss”, “sc’,

[P LT T ] LTIl

¢’ “c’, “s”, “s¢”, “X”), escrever “pasado” em vez de
“passado”; “chicara” em vez de “xicara”; “sebola” no
lugar de “cebola”, representa uma opgdo possivel,
porém distante da convengdo ortografica. Nos
trabalhos de revis&o de texto em grupo, o fonoaudi-
6logo pode langcar mao de um recurso denominado
de “vale-tudo™. Esse recurso consiste em escrever
uma palavra, por exemplo, “tragado”, conside-
rando, no que diz respeito as representagoes
multiplas, as diversas possibilidades fornecidas
pela lingua (trassado, trasado, tragado, trasgado).
Apds a escrita dessas varias possibilidades, os
participantes podem discutir, a partir dos seus
conhecimentos (e da memdria lexical), qual é a
palavra ortograficamente correta. Ressalte-se que
as hipoteses diversas poderiam ser “validas”, mas
na norma padrao a forma convencional é tragado.
Ha ainda possibilidades de reflexdo centrada em
processos gerativos. Por exemplo, se “gelo” € uma
palavra escrita com “g”, possivelmente “gelado”,
“geladeira”, “gelatina” e outras derivadas dela
também poderéo ser.

Entende-se, assim, que é possivel, em meio a
propostas contextualizadas de uso dalingua, proble-
matizar e buscar regularidades na ortografia. Desse
modo, se durante a leitura de um texto (proprio ou
escrito pelo colega), os sujeitos perceberem que
alguma palavra esta grafada de forma incorreta,
eles podem trabalhar sobre o objeto escrito a partir
de suas hipoteses linguisticas.

QOutro problema bastante comum na escrita é
a correcao indevida. Na intervencdo fonoaudio-
I6gica, os participantes do grupo, ao se depararem
com vocabulos escritos com hipercorrecao, no
caso de normas puramente arbitrarias, podem
langar mao do vale-tudo, como descrito anterior-
mente. No entanto, entre os sujeitos podem ser
percebidas certas regularidades que ocorrem em
determinadas convencgdes. Por exemplo, ha uma
confusdo acentuada entre as criangas no que se
refere a terminacéo de u/l em final de palavra. Os
sujeitos podem ser conduzidos a percepg¢ao de que
palavras que finalizam em ditongo decrescente na
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oralidade (por ex. sol, farol, mel, painel) terminam
com ‘I, ao passo que terminagbes em ditongos
crescentes (por ex. meu, seu, pintou, apareceu)
finalizam em “u”. Essa regra tem uma excegéo em
palavras acentuadas, que, apesar de finalizarem
em ditongos decrescentes, finalizam com “u” em
virtude do acento grafico (céu, chapéu, véu). Dessa
forma, é possivel refletir com os integrantes do
grupo sobre as convengdes buscando algumas
regularidades presentes na lingua portuguesa.
Essa e outras “regras” podem ser construidas no
grupo, aspecto que torna a aprendizagem mais
produtiva e, portanto, significativa’'4.

Ainda considerando a noc¢do de géneros do
discurso, as marcas da oralidade podem estar
presentes na escrita, pois existem géneros escritos
que praticamente representam a materializagao do
discurso oral, a exemplo do e-mail informal. Existem
géneros, ao contrario, que sdo mais formalizados e
nao permitem essas marcas. Desse modo, o afasta-
mento ou aproximagao da oralidade, em termos
textuais, dependera do tipo de género. O fonoau-
diélogo deve mediar o processo de trabalho com
as questdes formais considerando a “adequacio”
no processo de escrita (o género, o interlocutor, a
situagao de formalidade do contexto)®.

Quanto aos aspectos textuais, bastante comum
é a introducgao e retomada de referentes durante o
desenrolar da producao escrita. Com os aprendizes
ocorre com frequéncia a referenciagdo ambigua ou,
ainda, a dificuldade de recuperagéao do referente por
um leitor distante. Assim, quando a crianga escreve:
“A Mariana, a Patricia e a Sabrina foram assistir
filme na minha casa, mas a mae dela disse que
nao poderia ser filme de terror porque a noite ela
nao dorme direito. As maes das outras nao falaram
nada, podia ser qualquer filme”, percebemos a
impossibilidade de recuperar os referentes (dela,
ela, outras, a mae, as maes) e, desse modo, néo
é possivel saber, por exemplo, a quem se refere o
“ela”, o0 “dela”, “as outras”, se a Mariana, Patricia ou
Sabrina. Nesse caso, as leituras compartilhadas no
grupo fazem com que sejam percebidas as inade-
quacdes, dentre elas, os problemas na referen-
ciacao e a consequente dificuldade de estabeleci-
mentos de sentidos.

Além disso, ha textos que sao produzidos que
apresentam problemas de progressao tépica com
relacado as ideias. Ha a necessidade de conscien-
tizar o sujeito de que seu texto sera lido por outras
pessoas e que o processo de escrita, para se
efetivar, pressupde tornar o texto acessivel aos
leitores.

As criangas podem ainda escrever textos com
auséncia de algumas informagdes importantes
(texto lacunar). A intervengédo fonoaudioldgica se



da, nesse caso, por meio de questionamentos
(perguntas/consideragdes) para que o sujeito reflita
sobre as possiveis dificuldades enfrentadas pelo
leitor para captar os sentidos do dito.

Cabe ressaltar que o trabalho com os géneros
discursivos conduz o participante da terapia a
constituicao do sujeito/leitor e autor'®. A autoria néo
é entendida aqui simplesmente como a produgao
do “novo”, mas como o uso dos recursos da
modalidade escrita da lingua com uma expressi-
vidade discursiva prépria™®.

Terapia em grupo em abordagem enunciativo-
discursiva: os géneros do discurso

A pesquisa aqui apresentada representa um
procedimento terapéutico de uma atuagdo em
grupo. O trabalho partiu da proposta de leitura de
um romance (da série Goosebumps) e adaptacao
deste para uma pega de teatro (produgdo de um
roteiro escrito). Visando a publicagdo do roteiro
no site Recanto das letras e sua encenagéo (para
criangas do hospital infantil), produziu-se uma
sinopse da pega e cartazes para sua divulgagao.
Foram realizadas varias atividades voltadas a
apropriagao do género pega de teatro, tais como:
estudar a histéria do teatro, entrevistar um drama-
turgo, ler entrevistas com dramaturgos, assistir a
uma pega de teatro, ler pecas de teatro, realizar
analise linguistico-discursiva das pecgas lidas para
que fossem apreendidas as suas propriedades
(visando a elaboragao do roteiro), entre outras.

Durante a adaptagdo do romance para a peca
de teatro, cada participante ficou responsavel
por adaptar aproximadamente seis capitulos da
obra. Depois de adaptar cada capitulo, todos os
textos manuscritos foram reunidos em um grande
roteiro. A terapeuta digitou a produgdo, respei-
tando a escritura original de cada integrante. Para
0 processo de leitura e revisdo de todo o roteiro
produzido, cada participante recebeu uma cépia
digitada do roteiro. As leituras (destinadas a reviséo
do roteiro) foram realizadas conjuntamente, ou seja,
cada participante do grupo foi lendo parte do roteiro,
independentemente de ter sido ou ndo o autor do
capitulo em questdo. Assim, a mesma versao do
texto passou pela leitura e reescritura de todos
os participantes do grupo (a terapeuta e os parti-
cipantes). Acordou-se no grupo que quando fosse
observada alguma inadequacdo, a leitura fosse
interrompida com a palavra stop para discussao
entre os integrantes.

Cabe dizer que os sujeitos realizaram as reela-
boracdes necessarias (corregdes de ordem formal,
textual e discursiva) no proéprio texto digitado. Para
isso, foram deixados espagos em branco para que
eles pudessem reescrever possiveis trechos mal
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elaborados. Ja com relagdo a pontuagéo, esta
foi colocada no texto digitado; as palavras com
problemas de ortografia foram riscadas e a forma
correta foi escrita em cima da palavra riscada.
Esse procedimento objetivou fazer com que os
sujeitos nao tivessem de reescrever todo o texto, o
que tornaria a atividade longa e cansativa, dada a
extensao do roteiro (17 paginas digitadas).

Ressalte-se que, por questbes de espaco,
apresentamos neste artigo apenas excertos das
interacées ocorridas nos atendimentos realizados
em torno do género sinopse, bem como dialogos
em que os sujeitos participaram de sessbdes visando
a revisao textual do roteiro de teatro escrito.

O trabalho com o género sinopse

Para o trabalho especifico com a sinopse foram
necessarias cinco sessdes de terapia; as quatro
primeiras foram direcionadas para as leituras e
analises reflexivas de um corpus de textos selecio-
nados. Das sinopses trabalhadas em grupo, algumas
foram extraidas do sitio <www.sampaonline.com.
br>. Eram sinopses de pecas teatrais em cartaz em
Sao Paulo: “A vinganga de Milongaaaa!”; “Honey”,
“Milkshake”; “O primo Basilio”; “Trair e cogar é s6
comegar”; “De artista e louco todo mundo tem um
pouco”. Do jornalismo impresso, foi lida a sinopse
da peca “Peter Pan e Wendy’, publicada na revista
Educar, bem como sinopses de novelas e de filmes
em cartaz no cinema, publicadas no jornal Diario
Catarinense. Também fizeram parte da composi¢ao
dos dados sinopses de romances e filmes em DVD.
As sinopses de romances lidas e analisadas foram
“Clarissa”, “Crepusculo”e “Harry Potter e a ordem da
Fénix”. Dos dois ultimos livros (Crepusculo e Harry
Potter) foram fornecidos também os filmes para que
os participantes pudessem assisti-los em casa apos
a leitura das sinopses. Com esta agao objetivou-se
concretizar a fungao discursiva do género sinopse.
Outros filmes oferecidos foram: “Indiana Jones e a
caveira de cristal” e “A loja magica de brinquedos”. A
fim de apresentar aos sujeitos o funcionamento da
sinopse critica, apresentou-se em uma das sessdes
a revista Veja e a revista CartaCapital e foram
lidas as seguintes sinopses de filmes e livros: “30
dias de noite”; “Se meu apartamento falasse”; “No
tribunal de meu pai”; “O senhor Proust e Pequenas
histérias”. A selegéo de textos contemplou, desse
modo, diferentes suportes: DVD, revista, internet,
romance e jornal. No caso de revista e jornal,
trabalhou-se ainda as propriedades da sinopse
critica.

Uma das primeiras ag¢des voltadas ao género
foi a leitura das sinopses do romance e do filme
Crepusculo, pois a histéria retratada era do interesse
dos participantes. Eles ja haviam, inclusive,
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assistido ao filme e lido trechos do romance. A fim
de promover a reflexdo das propriedades genéricas,
foram elaboradas e langadas ao grupo algumas
perguntas:

Em que lugar [suporte] estd a primeira
sinopse e em que lugar esta a segunda? 2)
O fato de a primeira sinopse estar no livro e a
segunda estar no filme gera alguma mudanca
importante no contetdo do escrito? 3) Qual
€ a finalidade de uma sinopse? Para que se
escreve uma sinopse? 4) Quais séo as infor-
macgodes que os textos trazem em relacdo a
historia? 5) Qual é o tema? De que trata a
histéria? E possivel perceber somente com
a leitura da sinopse? 6) Localize nos textos
passagens que tém o objetivo de convencer
o leitor/espectador a ler/assistir o livro/filme.
7) E possivel identificar o desfecho da his-
téria pela leitura da sinopse? Justifique. 8)
Para que publico essa histéria & dirigida?
Justifique. 9) Quem é o possivel escritor das
sinopses? 10) No livro Crepusculo a histé-
ria & contada no passado, no filme acontece
no presente, mas em ambas as sinopses (do
livro e do filme) os tempos verbais estdo no
presente. Vocé consegue formular uma res-
posta que justifique a prevaléncia dos tem-
pos verbais no presente?

As questdes acima balizaram também as
leituras reflexivas em torno de outras sinopses do
corpus. Apos as sessodes destinadas as leituras, foi
realizada uma sessao voltada a escrita da sinopse
da peca de teatro produzida.

Esta ultima sessao (realizada em horarios indivi-
duais), que foi destinada ao processo de escrita,
ocorreu da seguinte forma: cada adolescente, em
conjunto com a terapeuta, produziu uma sinopse e
versdes. Antes da publicacdo do roteiro de teatro
em site, a terapeuta construiu com os sujeitos
uma unica sinopse, considerando todas as reali-
zadas, para que nao fosse privilegiada uma unica
producgao.

A seguir, sdo apresentados episodios retirados
do trabalho desenvolvido.

RESULTADOS

Episédio dialégico 1: reflexdes sobre o género
sinopse

Depois da primeira sondagem, no que diz
respeito ao conhecimento prévio dos participantes
acerca do género em questao, a terapeuta forneceu
uma explicagdo a respeito da sinopse, relatando
sua fungao de passar, em linhas gerais, o contetdo

Rev. CEFAC. 2015 Nov-Dez; 17(6):1814-1826

central da trama, e de, ao mesmo tempo, tentar criar
no leitor/(tele)espectador o desejo de consumo do
objeto em questdo. Para iniciar, apresentam-se as
sinopses do romance e do filme Crepusculo:

Quando Isabella Swan se muda para a
melancdlica cidade de Forks e conhece o
misterioso e atraente Edward Cullen, sua
vida da uma guinada emocionante e apavo-
rante. Com corpo de atleta, olhos dourados,
voz hipnética e dons sobrenaturais, Edward
€& ao mesmo tempo irresistivel e impenetra-
vel. Até entdo, ele tem conseguido ocultar
sua verdadeira identidade, mas Bella esta
decidida a descobrir seu segredo sombrio.
O que Bella nao percebe é que quanto mais
se aproxima dele, maior € o perigo para si
e para os que a cercam. E pode ser tarde
demais para voltar atras...

[Sinopse do romance Crepusculo]

Isabella Swan é uma adolescente que vai
morar com seu pai em uma nova cidade
depois que sua mae decide casar-se nova-
mente. No colégio ela fica fascinada por
Edward Cullen, um garoto que esconde um
segredo obscuro. Eles se apaixonam, mas
Edward sabe que quanto mais avangam no
relacionamento, mais ele esta colocando
Bella e aqueles a sua volta em perigo.

[Sinopse do filme Crepusculo]

Com relagdo a pergunta “localize nos textos
passagens que tém o objetivo de convencer o
leitor/espectador a ler/assistir o livro/filme”, J ficou
entusiasmada com a leitura e disse que se néo
tivesse assistido ao filme, ficaria convencida a
assistir pela descricdo do personagem principal:
“irresistivel, impenetravel, possui dons sobre-
naturais, olhos dourados...”. M e L, por sua vez,
discordaram de J e relataram o motivo observado
no episodio a seguir:

(01) [Interagéo entre os participantes]

M: Tem varias coisas que da vontade de
pegar... mas acho que quando fala do
segredo... aqui no final, acho que as pessoas
iam querer saber o segredo... qual que era
esse segredo.

L: E isso mesmo. O segredo.

T: Algo mais?

(Siléncio)

Depois da leitura e analise das sinopses nos
diferentes suportes, em outra sessao de leituras,
foram trazidas a sessdo exemplares das revistas



Veja e CartaCapital, para que os participantes
pudessem manusea-las e ler as chamadas sinopses
criticas. Nessas revistas, na sinopse, ha um posicio-
namento mais explicito da revista ou do jornal, que
recomenda ou ndo o consumo de determinado
produto cultural (livro/filme/espetaculo). Ressalte-se
que, diferentemente das sinopses que objetivam
induzir o consumo (o0 que vinha sendo analisando
até o momento), aquelas podem (ou nao) agir no
sentido contrario. Foi lida a primeira sinopse (da
segao Bravo! de CartaCapital) e depois passou-se
a reflexdo sobre alguns aspectos. Vejamos:

Estreia Em Pequenas Histérias, em cartaz
desde a sexta feira 11, o mineiro Helvédio
Ratton retorna a tematica infantil. Se em
Menino Maluquinho (1994) o diretor contava
com um personagem em si inventivo, aqui
ele desdobra o universo da imaginagcao em
diferentes histérias. Seu propdsito é fazer um
“filme para a familia” e recuperar os causos
contados ao pé do ouvido. O carinho € a sin-
ceridade com que trata os relatos é evidente.
Mas algumas histérias soam por demais
ingénuas e a magia verbal nem sempre se
traduz nas imagens. Seu grande acerto é o
engragado episddio Zé Burraldo, com Gero
Camillo [...].

[Sinopse critica, CartaCapital, 2009]

(02) [Interagao entre os participantes apos a
leitura do texto acima]

M: Tem coisa boa e coisa ruim.

T: Isso ai. Vocés acham que esta sinopse...
quando o filme for para o DVD... que esta
sinopse poderia estar assim desse jeito no
DVD?

D: Nao.

T. Por que nao?

M: Porque la (no DVD) nao pode falar nada
de mal, so coisa boa.

T:. Senéo?

M: La tem que falar coisa boa senédo as pes-
soas pode ndo querer pegar.

T: L& o objetivo é fazer pegar. Entao a finali-
dade é outra. Por isso que eu falei, € impor-
tante saber o lugar que ta o texto para saber
também um pouco da fungao dele, né?

Episodio dialégico 2: escrita no género, apoés
as sessoes de leitura de sinopses

Por questdes de espago, apresenta-se apenas
0 processo de escrita de um dos sujeitos. L ouviu
as orientagbes da terapeuta (retomada das proprie-
dades do género) e deu inicio a escrita da primeira
versao de sua sinopse:
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(03) [Sinopse escrita por L — primeira versao]
Valente achou uma coisa de baixo da pia ai
Kat comecou a ter azar. Kat enterrou o grool,
jogou no lixo, passou com a bicicleta por
cima dele e ele continuou vivo dando muito
azar. Todo mundo se machucava perto dele.

A terapeuta discutiu com L os aspectos positivos
de sua produgao textual e juntos refletiram sobre
0 que poderia ser melhorado no processo de
reescritura:

(04) [Interagéo de L com a terapeuta]

T: Diz pra mim, os verbos devem estar no
passado?

L: Ih, esqueci...

T: Vocé coloca aqui (1&): “Valente acha uma
coisa debaixo da pia ai Kat comecga a ter
azar’... Pode gerar um pouco de duvida...
vocé conhece a histéria, tudo bem, eu tam-
bém, mas quem vai ler talvez ndo conheca...
Por que Valente acha a coisa e Kat é quem
tem azar? (...) E Valente? Quem ¢ Valente?
L: Cachorro da Kat...

T. Cachorro da Kat... O cachorro era so6
dela? Ou era da familia? Bom, entao explica
que ele é o cachorro dela, que ela pegou a
esponja dele... E quem fica com a esponja...
L: O dono é quem tem azar...

T: E. O dono... Kat é a dona e quem fica perto
dela também tem azar... Aqui cé colocou (Ié):
“Todo mundo se machuca perto dele”. Por
que todo mundo se machuca perto dele?

L: Por causa que tao perto da Kat.

T: Entdo acho que da pra colocar essa parte
em cima quando diz que Kat tem azar... Kat
e quem ta perto dela tem azar... Que que cé
acha?

L: Acho que sim...

T: Ultima coisa: vamos tentar criar um sus-
pense, fazer esse povo querer ler, ver a

peca...

Depois de refletir sobre o texto produzido, L
partiu para a reescritura. Essa agéo resultou na
segunda versao da sinopse, apresentada a seguir:

(05) [Sinopse escrita por L — versao final]
Valente encontra debaixo da pia da cozinha
uma esponja do mal. Kat a dona de Valente
fica com a esponja e ai todos perto dela
comegam a ter azar. Kat tenta destruir o
grool, joga ele no lixo, passa com a bicicleta
por cima dele, enterra, mas nao da certo por-
que o grool sempre volta...
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Episodio 3 — Revisao do roteiro de teatro
produzido pelo grupo

Apresenta-se abaixo um episodio que revela
reflexdes em torno dos aspectos formais da lingua

comum palavrascommen, né... masoueo
... ai € mais dificil... [...]

M: Mas tu sabe uma regra, aquela do sol.

T: Regra do sol? Ah, aquilo que a gente falou

(06) [Interacao entre os participantes — leitura
do roteiro produzido]

L: (lendo uma parte que havia sido escrita
por J) [...] Stop! Enxergando é com x...(eles
arrumam). (L continua lendo) [...] ‘mas espon-
jas nao respi..rao ndo € mesmo?’ (deu uma
parada na hora de ler respirdo e leu respiram).
M: T& estranho... E respirdo? N&o é respi-
ram? Esqueci de novo.

T: Alguém quer falar dessa diferenca?

M: E que respirdo é que vai respirar...

L: Que ainda vai respirar...

T: (trabalha a diferenga enfantizando também
a posigao da silaba ténica)

L: (continua lendo)... ‘ndo diser pra ninguei
que vocé é meu irmao’? Stop, stop!

D: Nao VOU dizer pra ninguém que vocé é
meu irmao...

escrita: aquele dia?

M: E.

T. [..]. A gente tava observando algumas
palavras pra vé se a gente achava alguma
regularidade, alguma regrinha mesmo... Cé
lembra?

M: Esqueci. Era sol, farol era | e quando que
nao era |?

T. T4, entdo cé nao esqueceu... Gente, o que
eu vi com M foi que palavras que terminam
com som mais fechado... seu, aconteceu,
apareceu, machucou, cantou, terminam com
u... e palavras que terminam com som mais
aberto, tipo farol, sol, rouxinol, caracol... qual
mais, M?2... E... painel... mel... tendem a ter-
minar com |..

[...]

T: Mas tem uma coisa.. tipo céu..chapéu..
véu.. quando é aberto mas tem acento, ai é
Com U mesmo.

M: Dizer é com z!

J: Eu seil

T: T4, e ‘ninguém’ escreve como?

(D escreve no papel ningem; J, ningeim e L,
ninguém; M n&o escreve nada)

Continuando a analise em torno da revisdo do
roteiro, mostra-se abaixo um episoédio marcado pelo
didlogo intenso dos participantes do grupo, especial-
mente de L, em torno dos aspectos observados:

(08) [Interacao entre os participantes]
D: (lendo uma parte que ele mesmo tinha
escrito)... “empurra a esponja para perto do

Abaixo segue outro episédio que trata de
reflexdes estabelecidas em conjunto:

(07) [Interagéo entre os participantes]

J: estava lendo a reenunciagao do capitulo 4,
escrito por M, quando chegou em um trecho
em que foi interrompida por L.

[...]

L: Stop! Aconteceu nao é assim. [estava
escrito: “MAE — O que acomtecel? Quem
gritol?”]

T: Vamos escrever...

(L escreveu aconteceu, D escreveu acomte-
ceu, M escreveu acomteceu e J escreveu
aconteceu).

T. Gente, a gente ja trabalhou isso aqui...
quando é que com m... quando é que é com
n... Quem lembra?

L: Eu! E... m se aquitem p, se aquitemb é m
[aponta para o t da palavra aconteceu] se for
de outro jeito é n.

T: Isso ai. (trabalha mais a diferenca entre
m/n nos contextos de palavras) [..] Ta, aqui
tem regra, regrinha tranquila... se a gente
sabe isso ja resolve bastante coisa da escrita
das palavras, porque na nossa lingua é muito
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nariz da professora” [escrito: provesoral, ta
errado... eu ja sei... mas nao sei bem onde...
L: E professora com f, f de faca, faca, ff...aca
D: Ai, ta bom... Cara chato... Fica soprando
na minha cara..

T: [..] E aquilo que eu ja falei.. Olha pra pala-
vra e vé se ela existe. Existe provesora?

D: Nao.

T:vaila, D

[]

D: (lendo)... “diz gritando de dor”.. [escrito:
critando]

L: Nao é cri é gri, gritando.. [..]

T: Gente, aqui 6 (mostra um trecho que ja
tinha passado) é va.. se.. sentar, ndo é tudo
junto... Sao trés partes... existe vasesen-
tar? Isso € uma palavra? Vasesentar (fala e
escreve)

[]

D: (lendo) ... “todo mundo semachuca perto
de mim”..

T: Ta... se machuca, é assim? Semachuca é
uma palavra?

(siléncio)



T. Eu semachuco, a menina semachuca o
dedo, Juliana semachucou o pé...

(-]

D: (continua lendo)... “kat, kat, grita sem
félego”.. [escrito: crita]

L: Olha s6... de novo... € gri gri ndo cri.

D: O L ta chato hoje.

(]

L: Que que eu t6 fazendo?

T: A gente tem que pensar que ta todo mundo
junto deixando o roteiro arrumado pra publi-
car. Entdo [..] a gente t4 aqui pra junto com
0s colegas deixar o roteiro, que é de todo
mundo, pronto pra mandar pro site. E vocg,
D [..] pensa que o L é um colega que ta
observando algumas coisas no texto... Vocé
também ta vendo coisas nos capitulos dos
outros, nao ta?

DISCUSSAO

A seguir sao apresentadas as discussdes
sumarizando os objetivos do trabalho em grupo ja
citados anteriormente.

No episddio 1, vé-se a inser¢do do grupo na
analise do género sinopse: o segredo, a curio-
sidade, a vontade de descobrir que segredo era
aquele citado na sinopse, poderia possivelmente,
convencer muitas pessoas a quererem desvendar
o mistério. Foi exposto que o mistério estava ligado
a identidade de Edward, como o proprio texto
dizia: “até entdo ele tem conseguido ocultar sua
identidade”. Concordou-se também com J, pois
a descrigdo do personagem poderia influenciar
os leitores. Contudo, foram salientados alguns
aspectos que eles nao tinham observado, como a
questdo do perigo envolvendo o relacionamento
dos personagens: “O que Bella ndo percebe é que
quanto mais se aproxima dele, maior é o perigo
para si e para os que a cercam”. Esse perigo era
outro termo-chave, cuja finalidade, no texto, era
de criar expectativa. Ao ler e participar de varias
leituras que envolvem esse género, 0 grupo passou
a conseguir analisar as propriedades linguisticas
e discursivas do texto para poder produzir efetiva-
mente a escrita nesse género.

No episddio 2, vé-se L no processo de escrita
do género sinopse. A escrita e a reescrita desse
género terminou por conferir a L um papel de
autoria e trabalho reflexivo sobre a lingua. Ao
imaginar um interlocutor para a leitura de seu texto,
ele acabou reorganizando a escrita ndo so para
adequar ao género stricto sensu, mas também
para criar um texto em que o leitor pudesse
construir os sentidos desejados pelo autor. Viu-se
que a sinopse apresentou adequagao ao género,
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uma vez que possuia as suas finalidades e carac-
teristicas. Na versao final, L incorporou ao seu
texto as questdes que haviam sido comentadas
com relagdo a versdo anterior: ndo especificou
claramente que Valente era um cachorro, mas
esclareceu que Kat era a dona de Valente, dando a
entender que se tratava de um animal. Deixou claro
que Kat fica com a esponja e que, por isso, ela e
todos perto dela comegaram a ter azar. Acredita-se
que o texto cumpriu sua finalidade de expressar
aspectos relevantes da trama em pouco espago e
de também suscitar o interesse por parte do leitor.
O fechamento com a expressdo o grool sempre
volta insinua suspense para a trama, suspense
esse que merece ser desvendado pelo leitor.

O episadio 3 evidencia a importancia do trabalho
com os aspectos formais da linguagem. Centrar a
apropriagao da lingua escrita no texto se justifica
pela preocupacéo do fonoaudiélogo em prover aos
sujeitos da terapia situagdes significativas para que
por meio da lingua em uso, ou seja, NOS processos
interacionais, o sujeito possa efetivamente
aprender. Desse modo, nao seria produtivo, em
termos de apropriagao dos usos sociais da escrita,
principalmente em processo terapéutico, em que
0s sujeitos apresentam alguns fraumas em relacéo
a aprendizagem da escrita, ficar, por exemplo,
discutindo se o vocabulo dizer é escrito com s ou
z, se enxergando é com x ou ch. Tal discusséo, se
apartada do carater social e interacional intrinseco
a lingua, ndo é apenas inutil como ratifica a
situagdo de rejeicao do sujeito perante a linguagem
e 0 processo terapéutico se torna ineficaz. Mas,
quando se inserem tais consideragcbes em uma
situagao significativa de uso efetivo da linguagem
escrita, o da revisdo textual para a encenagao e
publicacdo da peca produzida, traz-se o mundo da
vida para dentro da clinica. E, assim, concebendo a
lingua em sua realidade concreta, é possivel que a
escrita seja abordada em todas as dimensdes que
a constituem.

O episodio 3 (excerto 07) ilustra, ainda, um
movimento importante da apropriacado dos conheci-
mentos trabalhados em terapia.

Retoma-se a distingdo entre u e / em contextos
de final de palavra, que ja havia sido discutida com
0 grupo e mais enfaticamente com M (em decor-
réncia de sua instabilidade na escrita), e percebe-
-se que ele se lembrou de parte do que havia sido
comentado anteriormente, inclusive nomeando
uma suposta regra, a regra do sol.

Acredita-se que a ortografia das palavras, princi-
palmente as frequentes nos usos da lingua, acaba
por ser assimilada também durante a atividade
de leitura. Assim, ao ler a palavra em varios
contextos diferentes, tende-se (usando a lingua)

Rev. CEFAC. 2015 Nov-Dez; 17(6):1814-1826



1 824 Santana AP, Signor RCF

a apreender as grafias das palavras. No entanto,
explicitar algumas regras basicas de ortografia,
como foi feito com o m e n, que, por sinal, acabou
sendo assimilada por L (tanto que compartilhou
seus conhecimentos com os colegas), ou mesmo
fazé-los pensar em possiveis regularidades na
escrita de certas palavras, ja acaba por amenizar
pequenos problemas pontuais, 0 que representa
um avango em termos do que a sociedade espera
em relagdo aos usos das convengdes da escrita.
Além do mais, a reflexdo conjunta realizada em
torno dos aspectos notacionais é relevante, uma
vez que € intrinseco a revisdo de texto, fazendo
parte do processo de escrita. Em outros termos,
quando se abordam aspectos formais como foi
feito, com objetivos delimitados, com fungao social
especifica e, consequentemente, considerando
a funcionalidade da lingua, propiciam-se avangos
significativos aos sujeitos que desenvolvem e se
desenvolvem na/pela linguagem'6,

Na sequéncia, (excerto 08), apresenta-se a
interlocu¢do marcada pelo diadlogo intenso dos
participantes do grupo, especialmente entre L e D.
Observa-se que a discussao gerada foi passageira e
que, em poucos instantes, a situagao havia voltado
ao normal. L foi conscientizado de que sua fungao
no grupo era de coautoria, colaborador, participe
e ndo de corretor, no sentido estrito do termo,
daquele que apenas aponta erros. Vé-se, assim,
que em situacdo de grupo as vezes sdo gerados
conflitos entre os sujeitos, uma vez que um compo-
nente do grupo, ao receber a contrapalavra de outro
participante, pode se sentir corrigido pelo colega. O
terapeuta deve, desse modo, mediar essa situagéo,
para que seja criado e mantido o sentimento de
solidariedade no grupo. Manter tal sentimento
pressupde, quando da deteccédo de conflitos nas
interacOes, tentar desestabilizar essa situagao, por
meio da retomada, com os participantes do grupo,
dos objetivos em comum.

Além disso, o terapeuta também pode, nessa
situacéo, mostrar ao sujeito que a linguagem escrita
€ construida por meio da interagdo com o outro
e que, por isso, se em alguns momentos o outro
mostra as inadequacgdes e aponta uma alternativa
mais adequada, em outros momentos sera ele
quem estara mediando uma situagdo de aprendi-
zagem para o outro.

Ainda, pode fazer com que os sujeitos percebam
que muito dos conhecimentos que possuem sao
diferentes dos conhecimentos dos outros, e que a
riqueza da situagédo de grupo esta na troca desses
conhecimentos. Essa estratégia pode ser um
recurso interessante na medida que conscientiza o
sujeito do papel e da necessidade do outro.

Esse episdédio também evidencia de que forma
abordam-se as substituicbes de grafemas que
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se opdem pelo traco de sonoridade e que muitas
vezes estao presentes nas escritas dos pacientes
que apresentam dificuldades com relagdo a esse
aspecto da lingua. Acredita-se que o “exercicio” da
leitura é fundamental a apropriacdo da ortografia
da lingua, e é por meio desse exercicio/uso que se
vé as possibilidades de os sujeitos assimilarem a
grafia das palavras. Assim, trazer o conhecimento
linguistico deles durante a producédo textual é tornar
0 processo interativo e, portanto, efetivo. Chamar a
atencgao dos participantes do grupo para a existéncia
ou ndo das palavras & buscar o saber linguistico
ja internalizado, pois um sujeito usuario da lingua
portuguesa escrita costuma conhecer as palavras
frequentes em sua lingua, podendo discernir sobre
a adequacao do uso de determinado vocabulo.
Acrescenta-se a isso que, mesmo que se produza,
com a substituicdo de um grafema, outra palavra
existente na lingua (vacalfaca; pato/bato; queijo/
queixo etc), o sujeito, ao usar a lingua, se da conta,
através do contexto semantico, da impossibilidade
desse uso.

O que podemos notar, no que diz respeito a
algumas escolas, € que as criangas nao sao condu-
zidas a ler um texto de fato, quando muito, ficam
presas a decodificacdo do material lido. Com isso,
muitos alunos tendem a n&o perceber os contextos
de uso, ja que em praticas descontextualizadas,
nao se faz uso da lingua e, neste nao-uso, tanto
faz se uma palavra significa ou ndo, ja que nao se
pretende, ou melhor, ndo se é conduzido a uma
atitude de leitor; isto é, aquele que |é procurando
estabelecer sentidos aos textos. Se o que se objetiva
com a pratica da leitura é apenas decodificar, &
natural que os alunos apresentem dificuldades
de leitura e escrita. Acreditamos que trabalhar na
dimens&o discursiva da linguagem, buscando a
significagdo dos vocabulos por meio dos conheci-
mentos linguisticos dos sujeitos, permite conduzi-
-los a superagao das ditas frocas de letras. Para
além disso, modifica-se o estatuto de “mau escritor”
e “mau leitor” para o de autor e leitor proficientes.

Em suma, a atuagédo fonoaudiolégica tomada
aqui como exemplo revelou o quanto o trabalho em
grupo é efetivo, pois propicia a construgdo conjunta
de conhecimentos. No grupo é criado um espaco de
ensino-mediagao-aprendizagem. Nesse espago, 0s
papeis, inicialmente, podem ser assim distribuidos:
o terapeuta é o mediador, é aquele que realiza as
perguntas geradoras de desenvolvimento, é aquele
que leva os sujeitos a refletirem sobre a linguagem
e, a0 mesmo tempo, oportuniza situagdes para que
as experiéncias entre os integrantes do grupo sejam
trocadas. Mas esses papéis nao sao fixos, pois as
fungbes de ensinar e aprender sado intercambiadas
por todos dentro do grupo, ou seja, todos os compo-
nentes, inclusive a terapeuta, sdo ora ensinantes,



ora aprendizes. Cabe dizer que mesmo os sujeitos/
pacientes em situagdo de terapia fonoaudiolédgica
(em razdo de suas dificuldades de linguagem
escrita) estdo na posicdo de aprendizes e de
ensinantes, pois na interagdo grupal desenvolvem
e compartilham saberes e conhecimentos. Assim,
todos ensinam e aprendem uns com o0s outros.
Essa responsabilidade/comprometimento com o
outro, com o aprender do outro, pode ser compre-
endida como responsabilidade e comprometimento
consigo mesmo’. Essa parceria com o grupo advém,
dentre outros aspectos, de vivéncias/experiéncias
anteriores; o outro, o parceiro de terapia, € aquele
que igualmente ja passou por situagdes de exclusao
e estigma; € como se com a convivéncia fosse se
formando um estado de acolhimento reciproco. E
como se cada um se visse no outro e, portanto, o
sucesso do outro representa o préprio sucesso’.
Assim, a fungao da terapia vai além da consti-
tuicdo de um locus para a apropriagao da linguagem
escrita, o que inclui um espacgo terapéutico onde
0 sujeito se sinta incluso, necessario ao grupo;
em outros termos, & favorecer um sentimento de
pertenga'. Cabe dizer que a situagdo de exclusdo
social vivenciada em muitas escolas e refletida
nos discursos das familias, dos professores e
das proéprias criangas, deve ser revertida em uma
situacao de inclusao, pois a exclusdo gera sintomas
que tendem a afastar a crianga da escrita. A deses-
tigmatizacdo é fundamental para o progresso em
terapia. E o terapeuta, a medida que valoriza seu
sujeito/paciente, que delega a ele fungbes dentro
do grupo, que significa e interpreta suas agdes de
linguagem, esta colaborando para a ressignificagao
da autoimagem comprometida no contexto escolar”.
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CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho foi apresentar os
aspectos tedrico-metodolégicos da abordagem
grupal centrada na perspectiva enunciativo-
-discursiva e analisar sua eficacia. De maneira
sucinta, os procedimentos envolvem: formagéao do
grupo de terapia; analise das vivéncias letradas e
levantamento de interesses dos sujeitos; selegao
de géneros abordados na terapia; levantamento de
corpus de textos nos géneros selecionados; leitura
e analise linguistico-discursiva dos textos; produgao
textual no género; revisdo dos textos escritos
(aspectos formais e discursivos) e publicagdo do
material produzido.

Os sujeitos deste estudo que no inicio dos
atendimentos rejeitavam as atividades de leitura
e escrita, na medida que participavam de praticas
sociais de linguagem, ndo s6 aceitaram como se
engajaram ativamente nessas atividades. Ou
seja, os integrantes do grupo que inicialmente
estavam postos em uma posicado de “incapa-
cidade linguistica”, modificaram seu estatuto para
co-construtores de um saber sobre a lingua e
passaram a ser coautores de textos produzidos
pelo grupo. Todos os participantes do estudo
apropriaram-se dos géneros abordados em terapia
e apresentaram avangos significativos nos aspectos
formais, textuais e discursivos da linguagem escrita.
Trés deles (J, M e L) receberam alta fonoaudiolégica
ao término da pesquisa. ED desistiu do processo
terapéutico quando ja estava em estagio avangado.
D, por sua vez, prosseguiu em atendimento por
mais seis meses.

ABSTRACT

Purpose: to present the theoretical and methodological assumptions underlying group speech
language therapy focused on the development of written skills, based on the theory of enunciation
and discourse and analyze their effectiveness. Methods: this article brings the theoretical and
methodological criteria related to group formation and therapy focused on Bakhtin’s notion of speech
genres. To depict such procedures, this study provides dialogic episodes from therapeutic sessions
conducted with five students, aged from 11 to 13, with reading and writing impairments, from public
schools located in the city of Florianopolis, Brazil. Results: results suggest that practice grounded
in the perspective of enunciation and discourse, in meaningful contexts of language use, enables
subjects to engage in written language in its discursive, formal and textual aspects. Additionally, group
composition provides, besides the exchange of information, a sense of belonging that raises self-
esteem, favoring the learning process. Conclusion: this study highlights how group work can provide
gains, within the theoretical perspective in focus. Subjects, who would reject activities of reading and
writing early in speech language therapy, started to rethink their difficulty issues, after participating in
social practices of language, and gradually became proficient writers and readers.

KEYWORDS: Child Language; Handwriting; Dyslexia
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