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RESUMO

Objetivos: analisar os processos de prética e constru¢do do Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo do professor novato, na educagdo de nivel médio em enfermagem. Métodos:
estudo de casos coletivos com abordagem qualitativa. Coleta de dados com entrevista
biografica, observacdo nao participante de sessdes e entrevista em grupo. Com os resultados
interpretados a luz do referencial teérico de Shulman, a andlise de contetiido possibilitou a
criagdo da categoria Manifestagdo do Conhecimento Pedagdgico do Contetido. Resultados:
predominio de praéticas tradicionais de ensino, com tentativa de posturas mais flexiveis, com
conhecimento pedagdgico e estimulo a reflexdo discente. Considerag¢oes Finais: a transicao
do modelo tradicional para um ensino dialégico (com protagonismo do aluno) evidencia o
processo de expansao do Conhecimento Pedagégico do Contetido; como aprendizado na
e sobre a prépria pratica, buscando o fortalecimento dos saberes docentes, evidenciou-se
manifestacao de pensamento reflexivo, com percepc¢ao da profissionalizacao do ensino.
Descritores: Docentes de Enfermagem; Pratica do Docente de Enfermagem; Educacéo
Técnica em Enfermagem; Pesquisa em Educacdo de Enfermagem; Enfermagem.

ABSTRACT

Objectives: to analyze the practice and construction processes of Pedagogical Content
Knowledge of freshman professors, in secondary education in nursing. Methods: a collective
case study with a qualitative approach. Data collection with biographical interview, non-
participant observation of sessions and group interview. With the results interpreted in
the light of Shulman’s theoretical framework, content analysis enabled the creation of
the category Manifestation of Pedagogical Content Knowledge. Results: predominance of
traditional teaching practices, with an attempt at more flexible postures, with pedagogical
knowledge and encouragement for student reflection. Final Considerations: the transition
from the traditional model to a dialogical teaching (with the student’s role) highlights the
process of expanding Pedagogical Content Knowledge of, such as learning in and about
the practice itself, seeking to strengthen teaching knowledge. A manifestation of reflective
thinking was evidenced, with a perception of teaching professionalization.

Descriptors: Faculty, Nursing; Nursing Faculty Practice; Education, Nursing, Associate; Nursing
Education Research; Nursing.

RESUMEN

Objetivos: analizar los procesos de practica y construccion del Conocimiento Pedagdgico
del Contenido del profesor novato, en la educacion de nivel medio en enfermeria. Métodos:
estudio de casos colectivos con abordaje cualitativo. Recoleccién de datos con entrevista
biogréfica, observacién no participante de sesiones y entrevista en grupo. Con los resultados
interpretados a la luz del referencial teérico de Shulman, el andlisis de contenido posibilité la
creacion de la categoria Manifestacién del Conocimiento Pedagdgico del Contenido. Resultados:
predominio de practicas tradicionales de ensefanza, con intento de posturas mas flexibles,
con conocimiento pedagdgico y estimulo a la reflexion discente. Consideraciones Finales: la
transicion del modelo tradicional a una ensefianza dialdgica (con protagonismo del alumno),
evidencia el proceso de expansion del conocimiento pedagégico del contenido; como
aprendizaje en la propia practica, buscando el fortalecimiento de los saberes docentes, se
evidencié manifestacion de pensamiento reflexivo, con percepcion de la profesionalizaciéon de
la ensefianza.

Descriptores: Docentes de Enfermeria; Practica del Docente de Enfermeria; Graduacion en
Auxiliar de Enfermeria; Investigacién en Educacién de Enfermeria; Enfermeria.
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INTRODUCAO

Na enfermagem, observa-se, em alguns casos, que ainsercao na
docéncia ocorre na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.
Este espaco é, muitas vezes, ocupado pelo docente denominado
novato que sdo enfermeiros recém-professores ou professores
recém-enfermeiros, que utilizam de seu conhecimento tedrico
pratico adquirido na graduacdo e de sua vivéncia pessoal e profis-
sional para ensinar. Um professor é considerado novato quando
tem experiéncia profissional de um a cinco anos, intermedidrio
quando atua de seis a quatorze anos e experimentado, aquele
docente com mais de quinze anos de experiéncia profissional na
area docente™?, Convém reforcar que assisténcia e docéncia sdo
atividades distintas, pois ambas requerem conhecimentos peculia-
res e apresentam suas proprias complexidades e especificidades.

Néo se trata somente do conhecimento do contelido para o ensino,
pois tanto docentes novatos quanto experimentados o tem, mas
o que os docentes experimentados sabem que os novatos desco-
nhecem? Existe um sélido corpo de conhecimentos que distingue o
docente experimentado do novato, onde ambos, indiscutivelmente,
apresentam o conhecimento do conteudo a ser ensinado, mas seu
modo particular de ensino é que chama a atencao®.

E importante compreender como os docentes transformam
o seu entendimento sobre determinado contetido, por meio
de sua compreensdo, em algo concreto, que faz com que seus
alunos aprendam, ou seja, a habilidade docente requerida para
transformar um contetdo em algo ensinavel aos alunos®.

O conhecimento do docente requerido para o ensino, ou seja,
sua base de conhecimento para o ensino, é apresentada em sete
conhecimentos, a saber: conhecimento do contetdo; conhecimen-
to pedagdgico geral; conhecimento do curriculo; Conhecimento
Pedagdgico do Conteldo (CPC); conhecimento sobre os alunos
e suas caracteristicas; conhecimento do contexto educacional e
conhecimento dos fins, propdsitos e valores educacionais e sua
base filoséfica e histérica®.

Esta base de conhecimentos relaciona-se as diversas vivéncias
do docente, identificando-se quatro fontes reais e potenciais que
alimentam essa base de conhecimento, que ocorre por meio da
formacao académica, as estruturas e materiais pedagdgicos, a
pesquisa sobre o processo escolar e a sabedoria proveniente da
pratica docente®. Dentro da base de conhecimentos para o ensi-
no, o CPC destaca-se, pois se trata de uma construcao pessoal do
professor, onde suas vivéncias e seus conhecimentos fundem-se
e convocam todos os demais componentes da base de conheci-
mentos demonstrando, na prética, uma concepcao particular de
ensino®. Assim, o CPC é a manifestacdo individual do docente, de
seu conhecimento para o ensino, entendido como uma fusdo entre
conteudo e pedagogia, ou seja, sua habilidade de transformar o
incompreensivel em compreensivel, utilizando formas pedagogi-
camente adaptaveis as diversas necessidades dos alunos®.

O CPC manifesta-se com os mais diversos indicadores de um
ensino interativo, que colaboram para a aprendizagem. Dentre
eles, tém-se, por exemplo, explicacdes sobre o conteudo; trans-
feréncia (ensinar e construir o conteddo); interrogacao didatica
(formulacdo de questionamentos); interpretacao didética (com
base no conhecimento das crencas do aluno sobre o conteudo,
o professor formula novas hipéteses de compreensao do tema
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proposto); pensamento expert (exemplificacdo, em aula, do modelo
cognitivo utilizado pelo docente, para compreender um contetido
concreto de ensino); interacdo (oportunidade para exposicdo
dasideias e opinides discentes); empatia didatica (se colocar no
lugar do estudante, para identificar suas dificuldades e pensarem
outros meios de favorecer sua aprendizagem); uso de exemplos
praticos; uso do quadro escolar (constituindo-se em uma projecéo
do pensamento do professor); antropomorfismo (atribuicdo de
qualidades humanas a conceitos e fendmenos fisicos); conflito
cognitivo (planejamento de situacdes dilemdticas, que exigem
analise e julgamento dos alunos); padrdes perceptivos (rdpida
identificacdo de comportamentos que demonstrem dificuldades
de entendimento); consciéncia situacional (capacidade de orga-
nizar e manejar a turma, mantendo-se consciente de tudo o que
estad acontecendo na sala de aula, enquanto atua); recapitulacdo
de conteudos, entre outros®”.

Cada docente constréi seu CPC de maneira particular e hd uma
cadeia de eventos que acontece na pratica pedagdgica do docente,
sustentado pelo Modelo de A¢ao e Raciocinio Pedagdgico (MARP),
onde esse movimento retrata um pensamento ciclico de compreen-
sao, transformacéo, ensino, avaliagao, reflexao e nova compreensao,
que orientados pedagogicamente, sustentam o MARP®.,

Todos os conhecimentos base para o ensino, com suas fontes,
sdo requeridos no MARP, que acabam por expressar o modo de
ensino do docente®. E embora o processo no MARP seja apresen-
tado sequencialmente, ele ndo pretende representar um conjunto
de etapas fixas, podendo ocorrer de forma desordenada e este
movimento de autoavaliagao é retroalimentado por um continuo
processo reflexivo do docente, que Ihe permite a compreenséao
e percepgdo acerca de sua propria praxis, com consequente
aprimoramento de seu modelo de ensino, pois é no momento
do desenvolvimento do ensino em que o CPC efetivamente se
manifesta, sendo definido como o objeto deste estudo.

Para o fortalecimento das praticas pedagdgicas é necessaria
formacédo docente, que proporcione entendimentos e possi-
bilite a reflexdo sobre a prépria trajetéria dos docentes, para
que assim, aperfeicoem sua pratica®. A formagao docente de
bacharéis é campo relativamente recente de estudos e ainda
carece de compreensdo principalmente nos aspectos relativos
a profissionalizacdo docente e possibilidades de construcao de
conhecimentos mediante auséncia de formagao nao empirica.

OBJETIVOS

Analisar os processos de pratica e construcdo do CPC do pro-
fessor novato, na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
em enfermagem.

METODOS
Aspectos éticos

0 estudo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (n°48333815.3.0000.0121),
respeitou os aspectos éticos conforme orienta a Resolucao 466/12
do Conselho Nacional de Saude. Todos os participantes assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O anonimato
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foi garantido, com o uso de nomes ficticios para as docentes
(Vanessa e Isabella). Para a identificacdo dos alunos, utilizou-se
A de aluno, V de Vanessa e | de Isabella e a sequéncia numérica
em que aparecem os registros (exemplo: Al1 ou AV2).

Tipo de estudo

Qualitativo e descritivo, do tipo estudo de casos coletivos®,
sendo os casos denominados como Vanessa e Isabella.

Cenario e participantes do estudo

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola privada, da regido
do Sul do Brasil, que ofertava o curso Técnico em Enfermagem
(TE). Os casos foram duas docentes novatas com tempo de ex-
periéncia na docéncia inferior a cinco anos em nivel técnico, e os
demais participantes foram 29 alunos concluintes do 4° médulo
do Curso TE e os alunos das docentes em observacao (24 alunos
de Vanessa e 25 de Isabella).

Fonte de dados

Para a selecdo dos participantes, foi solicitado aos 29 alunos con-
cluintes (4° médulo) que indicassem o melhor professor enfermeiro
que tiveram em sua trajetdria no curso e o motivo para a indicacdo.
A partir das indicacdes, foi realizado o ranqueamento para defini-
¢ao dos professores mais votados. Justifica-se a escolha pelo bom
professor (amostragem intencional), para que a observacédo de sua
pratica pudesse responder ao objetivo proposto neste estudo. Os
critérios de inclusdo para os docentes eram os de serem enfermeiros
e estarem exercendo suas atividades no Curso TE, e como critério
de exclusao, atuacado ha menos de um ano na escola em estudo. Ja
para os alunos, o critério de inclusao era de estarem regularmente
matriculados. Para os alunos das docentes que compdem o caso, 0
critério de excluséo se aplicava aos alunos que ndo estavam cursando
as disciplinas das docentes em observacéo.

Coleta e organizacao dos dados

A partir do ranqueamento, foi realizado contato via correio
eletronico para agendamento de hordrio, para a apresentacdo
da proposta da pesquisa, mas o primeiro docente mais votado
(com 23 indicacdes) ndo aceitou participar e as duas docentes
subsequentes, Vanessa e Isabella (com onze e cinco indicagdes,
respectivamente), foram convidadas a participar do estudo. A
coleta de dados ocorreu de setembro de 2015 a agosto de 2016,
sendo realizada entrevista biografica (transcrita e validada),
seguida de observacao nao participante das sessdes de aulas,
nas dependéncias da escola. Estas observagdes consistiam no
acompanhamento e filmagem integral das sessées de aulas das
docentes, que foram registradas com gravador de imagem e audio,
totalizando 29 h e 30 min de observacao (seis sessdes para cada
caso). Ao término da sexta sessao de observagdes nao participantes,
realizou-se separadamente, uma entrevista em grupo (duragdo
de uma hora) com os alunos das docentes em observacéao (24
alunos deVanessa e 25 de Isabella), sem a presenca das docentes,
perfazendo, neste momento, um total de 80 participantes (29
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alunos concluintes; duas docentes; 24 alunos de Vanessa e 25
alunos de Isabella). Esta entrevista objetivou conhecer a opinido
dos alunos sobre as praticas das docentes em estudo.

Para andlise de dados, optou-se pela anélise de contetido, com
o auxilio das notas do diario de campo, utilizadas em todas as
sessOes em que foram registradas observacdes que permitiram
a classificacdo dos indicadores de andlise do CPC de Shulman,
presentes (ou ndo) durante a observacdo das sessdes que, pos-
teriormente, foram transportados para a ferramenta tecnoldgica
de andlise de dados qualitativos ATLAS.ti. Assim, o software
permitiu realizar a anélise individual e comparativa do CPC dos
dois casos, com os resultados sendo interpretados a luz do
referencial tedrico do CPC de Shulman. Foi realizado o método
de triangulacéo para a andlise dos dados, a partir dos dados da
entrevista semiestruturada, da observacdo nao participante e
da entrevista em grupo, com o objetivo de recorrer a diferentes
fontes, para investigar o mesmo fendmeno, possibilitando o
cruzamento destas informacées, conferindo rigor metodoldgico.

RESULTADOS

As duas docentes (Vanessa e Isabella) indicadas pelos alunos
tém idade de 31 e 27 anos, respectivamente, sdo bacharéis em
enfermagem ha cinco anos e novatas na docéncia (com até cin-
co anos de experiéncia docente). O referencial tedérico do CPC
de Shulman possibilitou a criacdo de uma categoria Unica de
anélise para cada participante, denominada: Manifestacdo do
Conhecimento Pedagdgico do Contelido, onde os resultados
e 0s casos sao apresentados, seguindo o MARP, com suas fases
de compreensao, transformacdo, ensino, avaliacdo, reflexdo e
nova compreensao.

Manifestacao do Conhecimento Pedagégico do Contetido
- Docente Vanessa

Vanessa optou pela enfermagem na adolescéncia, quando, ao
atender uma intercorréncia, sentiu necessidade de aprender mais,
matriculando-se no Curso TE e, posteriormente, na graduacao
em enfermagem. Tem especializacdo em Centro Cirdrgico, com
atuacado na Atencéo Tercidria (e, atualmente, dedicacdo exclusiva
adocéncia). Seu interesse pela docéncia manifestou-se enquanto
atuava como TE, pois gostava de ensinar os novos colegas de
trabalho, recebendo feedback positivo de seus coordenadores,
quanto ao seu modo de ensino. Ao término da graduacao,
recebeu convite para lecionar em um curso de Graduagao em
Enfermagem e, posteriormente, em um curso de TE e credita o
convite ao fato de se sentir segura e apresentar dominio técnico
e vivéncia profissional na area, sendo esta a sua compreensao
da necessidade de conhecimento do contetdo, para o ensino.

Sempre que entrava funciondrio novo, era sempre comigo que
ele estava [...]. Al eu comecei a despertar realmente em ensinar.
(Vanessa)

Na graduacéo, cursou uma disciplina optativa de didatica, e
para iniciar na docéncia, participou previamente de encontros
de capacitacdo pedagdgica ofertados pela instituicdo de ensino.
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Completando cinco anos de experiéncia docente, atua na dis-
ciplina intitulada Enfermagem em Unidade Cirurgica (sessdes
que foram observadas).

Para realizar a transformacédo do conteudo, o preparo inicia
com o planejamento das aulas, apds as reunides de inicio de
semestre. Com o auxilio de uma pedagoga, organiza suas aulas
de acordo com o plano de curso. Inicialmente, faz um resgate
do conhecimento prévio dos alunos, em uma tentativa de nive-
lamento da turma, definindo a abordagem inicial do conteudo.

Primeiro, eu faco um resgate do conhecimento deles, eu quero
saber o que ele tem para me oferecer do contetido que eu vou
abordar. Ai eu jd consigo entender se a turma estd em sintonia
ou se ela destoa um pouquinho. (Vanessa)

Na observacdo nao participante das sessdes de Vanessa, no
momento do ensino (objeto da observacédo), foram identificados
eregistrados os indicadores de andlise do CPC, e verificou-se um
método de ensino tradicional, com predominancia da transmissao
do conteudo e explicagdes centradas na figura do professor. Os
indicadores de andlise do CPC predominantes foram: transferéncia
(com 46 registros), explicagdes sobre o contetdo (19 registros) e
padrdes perceptivos (com 10 registros). Os indicadores menos
observados foram: interpretacao didatica e didlogo reflexivo
(com um registro cada); antecipagao de contetidos e trabalho em
grupo (com trés registros cada); e auséncia de pensamento expert,
antropomorfismo, quadro escolar, recapitulacdo de contetdos,
bom humor, histérias aneddticas e consciéncia situacional.

Para os momentos de avaliacéo, realiza provas e exercicios de
fixacao, indicacdo de literatura complementar e a utilizacdo de
problemas rotineiros, para que os alunos resolvam coletivamente.

Relacionado ao motivo da indicacdo dos alunos, acredita ter
sido indicada pela sua sélida pratica assistencial de base, previa-
mente ao exercicio docente, o que a fortalece em sala de aula, pelo
seu dominio do conhecimento do conteudo. Utiliza também da
empatia, compartilhando sua trajetéria pessoal de aprendizado
e enfrentamento diante das dificuldades e a construcdo de sua
carreira como forma de motivar seus alunos.

Eu acho que, hoje, eu ndo seria uma professora como eles votaram
seeu ndo tivesse tido a parte prdtica do trabalho. Eu penso sempre
que s6 conseguimos um diferencial enquanto enfermeiro se nos
construirmos aos poucos. Eu fui técnica, eu fui instrumentadora,
eu estive do outro lado, com os mesmos nervosismos que eles
tém [...] eu conto realmente a minha histéria para o aluno, o que
eu percorri, as minhas dificuldades, para ter realmente, uma
aproximacgdo com a realidade dele. (Vanessa)

Entre as justificativas de indicacdo como melhor docente, os
alunos relatam os motivos, sendo:

Pelo profissionalismo, maneira de ensinar, conhecimento e dominio
da matéria. Pela maneira de dar aula, contagiante e mostrando a
realidade do dia a dia, do técnico em enfermagem. (AV1)

Os alunos da turma observada relatam que as boas carac-
teristicas da docente residem no fato de ela utilizar estratégias
diversificadas de ensino, com firmeza em suas respostas, com
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muitas praticas em laboratério e com dominio do assunto. Con-
sideram ruim a excessiva quantidade de conteudos para pouco
tempo de aula e o curto intervalo de tempo para resolucdo das
atividades que a professora solicita.

Vanessa realiza constantemente a reflexao sobre a sua traje-
toéria docente e, para obter uma nova compreenséo, gostaria de
cursar uma especializacdo ou mestrado relacionado a docéncia,
para fortalecer sua prética pedagdgica, reconhecendo-a como
fragilidade.

Manifesta¢ao do Conhecimento Pedagdégico do Contetido
- Docente Isabella

Isabella optou pela enfermagem, por se sentir atraida pela
area materno infantil e pelo cuidar desde a infancia, optando
pela especializacdo em enfermagem obstétrica, atualmente,
atuando na saude coletiva. Foi convidada para lecionar no curso
de TE e iniciou a docéncia sem capacitacao pedagdgica prévia,
e na graduagdo nao teve disciplinas relacionadas a didética do
ensino. Atua nas areas de saude da mulher, legislacdo da enfer-
magem e educa¢do em salide, com preferéncia pela primeira, por
apresentar vivéncia profissional. Sendo assim, a sua compreenséo
do conteudo a ser lecionado é fortemente ancorada no dominio
do conteuldo tedrico (e na experiéncia pratica assistencial), o que
Ihe confere maior seguranca para ministrar as aulas e favorecer
a aprendizagem.

Eu falo daquilo que eu sou apaixonadal [...] € mais fdcil de transmitir
o contelido, que sdo coisas que eu domino, que eu conhego e que
eu jd vivencieil...] acho que trazendo exemplos prdticos também
paraeles, correlacionando o contetido comodiaadial...]. (Isabella)

Completando trés anos de experiéncia docente, atua na disci-
plina‘Participar do planejamento e organizacdo da assisténcia em
enfermagem’ (sessdes em que foram realizadas as observacdes)
e a transformacao do conteudo a ser ensinado inicia com o seu
planejamento de aula, que consiste no conhecimento do curriculo,
para organizac¢do do cronograma de acordo com o plano de curso,
para preparar as aulas, selecionar os conteddos e adapta-los.

Na observacdo, no momento do ensino, os indicadores de
andlise do CPC permitiram identificar que suas atividades sao
dialégicas, com explicagdes sobre o conteido, com uso de
exemplos decorrentes da prépria pratica e com estimulo a par-
ticipacdo dos alunos, com predominancia da interacdo (44 regis-
tros); explicacdes sobre o conteldo (36 registros); interrogagao
didatica (20 registros); conflito cognitivo (14 registros); e uso de
exemplos (com 13 registros). Os indicadores menos observados
foram: interpretacdo didatica e quadro escolar (com um registro
cada); antecipacgao de conteudos e recapitulacdo de contetidos
(com dois registros cada); e auséncia de antropomorfismo e
pensamento expert.

Isabella faz a avaliacdo da aprendizagem dos alunos por meio
de provas e, principalmente, com atividades em grupo, realizadas
em praticamente todas as observacdes. Sobre a sua prépria pratica,
realiza a avaliacdo por meio do feedback que solicita aos alunos.
Acredita ter sido indicada pelos alunos por apresentar relacdo
de abertura e didlogo que mantém com eles, ao oportunizar
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momentos de reflexdo e descontracéo, criando vinculos. Ainda,
acredita que o fato de apresentar dominio tedrico e pratico do
contelido lecionado é uma facilidade na hora de lecionar, favore-
cendo o uso de exemplos. Os alunos que a indicaram como uma
das melhores professoras do curso mencionaram:

Ela tem conhecimento e dominio da matéria, tem explicacaGo
para todas as duvidas, usa materiais diversos, tem aulas bem
dindmicas que facilitam no aprendizado e uma facilidade na
comunicacgao. (Al5)

Ja os alunos que estavam em sala de aula, nos momentos da
observacao ndo participante, relataram que as caracteristicas
positivas se relacionam ao uso de exemplos do cotidiano, estimulo
areflexdo, aulas dindmicas, explicacdo de forma objetiva, uso de
avaliagées em grupo, esclarecimento de duvidas e que Isabella
estd sempre de bom humor. Consideram ruins os momentos
em que ela esclarece todas as duvidas e perde o foco da aula e
notam a inseguranca dela aos questionamentos de temas que
ndo sdo de seu dominio.

Busca, por meio da reflexdo sobre a sua prépria pratica, a
adaptacao dos contetidos e estratégias de ensino utilizados, reco-
nhecendo a necessidade de constante aprendizado para chegar a
uma nova compreensao, e, para isso, gostaria de cursar mestrado.

DISCUSSAO

Considerando o MARP e a expressdo do CPC, observa-se que
o conhecimento do contelido aparece para o professor novato
como um forte componente de seu conhecimento base para o
ensino. Esta forte tendéncia a valorizacdo do conhecimento do
conteudo torna-se o ponto de partida para a iniciacdo docente,
quando o professor compreende o conteldo a ser ensinado e
acredita estar apto para entrar em sala de aula. O conhecimento
do contetido compreende a associacédo tedrica a prética e suas
relagbes com os outros conhecimentos tedricos especificos®.
Exerce grande influéncia, ocupando um lugar central na base de
conhecimentos para o ensino, pois o conhecimento ou a falta
dele afeta a selecdo dos materiais para o ensino, assim como a
condugéo de uma disciplina®.

Entretanto, apenas o conhecimento do contelddo nao carac-
teriza um bom professor, pois se fosse assim, especialistas em
seus conteldos deveriam ser excelentes professores e é sabido
que isso ndo é uma verdade e, pelo contrério, a ineficiéncia dos
especialistas em sala de aula é uma das principais queixas dos
alunos'?. Desta forma, além do conhecimento do contelido, o
conhecimento pedagdgico geral também é requerido quando
a preparacao, a representacao, a selecdo e a adaptacédo deste
conteudo requerem estratégias de ensino que possibilitem o
aprendizado do aluno. Verifica-se que o Conhecimento Peda-
gogico Geral das novatas em estudo nédo foi conscientemente
pontuado, mas ele aparece quando se observa em suas praticas,
para a conducédo dos encontros, a utilizacdo de videos, aulas ex-
positivas, aulas préticas, trabalhos em grupo e o uso de dinamicas
que estimulam a reflexédo e o didlogo.

O conhecimento do contetido é imprescindivel para a pratica
pedagdgica e tanto o novato, como o experimentado o tem, e o
que os difere é aforma com que o ensino é ofertado aos alunos®.
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Ou seja, a expansao de seu CPC e a forma como ele é evidencia-
do, no momento do ensino, na prética. Assim, o conhecimento
do conteudo é um pré-requisito importante e necessario para a
docéncia, mas é o CPC que conecta o contetido com a pedagogia,
contendo as especificidades e os conhecimentos dos professores
para ensinar um assunto particular®.

O CPC manifestado em sala de aula, no momento do ensino,
mostrou o predominio da transferéncia e explicacdes sobre o
conteudo, quando Vanessa parte do “nivelamento” da turma e
Isabella quer “transmitir” o contetdo. Observam-se, em ambas,
aspectos positivistas de ensino, caracteristico das condutas e
pensamentos de professoras novatas, ou seja, aparecem como
fragilidades do CPC, que ainda devem aprimorar. No outro extremo,
aparecem a interagao e a interrogacdo didatica, demonstrando
uma tentativa de equilibrio entre uma postura mais rigida, com
métodos tradicionais e uma postura mais flexivel, proxima de um
professor intermediario, com mais conhecimento pedagdgico e
estimulo a reflexdo dos discentes.

Esta flexibilidade é uma caracteristica que, ja evidenciada
em estudo, indica que os estudantes tendem a reconhecer um
bom professor, como aquele que adota praticas pedagdgicas
libertadoras, em detrimento de uma postura autoritaria?.

Estas percepgdes sdo evidenciadas na fala dos discentes de
Vanessa, quando consideram ruim a excessiva quantidade de
contetdo, mas com a utilizacdo de estratégias diversificadas de
ensino e segurancga para esclarecimento de duvidas, valorizando
ainteracdo com os alunos e a metodologia utilizada. J4 Isabella,
utiliza exemplos e estimula a reflexdo discente, proporcionando
aulasinterativas e dinamicas, dados que apareceram na entrevista
com os alunos, quando relatam que gostam das atividades em
grupo e o estimulo a reflexdo que ela proporciona.

O dialogo reflexivo e a interrogacao didatica aparecem nas
praticas de professores experimentados, os quais observam que
além do dominio do conteldo, hd espaco para interacdo com o
desenvolvimento da tematica a partir da perspectiva do aluno,
com a utilizacdo de diversos recursos didaticos, proporcionando
um ensino satisfatério sob o ponto de vista de contetido, empa-
tia e de relevancia profissional. Praticas um pouco distintas das
novatas em estudo que, ao nivelarem a turma para transmitir o
seu préprio conhecimento, demonstram ainda fragilidades na
compreensdo e aplicabilidade de métodos ativos e libertadores
de ensino e aprendizagem>14,

Nas praticas observadas, as docentes novatas poucas vezes
anteciparam os contetidos ou associaram com outras disciplinas.
Esta é também uma das profundas diferencas entre os novatos
e os experimentados, quando os experimentados tém um CPC
que Ihe permitem uma ampla visdo do contetdo a ser ensinado,
o que possibilita uma flexibilidade para a escolha dos melhores
métodos de ensino, enquanto o novato vé a unidade fragmen-
tada e trabalha com pequenos pedacos de informacdo, com o
conteudo dividido em partes, sem conseguir ver a sua relacdo
com o todo®. Desta forma, para aprimorar sua organizagao
curricular e sua flexibilidade didatica, conhecer o curriculo é um
passo importante para o desenvolvimento e fortalecimento do
CPC®, As novatas em estudo relatam que utilizam o curriculo
apenas para auxiliar seu planejamento docente, organizando
o conteldo a ser lecionado no semestre letivo. Esta é uma das
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principais dificuldades no inicio da atividade docente dos no-
vatos, relacionada a sua formacéo, que nao os ajudou a pensar
sobre o curriculo, a partir de uma perspectiva mais ampla®. Este
conhecimento do curriculo e do contexto educacional permite ao
docente a antecipac¢ao de contetidos e a integracao disciplinar,
estimulando no aluno a curiosidade pelos contetidos que ainda
estdo por vir, além de possibilitar a conexao de novos conheci-
mentos que estdo em processo de construcéo.

Outra importante base do conhecimento para o ensino, o
conhecimento sobre os alunos, aparece na pratica das novatas
em estudo. O que se verifica na pratica de Isabella é a interacdo
com os alunos, em uma tentativa de criar vinculos. Na pratica
de Vanessa (relatada na entrevista biogréfica), ela demonstra a
empatia para se aproximar e criar vinculos com os estudantes,
quando compartilha sua trajetéria profissional e pessoal, e, assim,
estimula no aluno a percepc¢ao de que a caminhada é possivel
ocorrendo o compartilhamento de diversas situagdes vivenciadas
pelos alunos, onde eles relatam suas experiéncias de vida e se
aproximam ainda mais da docente, sendo esta uma estratégia
de criacdo de vinculos para aproximacao da turma.

Esta empatia que a docente utiliza surge como um novo
elemento do CPC neste estudo, denominado vinculo didatico,
que difere da empatia didatica®, em que o docente se coloca no
lugar do aluno, para tentar explicitar o conteido de uma forma
que seja de facil entendimento para o aluno, ao interpretar uma
dificuldade de aprendizagem. Neste contexto, o vinculo didatico
surge como uma estratégia de aproximacao, para conhecer os
alunos e instigar a autonomia e a busca por suas realizagdes
pessoais e profissionais. Este estabelecimento de vinculos e o
uso da empatia sao caracteristicas percebidas nos bons profes-
sores, pela percepcéo de estudantes, quando estes ndo esperam
somente um profissional com competéncias técnico-cientificas,
mas também um profissional capaz de perceber, compreender
e auxilid-los para uma aprendizagem efetiva®.

Esta disposicdo dos docentes para se relacionar e interagir
possibilita conhecer caracteristicas coletivas e individuais dos
estudantes, criando um clima de cooperacao, onde os estudantes
assumem, ndo somente compromissos curriculares, mas também
amobilizacdo para aprenderem e se desenvolverem, promovendo
uma melhor experiéncia formativa. Esta postura mais flexivel do
docente possibilita melhor aprendizagem, reforcando a com-
preensdo de que os saberes necessarios a pratica docente dita de
exceléncia sdo mobilizados contingencialmente pelo professor
a partir de seu processo de reflexao.

Além do vinculo didatico, surge também como contribuicéo,
deste estudo, outro novo indicador do CPC intitulado ‘recursos
tecnoldgicos. As docentes em estudo utilizam como estratégias de
aprendizagem, o uso de videos, indicacdo de sites, uso de filmes,
troca de informacdes por e-mail, uso de redes sociais e estimulo as
pesquisas na internet, com o uso das chamadas Tecnologias Digitais
de Informacgao e Comunicacéo (TDIC). As TDIC sao importantes
recursos pedagdgicos utilizadas na educacéo, e Shulman, em seus
estudos, ainda ndo havia abordado esta tecnologia, pois a época, as
questdes que envolviam tecnologias nao estavam em evidéncia'®.

Esta integracdo da pedagogia com a tecnologia proporciona
experiéncias de aprendizagem eficazes para os alunos, desta for-
ma, o uso das tecnologias ndo é uma habilidade isolada e sim uma
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forma integrada de conhecimento, estando entrelacada com os
entendimentos pedagdgicos a area de ensino, com o uso de praticas
pedagdgicas inovadoras. Assim, um bom ensino requer a integra-
¢do criteriosa de conhecimentos tecnoldgicos ao conhecimento
de conteuido, com o objetivo de possibilitar a aprendizagem&1#),

Em relacao as fontes do CPC nas novatas em estudo, observa-se
aformacédo académica na area do conhecimento do contetdo a
ser ensinado e esse conhecimento pode ser proveniente da bi-
bliografia especifica e estudos acumulados sobre o tema®. Outra
fonte observada relaciona-se com a sabedoria adquirida com a
propria pratica pedagdgica considerando-se que a experiéncia
de ensino tem um efeito positivo sobre o CPC, ou seja, também
se aprende a ser professor sendo‘".

A sabedoria proveniente da pratica assistencial surge como
uma nova fonte do conhecimento base para o ensino, fortemente
valorizada pelas docentes novatas, utilizada para subsidiar e
fortalecer seus momentos pedagdgicos. Porém, estes saberes
provenientes da prética profissional dos enfermeiros ndo sdo
suficientes para promover a aprendizagem, embora contri-
buam para a construcdo sobre os saberes do ensino. Parte-se
do pressuposto de que o professor constréi o conhecimento
em sua sala de aula em contato com os alunos, definido como
um conhecimento totalmente distinto do conhecimento formal
aprendido na academia‘.

Essa prética profissional possibilita ao docente a inclusao de
exemplos e compartilhamento de vivéncias que enriquecem a
manifestacdo de seu CPC, possibilitando ao aluno compreender,
de forma realistica, a manifestacdo do conteudo, que, ainda, em
até certo ponto, é abstrato, para algo mais compreensivel, quando
demonstrado pela experiéncia prética do professor. Entretanto,
entende-se que cada profissdo requer um corpo de conhecimentos
para o ensino, além do conhecimento do conteudo, que é o principal
dominio que o docente deve apresentar, sendo, entéo, requeridas
outras competéncias que podem ser desenvolvidas na formacao
docente"?. Assim, o preparo para a docéncia exige a apropriacao
de teorias de aprendizagem para compreender a indissociabilidade
entre contetdos e métodos no processo de ensino-aprendizagem,

Para atingir os objetivos da escolarizagdo organizada (ensinar
e aprender), outra fonte é necessdria, denominada estruturas e
materiais pedagdgicos. Entre eles, incluem-se regras institucionais
e organizagoes profissionais de professores, com suas funcdes de
negociacao politicas, expressando o conhecimento do territério de
atuacdo docente, onde estas condi¢des contextuais podem facilitar
ou inibir os esfor¢os para ensinar®. Esta fonte nao foi observada
nas novatas em estudo, assim como a pesquisa sobre o processo
escolar, que é a formacado académica formal em educacdo, coma
apropriacao dos aspectos normativos e teéricos do conhecimento
académico sobre o ensino, expressando a auséncia do reconheci-
mento da docéncia como profissao. A auséncia destas duas fontes
e aforte valorizacdo da sabedoria proveniente da pratica assisten-
cial expressam a caracteristica do professor novato, quando para
fortalecer seu CPC, alimentam-se, inicialmente, do conhecimento
do conteudo tedrico e prético a ser ensinado.

O docente necessita aprender a desaprender e refletir constante-
mente e construtivamente sobre todos os aspectos relacionados a
aprendizagem®@", Esse movimento do modelo de agao e raciocinio
pedagdgico exige que o processo de raciocinio do professor sobre
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o conhecimento base para o ensino esteja em continua reestrutu-
racdo, e sua dinamica é enriquecida pelos contextos dos resultados
obtidos, em um modelo dinamico e ciclico de reflexao e agao".

O docente precisara ainda, dedicar parte importante de sua
atividade para transformacoes profissionais e pessoais, exigindo
adaptacdo e transformacao de seu conhecimento a uma grande
diversidade de metodologias e alternativas que, de maneira
combinada, contribuirdo para a conducédo do aluno a novos obje-
tivos de aprendizagem, reconhecendo e valorizando a formacao
docente, ndo por conta de politicas internas institucionais para
a manutencdo de carreiras, mas pela necessidade identificada
pelo préprio docente em sua prética cotidiana.

Assim, os estudos sobre o CPC, em diferentes momentos da
atuacdo docente, contribuem para o desenvolvimento profissional
dos professores, pois fornecem elementos necessarios as refor-
mas curriculares para a formacgao de professores, pois quando
a pratica de professores é acessada, explorada e documentada,
seus resultados podem ser usados como ponto de partida para a
formacdo docente de professores inexperientes, com o objetivo
de melhoria das suas praticas, assim como aukxilia os professores
experientes a desenvolverem praticas mais reflexivas®.

Limitagoes do estudo

Os resultados apresentam o professor novato sob duas pers-
pectivas: Isabella, sem preparo pedagdgico prévio, sem vivéncia
pratica, porém com dominio do conteudo que leciona. Ja Vanessa,
participou de encontros de capacitacdo pedagdgica, apresenta
vivéncia da pratica e dominio do conteudo que leciona. Tém-se
assim, indicativos de que, a vivéncia pratica, associada ao domi-
nio do conteudo, influencia a manifestacdo do CPC do docente
no momento do ensino. Reconhece-se como limitagdes deste
estudo o fato de a Isabella ndo ter sido observada na disciplina
de sua area de dominio pratico, nao sendo possivel observar a
manifestacao de seu CPC neste contexto.

Contribuicdes para a area da enfermagem

Como subsidios a formacao docente, aponta-se aimportancia
de problematizar o referencial teérico de Shulman, para que os
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docentes reflitam sobre os conhecimentos base para o ensino
e suas fontes, objetivando o fortalecimento e expansao do CPC,
para uma pratica docente fortalecida e que possibilite ensino
qualificado.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os conhecimentos base para o ensino, as professoras
novatas dao maior importancia ao conhecimento do conteudo,
utilizado para subsidiar e fortalecer a pratica docente, identificado
como seu ponto de partida. Como fonte do CPC, alimentam-se,
prioritariamente, da sabedoria proveniente da pratica assistencial,
surgindo, assim, uma nova fonte do conhecimento base para o
ensino. J& o CPC manifestado em sala de aula, no momento do
ensino, por meio de seus indicadores, possibilitou a identificacao
da transicdo de um modelo tradicional de ensino para um ensi-
no mais libertador e dialégico, com o protagonismo do aluno,
evidenciando o processo de expansao do CPC. Além disso, como
novos indicadores do CPC que este estudo possibilitou identificar,
estdo o vinculo didatico e o uso de recursos tecnoldgicos.

Reconhece-se, no MARP das novatas, a presenca da reflexao
na acdao, com o aprendizado na e sobre a prépria pratica peda-
gdgica. Essa manifestacdo de um pensamento mais reflexivo
das docentes se expressa, ao buscar o fortalecimento de seus
saberes, demonstrando uma percepcédo da profissionalizagdo do
ensino. Estudos sobre o CPC fornecem elementos para elaborar
estratégias de formacao docente, seja para os docentes novatos,
intermedidrios ou experimentados. Assim, para essa transicao
gradual, com consequente fortalecimento do CPC, encontros de
formacdo docente sao essenciais, quando além de um engaja-
mento pessoal, torna-se necessario, também, um engajamento
institucional para promover encontros de fortalecimento peda-
gogico, com um calenddrio continuo.

FOMENTO/AGRADECIMENTO

O estudo possuiu financiamento pela Bolsa da CAPES/Pro-
grama de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE) — Processo
n°88881.134121/2016-01; Bolsa FUMDES do Programa de Bolsas
Universitarias de Santa Catarina (Programa UNIEDU).

REFERENCIAS

1. Shulman LS. Knowledge and Teaching: foundations of the new reform. Harv Educ Rev[Internet]. 1987[cited 2018 Oct 10];57(1):1-22.

Available from: http://people.ucsc.edu/~ktellez/shulman.pdf

2. BackesVMS, Moya JLM, Prado ML. The construction process of Pedagogical Knowledge among nursing professors. Rev Latino-Am
Enferm[Internet]. 2011[cited 2018 Oct 011;19(2):421-8. Available from: http://www.scielo.br/pdf/rlae/v19n2/pt_26.pdf

3. Gudmundsdéttir S, Shulman LS. Conocimiento didactico en ciencias sociales. Professorado[Internet]. 2005[cited 2018 Oct 01];9(2). Available

from: https://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART5.pdf

4, Shulman LS. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educ Res[Internet]. 1986[cited 2018 Oct 01];15(5):4-14. Available from:
http://www.fisica.uniud.it/URDF/masterDidSciUD/materiali/pdf/Shulman_1986.pdf

5. Shulman LS. Conocimiento y ensefianza: fundamentos de la nueva reforma. Profesorado[Internet]. 2005[cited 2018 Oct 011;9(2). Available

from: https://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf

6.  Marcon D, Graca ABS, Nascimento JV. Busca de paralelismo entre conhecimento pedagdgico do contelido e processo de raciocinio e agdo
pedagdgica. Educ Rev[Internet]. 2011[cited 2018 Oct 01];27(1):261-94. Available from: https://www.scielo.br/pdf/edur/v27n1/v27n1a12.pdf

Rev Bras Enferm. 2020;73(5):e20180976 7 de 8



20.

21.

Conhecimento Pedagédgico de Conteuido de docentes de enfermagem novatos na educagao técnica de nivel médio
Souza DM, Backes VMS, Lazzari DD, Santos LMC, Martini JG.

Fernandes CNS, Souza MCBM. Docéncia no ensino superior em enfermagem e constituicdo identitaria: ingresso, trajetéria e permanéncia.
Rev Gaucha Enferm. 2017;38(1):e64495. Available from: doi: 10.1590/1983- 1447.2017.01.64495

Stake RE. A arte da investigacdo com estudos de caso. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2012.

Grossman PL, Wilson SM, Shulman LS. Profesores de sustancia: el conocimiento de la materia para la ensefianza. 2011. Profesorado[Internet].
2005[cited 2018 Oct 01];9(2):1-25. Available from: http://digibug.ugr.es/bitstream/10481/15261/1/rev92ART2.pdf

Keller MM, Neumann K, Fischer HE. The impact of physics teachers’ pedagogical content knowledge and motivation on students’
achievement and interest. J Res Sci Teach. 2016;54(5):586-614. doi: 10.1002/tea.21378

Koh JHL, Chai CS; Tay LY. TPACK-in-Action: Unpacking the contextual influences of teachers’ construction of technological pedagogical
content knowledge (TPACK). Comput Educ. 2014;78:20-29. doi: 10.1016/j.compedu.2014.04.022

Menegaz JC, Backes VMS, Medina JL, Prado ML, Canever BP. Pedagogical practices of good nursing, medicine and dentistry professors from
the students’ perception. Texto Contexto Enferm. 2015;24(3):629-36. doi 10.1590/0104-07072015002790014

Silva JP, Gongalves MFC, Andrade LS, Monteiro EMLM, Silva MAI. Health promotion in primary education: perceptions of bachelor’s degree
with a teaching diploma in nursing students. Rev Gaticha Enferm. 2018;39:e2017-0237. doi: 10.1590/1983-1447.2018.2017-0237

Backes VMS, Moya JLM, Prado ML, Menegaz JC, Cunha AP, Francisco BS. Expressdes do conhecimento didatico do contetido de um professor
experimentado de enfermagem. Texto & Contexto Enferm[Internet]. 2013[cited 2018 Oct 01];22(3):804-10. Available from: http://www.
scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5S0104-07072013000300029

Menegaz JC, Backes VMS. Bons professores de enfermagem, medicina e odontologia: Percepcéo acerca do conhecimento sobre os
alunos. Esc Anna Nery [Internet]. 2016[cited 2018 Oct 01];20(2):268-74. Available from: http://www.scielo.br/pdf/ean/v20n2/1414-8145-
ean-20-02-0268.pdf

Koh JHL, Chai CS, Benjamin W, Hong HY. Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) and design thinking: a framework to
support ICT lesson design for 21st Century Learning. Asia-Pacific Educ Res[Internet]. 2015[cited 2018 Dec 11];24(3):535-43. Available from:
https://link.springer.com/article/10.1007/540299-015-0237-2

Drummond A, Sweeney T. Can an objective measure of technological pedagogical content knowledge (TPACK) supplement existing TPACK
measures? Br J Educ Technol[Internet]. 2017[cited 2018 Dec 10];48(4):928-39. Available from: https://doi.org/10.1111/bjet.12473

Rolando LGR, Luz MRMP, Salvador DF. O conhecimento tecnolégico pedagdgico do contetido no contexto luséfono: uma revisao
sistematica da literatura. Rev Bras Inform Educ[Internet] 2015[cited 2018 Oct 23];23(3):174-90. Available from: https://doi.org/10.5753/
RBIE.2015.23.03.174

Amestoy SC, Backes VMS, Thofehrn MB, Martini JG, Meirelles BHS, Trindade LL. Percepcao dos enfermeiros sobre o processo de ensino-
aprendizagem da lideranca. Texto Contexto Enferm. 2013;22(2):468-75. doi: 10.1590/50104-07072013000200024

Damiance PRM, Tonete VLP, Daibem AML, Ferreira MLSM, Bastos JRM. Training for the uhs: an analysis of the pedagogical conceptions and
practices in public health. Trab Educ Saude. 2016;14(3):699-721. doi: 10.1590/1981-7746-50l00014

Aguilar LCG, Pulido CF, Rivera DCO, Ramirez MCM. The meaning of teaching and learning for professors. Invest Educ Enferm[Internet].
2015[cited 2018 Oct 01];33(1):8-16. Available from: http://www.scielo.org.co/pdf/iee/v33n1/v33n1a02.pdf

Rev Bras Enferm. 2020;73(5):e20180976 8 de 8



