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Tempo de laténcia para a leitura: influéncia da freqiiéncia da palavra

escrita e da escolarizacao

Latency time for reading: influence of frequency of written words and

schooling
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RESUMO

Objetivo: Verificar a influéncia da freqiiéncia das palavras escritas e da escolarizagdo para o tempo de laténcia. Métodos:

Participaram 74 criangas, de 2*a 4° séries de escola ptiblica (m=9,6a), ambos os sexos, sem alteragdes no desenvolvimento e sem

queixas escolares. Em computador, com programa particularmente elaborado para esse estudo, aplicou-se um teste de leitura em

voz alta de palavras isoladas, caracterizadas por alta e baixa freqtiéncia, variando em regularidade, extensao e complexidade sildbica.

Resultados: Os dados mostraram que o tempo de laténcia foi menor para a leitura de palavras freqiientes e houve interagdo entre

série e tipo de palavra. A correlacio negativa entre tempo de laténcia e acertos foi significante, apenas para palavras de baixa

freqiiéncia, na 3* e 4* séries. Conclusao: A freqiiéncia influenciou diferentemente o tempo de laténcia e a precisdo da leitura, quando

levadas em considerac@o as caracteristicas das palavras e a escolarizag@o.

Descritores: Crianca; Leitura; Tempo de reacdo; Software

INTRODUCAO

A leitura envolve a conversdo de uma representacao vi-
sual em uma representagéio fonolégica. A leitura requer
compreensio da linguagem oral e da estrutura da lingua, que
pode se dar desde o texto até um Unico fonema/ grafema,
este com e sem sentido préprio. Varidveis lingiiisticas relacio-
nadas a palavra interferem no desenvolvimento da leitura,
bem como interagem com alteragdes neste desenvolvimento
e nas dificuldades resultantes. Estas varidveis diferem de uma
lingua para outra, tanto na oralizagdo como na escrita.

Entre as varidveis mais citadas e pesquisadas estd a fre-
qiiéncia®®, considerada como o nimero de vezes em que as
palavras escritas, pertencentes ao vocabuldrio de uma lin-
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gua, ocorrem dentro de faixas etdrias especificas. De acordo
com este nimero de ocorréncias, existirdo, entdo, palavras
de alta e de baixa freqiiéncia que se diferenciam ao longo
das diferentes faixas etdrias, linguas, culturas e escolarizagao.

A influéncia da freqiiéncia na leitura pode ser explicada
por meio do modelo de dupla-rota, um modelo cognitivo de
processamento da informagdo®”, o qual assume que a leitu-
ra € realizada por meio de duas rotas: uma semdntico-lexical
e outra fonoldgica. A rota semantico-lexical é usada para a
leitura de uma palavra previamente armazenada no Iéxico,
acessa e recupera de forma direta o significado da palavra e
suas formas fonolégicas. Por sua vez, a leitura realizada pela
rota fonoldgica ou sublexical envolve a conversdo grafema-
fonema, para uma palavra ndo estocada na memoria. Este
processo ocorre de forma serial, traduzindo grafemas ou gru-
pos de grafemas em fonemas, por meio da aplicacio de re-
gras.

Desta forma, as palavras que ocorrem com maior fregiién-
cia durante o aprendizado de leitura sdo lidas mais rapida-
mente do que as palavras com menor freqiiéncia, por ja pos-
suirem representacdes no léxico. Por outro lado, uma pala-
vra pouco freqiiente dispde de um limiar de ativacdo mais
elevado no Iéxico do que uma palavra freqiiente. Espera-se,
portanto, que uma palavra pouco freqiiente leve mais tempo
para ser ativada e que seja objeto de confusdes com outras
palavras visualmente semelhantes®'?.

No entanto, qualquer palavra apesar de sua freqiiéncia se
constitui de outras propriedades fisicas. No caso de palavras
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escritas, as propriedades visuais dos grafemas associadas as
propriedades auditivas dos fonemas determinam a regularida-
de, complexidade articulatdria e a extensdo de cada palavra.

Deste modo, a extensdo refere-se ao nimero de grafemas
que compdem uma palavra; a complexidade sildbica refere-
se a estrutura da palavra, ou seja, a disposi¢ao dos grafemas
nas silabas. O nimero de grafemas e sua organizacio em
silabas associada a complexidade articulatéria produzem as
diferengas visuais e orais entre uma palavra e outra®.

Por sua vez, a regularidade para a leitura diz respeito as
regras de conversdo grafema-fonema durante a leitura, carac-
terizando palavras regulares e irregulares. Sdo palavras regu-
lares aquelas que apresentam relacdo univoca entre grafema e
fonema, e que podem ser independentes ou dependentes do
contexto. Por outro lado, palavras irregulares sao aquelas cujas
relages grafofonémicas sdo ambiguas!!!1,

A interacdo destas varidveis associada a idade e ao tem-
po de experiéncia com a leitura € um fator que contribui para
aumentar as representacdes das palavras no léxico, acarre-
tando o uso cada vez menor da rota fonoldgica e permitindo
uma leitura mais rdpida e precisa'?. Rapidez e precisdo na
leitura de palavras implicam identificagdo de uma palavra
anteriormente conhecida € em uma nova, ndo pertencente ao
1éxico.

Uma das formas de verificar rapidez e precisdo no acesso
a palavra escrita € por meio do tempo de laténcia. Este tem-
po de acesso ao 1éxico para a leitura de uma palavra depen-
de, dentre outros fatores, das caracteristicas da lingua e é
considerado o tempo entre a apresentacdo do estimulo e o
inicio da resposta’® e, neste estudo, trata-se da leitura de
palavras escritas. E uma medida que tem sido utilizada em
estudos sobre os processos envolvidos na compreensdo da
linguagem'%'?, na leitura, no reconhecimento de palavras
escritas'®2? e na nomeagao de figuras®@'29.

O objetivo desta pesquisa foi verificar a influéncia da
freqiiéncia da palavra escrita para o tempo de laténcia e para
a precisdo da leitura, levando-se em conta as caracteristicas
da palavra (regularidade, extensdo e complexidade sildbica)
e a escolaridade (2%, 3* e 4° séries).

METODOS

Esta pesquisa foi aprovada pela Comissdo de Etica para
Andlise de Projetos de Pesquisa do Hospital das Clinicas da
Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo (pro-
tocolo de pesquisa n° 637/03). Os responsdveis pelas crian-
cas assinaram o Termo de Consentimento Pés-Informagao

Tabela 2. Distribuigao dos sujeitos por género
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do Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da Uni-
versidade de Sdo Paulo.

Participantes

Participaram deste estudo 74 criancas leitoras, de 2%, 3* e
4* séries do Ensino Fundamental da escola publica munici-
pal Professor Olavo Pezzotti, localizada em Sao Paulo (SP),
cujas familias apresentaram autorizaciio do responsavel le-
gal. A idade cronoldgica foi de sete a 12 anos, ambos os
sexos e consideradas boas falantes, sem alteracdes no desen-
volvimento da linguagem, histérico de fracasso escolar,
repeténcia, evasdo e indicacdo de classe especial, déficits
visuais ndo corrigidos e queixas de problemas auditivos in-
formados por pais e professores.

Foram excluidas as criangas que, durante a aplicagdo das
provas, apresentassem alteracdes fonoldgicas e/ou articula-
térias, ndo identificadas por pais e professores. Também fo-
ram excluidas aquelas que apresentaram dificuldades na com-
preensdo do teste e/ou que ndo conseguiram realizar todas as
provas.

A distribuicio dos sujeitos quanto a idade e género pode
ser observada nas Tabelas 1 e 2, respectivamente.

Tabela 1. Distribuicéo dos sujeitos por idade (em meses)

Séries
22 32 42 Total
Média 103,28 114,58 128,64 115,51
Desvio padrao 3,96 578 7,89 12,11
n 25 24 25 74

Para conhecer o perfil sécio econdomico das familias das
criangas deste estudo utilizou-se a escala ABIPEME®?, cujos
resultados estdo na Tabela 3.

Materiais e procedimentos

Para a selecdo/caracterizacdo dos sujeitos deste estudo
foram utilizados: Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido, Anamnese, Questiondrio Escolar e Escala de Avalia-
¢do do Nivel Sécio-Econdomico Familiar da Associagao Bra-
sileira de Institutos de Pesquisa de Mercado — ABIPEME®?.

Para a verifica¢@o da influéncia da freqiiéncia foi aplicada
uma prova de leitura em voz alta de palavras isoladas, conten-
do palavras de alta e de baixa freqiiéncia selecionadas do tra-

Séries
22 32 42 total
Género n % n % n % n %
Feminino 13 52,0% 12 50,0% 14 56,0% 39 52,7%
Masculino 12 48,0% 12 50,0% 11 44,0% 35 47,3%
Total 25 100,0% 24 100,0% 25 100,0% 74 100,0%
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Tabela 3. Distribui¢ao dos sujeitos por classe sécio-econémico-familiar

Stivanin L, Scheuer CI

Séries
22 3 42 total

ABIPEME n % n % n % n %

A 0 0 0 0 1 4,0 1 1,4

B 10 40,0 7 29,2 6 24,0 23 31,1

C 13 52,0 12 50,0 13 52,0 38 51,4

D 2 8,0 5 20,8 2 8,0 9 12,2

E 0 0 0 0 3 12,0 3 41
Total 25 100,0 24 100,0 25 100,0 74 100,0

Legenda: A: classe alta; B: classe média; C: classe média baixa; D: classe baixa; E: classe muito baixa

balho de Pinheiro®®, com criangas na faixa pré-escolar e séries

iniciais. As palavras de baixa freqiiéncia sdo caracterizadas

por ocorréncia de uma a 30 vezes no material escrito enquan-

to as de alta freqiiéncia, por ocorréncia de 73 a 14064.

Para este trabalho, as palavras de alta freqiiéncia refe-
rem-se as mais escritas para criancas de 2* série do Ensino
Fundamental. As palavras de baixa freqiiéncia, ou as menos
ocorrentes ou escritas, foram escolhidas aquelas apareceram
repetidamente para as 2°, 3* e 4* séries.

As palavras de alta e de baixa freqiiéncia foram caracte-
rizadas pela complexidade sildbica, extensdo e regularidade.
Quanto a extensao, foram considerados quatro e seis grafemas
para palavras de estrutura simples, e cinco ou mais grafemas
para as palavras com estrutura complexa.

Quanto a complexidade sildbica, os nomes foram carac-
terizados por estrutura sildbica CV (consoante-vogal); CCV
(consoante-consoante-vogal) e CVC (consoante-vogal-con-
soante). Nao foram incluidos os digrafos. As palavras tam-
bém foram selecionadas por sua regularidade e irregularida-
de para a leitura.

De acordo com o balanceamento descrito, foram forma-
dos 12 grupos de palavras escritas, em um total de 96 pala-
vras:

Grupo 1 - alta fregiiéncia, quatro grafemas, CVCV, regular:
casa, galo, sapo, boné, pato, rato, vaca, vaso.

Grupo 2 - alta freqgiiéncia, quatro grafemas, CVCV, irregu-
lar: bola, mesa, bolo, lixo, boca, rosa, dedo.

Grupo 3 - alta freqiiéncia, seis grafemas, CVCVCV, regu-
lar: cavalo, girafa, sapato, macaco, jacaré, menino, me-
nina, mégico.

Grupo 4 - alta fregiiéncia, seis grafemas, CVCVCV, irregu-
lar: boneca, janela, raposa, cabega.

Grupo 5 - alta freqgiiéncia, extensdo varidvel, outras estru-
turas, regular: livro, prato, brago, ldpis, nuvem, gravata,
onibus, arvore, vestido, elefante, laranja.

Grupo 6 - alta freqgiiéncia, extensdo varidvel, outras estru-
turas, irregular: cobra, porta, corpo, igreja, estrela, ca-
derno.

Grupo 7 - baixa freqiiéncia, quatro grafemas, CVCV, regu-
lar: sofd, faca, laco, maga, fita, jipe, taca.

Grupo 8 - baixa freqgiiéncia, quatro grafemas, CVCV, irre-
gular: bola, seta, pote, foca, taxi, selo, lobo.

Grupo 9 - baixa freqiiéncia, seis grafemas, CVCVCYV, regu-
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lar: banana, barata, batata, tomate, cabide, camisa, coru-

ja, cdlice, casaco, pirata.

Grupo 10 - baixa freqgiiéncia, seis grafemas, CVCVCV, irre-
gular: bexiga, tigela, xicara, cabelo, caneta, cebola, ce-
reja, colete, panela, gaveta.

Grupo 11 - baixa fregiiéncia, extensdo varidvel, outras es-
truturas, regular: grilo, metrd, tigre, tampa, cabrito, 6cu-
los, escada, lagarto, morango, melancia.

Grupo 12 - baixa freqiiéncia, extensdo varidvel, outras es-
truturas, irregular: cofre, prego, zebra, porco, torta, fri-
gideira, escova, martelo.

As palavras escritas foram impressas em negrito, fonte
Microsoft Sans Serif e tamanho 40, localizadas no centro da
tela (fundo branco) de um computador e apresentadas isola-
damente. A crianca foi instruida a ler a palavra escrita em
voz alta assim que esta aparecesse na tela.

Para a obtencdo do tempo de laténcia, foi desenvolvido
um programa especialmente para esta pesquisa, elaborado
no Departamento de Engenharia da Computacdo, na Univer-
sidade de Campinas (SP). O sistema utilizado para a criag@o
do programa foi o JAVA e instalado em computador portétil
com as configura¢cdes: HP Pavilion, modelo ze5200,
processador Pentium 4, 2.4 GHz, 512 de memdria, 40 Gb,
CDRW, matriz ativa 15", rede 10/100, sistema operacional
Windows XP Home; microfone Bright.

Durante a aplica¢do das provas, o programa € capaz de
capturar os sinais emitidos pelo microfone acoplado ao com-
putador e as bibliotecas de som convertem os sinais elétricos
em valores medidos com precisdo de oito casas. Estes valo-
res sdo tratados e a curva referente a leitura de cada palavra
e de cada crianca € desenhada. Manualmente, o pesquisador
localiza e clica no inicio da vocalizacdo da crianga, apés
visualizar a onda e ouvir a produgdo oral determinando as-
sim o tempo de laténcia. Os dados obtidos na andlise ficam
armazenados em arquivos individuais e podem ser acessados
no Programa Excel conectado ao programa computacional.

A leitura realizada de forma ortogréifica® recebeu um
(1) ponto por ser a mais precisa. Outras formas de leitura,
menos precisas, foram classificadas de acordo com os crité-
rios propostos por outros autores®®:

1- Neologismo: a resposta da crianga gera uma nao-palavra
ou uma pseudopalavra diferente do estimulo alvo (ex.:
cadeira lido como daqueira).
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2- Regularizagdo: a prontncia grafema-fonema irregular de
uma palavra € substituida por uma prontdncia regular e
mais fraca (boxe lido como boche).

3- Desconhecimento da regra ortogrdfica: prontncias in-
corretas devido ao desconhecimento de certas regras
contextuais da lingua (casa lida como cassa).

4- Desconhecimento da regra de acentuagdo: a prondncia
da palavra ndo leva em conta as regras de acentuacdo
(paragrafo lido como paragrafo).

5- Paralexia verbal formal: substituicio lexical mantendo
uma semelhanga de estrutura de letras, sem relacdo se-
mantica (tomou lido como tomate).

6- Lexicalizacdo: uma pseudopalavra € lida como uma pa-
lavra real, mantendo relacdes de semelhanga formal
(azercico lido como exercicio).

7- Ndo resposta: quando nio foi enunciada nenhuma pro-
nincia ao estimulo apresentado.

A leitura realizada com substitui¢des, mas com
segmentacdes, repeti¢des e/ou prolongamentos, foi classifi-
cada na categoria erros de producgdo. Quando a crianca leu a
palavra inadequadamente, mas logo em seguida a corrigiu, a
classificag@o foi denominada revisao.

Analise

Foram computadas a média do tempo de laténcia e a por-
centagem de acertos para a leitura em cada grupo de palavras
e em cada série. Para a comparagdo entre palavras de alta e de
baixa freqiiéncia, e entre as séries, foi utilizado o teste estatis-
tico ANOVA. Para a correlagdo entre o tempo de laténcia e os
acertos, foi empregado o teste de correlagdo de Pearson.

RESULTADOS

A seguir, estdo descritos os resultados referentes a leitura
de palavras. A média do tempo de laténcia e o percentual de
acertos de leitura podem ser visualizados nas Tabelas 4 e 6,

Tabela 4. Média e desvio-padrao do tempo de laténcia para a leitura de
palavras em cada série e tipo de palavra

séries
Tipos de palavras 22 3 42
M (DP) M (DP) M (DP)

AF, 4G, CV, R 1,20 (0,35) 1,06 (0,46) 1,10 (0,45)
AF, 4G, CV, | 1,08 (0,25) 1,08 (0,46) 0,99 (0,28)
AF, 6G, CV, R 1,22 (0,41) 1,20 (0,58) 1,15(0,43)
AF, 6G, CV, | 1,28 (0,44) 1,22 (0,54) 1,29 (0,60)
AF, 5e +G, OE, R 1,27 (0,37) 1,14 (0,41) 1,16 (,45)
AF, 5e +G, OE, | 1,44 (0,74) 1,26 (0,57) 1,30 (0,64)
BF, 4G, CV, R 1,09 (0,25) 1,24 (0,61) 1,17 (0,51)
BF, 4G, CV, | 1,28 (0,42) 1,26 (0,58) 1,19 (0,55)
BF, 6G, CV, 1,41 (0,56) 1,33 (0,64) 1,34 (0,57)
BF, 6G, CV, 1,50 (0,62) 1,39 (0,65) 1,31(0,58)
BF, 5 e +G, OE, R 1,35 (0,50) 1,30(0,52) 1,31(0,61)
BF, 5 e +G, OE, | 1,41(0,52) 1,46 (0,82) 1,32(0,58)

Legenda: M- média; DP- desvio-padrao; AF: alta frequiéncia; BF: baixa freqliéncia;
G: grafemas;CV:consoante-vogal; OE: outras estruturas; R: regular; l:irregular
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respectivamente. Os p-valores da comparagdo entre os tipos
de palavras e entre as séries sdo apresentados n (tempo de
laténcia) e 7 (acertos). Na Tabela 8, podem ser observadas as
caracteristicas da leitura e na Tabela 9, a correlagdo entre
tempo de laténcia e acertos.

Tabela 5. P-valores da comparacao entre palavras de alta e baixa
freqliéncia para o tempo de laténcia na prova de leitura

Alta x baixa p-valores

freqiiéncia Série Palavra Série x palavra
4G, CV, R 0,9915 0,1398 0,0014*
4G, CV, | 0,6909 <0,0001 * 0,9666
6G, CV, R 0,8602 <0,0001 * 0,7806
6G, CV, | 0,8009 0,0018 * 0,1672
5e+G,0ER 0,7694 <0,0001 * 0,3723
5e+G, OE, | 0,8051 0,2084 0,1080
p<0,05*

Legenda: G: grafemas, CV: consoante-vogal; R:regular; I: irregular;OE: outras
estruturas

Tabela 6. Percentual de acertos para a leitura de palavras em cada
série e tipo de palavra

Séries
Tipos de palavras 22 3 42
M (DP) M (DP) M (DP)

AF, 4G, CV,R 93,0 (9,6) 100,0 (0,0) 97,5 (5,1)
AF, 4G, CV, | 96,0 (6,5) 95,2 (8,1) 96,0 (7,7)
AF, 6G, CV, R 97,0 (5,4) 99,0 (3,5) 97,0 (6,5)
AF, 6G, CV, | 97,0 (8,3) 97,9 (7,1) 97,0 (8,3)
AF, 5e +G, OE, R 96,7 (6,4) 98,5 (35) 97,8 (6,0)
AF, 5 e +G, OE, | 96,0 (11,1) 97,2 (8,0) 94,0 (14,3)
BF, 4G, CV, R 95,4 (9,9) 98,2 (4,8) 95,4 (9,9)
BF, 4G, CV, | 85,1(16,2) 90,5 (11,7) 86,9 (15,4)
BF, 6G, CV, R 90,8 (6,4) 83,3(8,2) 94,8 (5,1)
BF, 6G, CV, | 89,6 (12,4) 80,8 (16,7) 93,6 (10,8)
BF, 5 e +G, OE, R 91,2 (11,3) 80,4 (10,0) 93,2 (6,9)
BF, 5 e +G, OE, | 94,0 (7,3) 94,3 (9,7) 94,0 (8,9)

Legenda: M-média; DP- desvio-padrao; AF: alta freqiiéncia; BF: baixa freqliéncia;
G: grafemas;CV:consoante-vogal; OE: outras estruturas; R: regular; l:irregular

Tabela 7. P-valores da comparagao entre palavras de alta e baixa
freqliéncia para acertos na prova de leitura

Alta x baixa p-valores

freqliéncia Série Palavra Série x palavra
4G,CV,R 0,0206 * 0,6554 0,1585
4G, CV, | 0,6941 <0,0001 * 0,2746
6G, CV, R 0,0022 * <0,0001 * <0,0001 *
6G, CV, | 0,0062* <0,0001 * 0,0021 *
5e+G,0OE,R 0,0130* <0,0001* <0,0001*
5e+G, OE, | 0,7673 0,2196 0,6552
p<0,05*

Legenda: G: grafemas, CV: consoante-vogal; R:regular; I: irregular;OE: outras
estruturas
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Tabela 8. Caracteristicas da leitura em cada tipo de palavra e em cada série

Palavras séries

22 32 4a
AF, 4G, CV, R DRO, DRA, PVF - DRO
AF, 4G, CV, | DRO, PVF, R DRO, PVF, R DRO, PVF, R
AF, 6G, CV, R DRO, PVF, N DRO DRO
AF, 6G, CV, | DRO DRO, N DRO, PVF
AF, 5 e +G, OE, R DRO, PVF, N, RP DRO, DRA, N DRO
AF, 5 e +G, OE, | DRO, PVF, NR DRO, N DRO, PVF, N
BF, 4G, CV, R DRO, DRA, PVF DRO, PVF DRO, PVF
BF, 4G, CV, | DRO, PVF, R DRO, DRA, R DRO, DRA, R
BF, 6G, CV, R DRO, DRA, PVF, DRO, DRA DRO, DRA, PVF
BF, 6G, CV, | DRO, PVF, R, N DRO, N DRO, N
BF, 5e +G, OE, R DRO, DRA, PVF, NR DRO,DRA,PVFN, NR DR, DRA, N
BF, 5e +G, OE, | DRO,PVF DRO, PVF, R DRO, PVF, R

Legenda: AF: alta frequéncia; BF: baixa freqiiéncia; G: grafemas; CV:consoante-vogal; OE: outras estruturas; R: regular; l:irregular; DRO: desconhecimento da regra
ortografica; DRA: desconhecimento da regra de acentuagdo, PVF: paralexia verbal formal; R: regularizagéo; N: neologismo; NR: nao resposta; RP: resposta parcial

De acordo com os dados das Tabelas 4 e 5, o tempo de laténcia
foi menor para palavras de alta freqiiéncia do que nas de baixa,
em todos os tipos de palavras, com exce¢do das palavras mais
simples (4G, CV e R) e das mais complexas (5 e +G, OE, I).
Entre as séries, o tempo de laténcia foi homogéneo. A interagdo
significativa entre série e palavra no grupo de palavras com quatro
grafemas, CV e regulares deve-se ao fato da mudanca de com-
portamento entre as séries com relacdo as palavras de alta e
baixa freqiiéncia. Isto quer dizer que, enquanto a 3* e a 4* séries
apresentaram tempo de laténcia menor para palavras de alta
freqiiéncia e maior para as de baixa, as criancas de 2* série apre-
sentaram o comportamento inverso.

Os dados das Tabelas 6 e 7 apontam para maior percentual
de acertos na leitura de palavras de alta do que nas de baixa
freqiiéncia. Assim como ocorreu com relagdo ao tempo de
laténcia, esta diferenca entre palavras de alta e de baixa fre-
qiiéncia nao foi observada nos tipos de palavras mais sim-
ples (4G, CV, R) e mais complexas (5 e +G, OE, I). O com-
portamento entre as séries foi semelhante.

As caracteristicas da leitura também foram qualitativa-
mente analisadas. Devido a baixa incidéncia, ndo ha teste
estatistico aplicdvel.

Observou-se nas caracteristicas da leitura que DRO (des-
conhecimento da regra ortografica), DRA (desconhecimen-
to da regra de acentuacdo) e R (regularizagdo) foram apre-
sentados em maior quantidade pelas criangas da 2* série,
embora ndo houvesse diferenca estatistica. As diferencas
significantes foram observadas entre as 2° e 4* séries (negrito).
Considerando-se a concentragdo de respostas, estas passam
de uma concentracio em DRA (desconhecimento da regra
de acentuacgdo) na 2* série para uma concentracdo em PVF
(paralexia verbal formal) e N (neologismo) na 4* série.

As criancas da 4* série apresentaram menor quantidade
de fragmentagdes nas respostas (erros de producido), de for-
ma estatisticamente significante. Por outro lado, os alunos
de 3* e 4* séries realizaram mais revisdes nas suas respostas
do que a 2* série.

A porcentagem de erros de producdo ocorridos durante a
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leitura adequada das palavras ndo foi estatisticamente dife-
rente entre as séries (p=0,0612).

Neste teste estatistico da Tabela 9, a correlagdo negativa
indica que, enquanto o valor de uma varidvel aumenta, o da

Tabela 9. Correlagao entre tempo de laténcia e acertos em cada prova
e série para cada grupo de palavras

Tipos de palavras Leitura
23 33 4a
AF, 4G, CV,R C.P. -0,399(*) (a) -0,347
(P) 0,048 - 0,09
AF, 4G, CV, | C.P. 0,128 0,009 -,451(*)
(P) 0,542 0,967 0,024
AF, 6G, CV, R C.P. -0,159 0,136 -417(*)
(9)] 0,447 0,525 0,038
AF, 6G, CV, | C.P. 0,079 -0,267 0,105
(9)] 0,707 0,207 0,617
AF, 5e+G,0OE,R C.P. -0,044 0,023 -0,384
(9)] 0,836 0,917 0,058
AF, 5 e+G, OE, | C.P. -0,253 -0,115 -0,138
(9)] 0,222 0,594 0,509
BF, 4G, CV, R C.P. -0,006 -,407(*) -,427(*)
(9)] 0,977 0,048 0,033
BF, 4G, CV, | C.P. 0,1 -,608(**) -,687(**)
(P) 0,636 0,002 0
BF, 6G, CV, R C.P. -0,022 -,406(*) -0,244
(P) 0,915 0,049 0,239
BF, 6G, CV, | C.P. 0,117 -0,445(*)  -0,399(*)
(P) 0,578 0,049 0,108
BF,5e+G,OE,R C.P. -0,339 -,605(**) -,397(*)
(P) 0,097 0,002 0,05
BF, 5 e+G, OE, | C.P. -0,165 -0,181 -,666(**)
(P) 0,43 0,397 0

Legenda: CP: Correlagao de Pearson AF: alta freqiiéncia; BF: baixa frequiéncia;
G: grafemas;CV:consoante-vogal; OE: outras estruturas; R: regular; l:irregular
* Correlagao significante a 0,05.

** Correlagao significante a 0,01.

(a) ndo aplicavel, uma das varidveis é constante
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outra diminui. Os dados, entdo, apontam para correlacdo ne-
gativa estatisticamente significante para todos os grupos
de palavras de baixa freqiiéncia, na 3* e 4* séries. Isto indica
que o tempo de laténcia determina a eficiéncia na leitura de
palavras, pior para as de baixa freqiiéncia.

DISCUSSAO

Esta pesquisa teve como objetivo principal analisar a in-
fluéncia da freqiiéncia das palavras escritas para o tempo de
laténcia e para a precisdo de leitura, ou seja, se a alta ou
baixa freqiiéncia determina um menor ou maior tempo de
acesso ao léxico, e em qual fase de escolarizacdo.

Considerando-se os tipos de palavras, observou-se que o
tempo de laténcia foi menor para as palavras mais freqiien-
tes do que nas de baixa freqiiéncia, assim como as primeiras
foram mais bem lidas do que as dltimas, o que estd de acor-
do com a literatura®$19,

A diferenca no tempo de laténcia entre palavras de alta e
baixa freqiiéncia foi observada na leitura de quase todos os
tipos de palavras (caracterizados por extensdo, complexida-
de sildbica e regularidade). Porém, nas palavras mais sim-
ples (com quatro grafemas, estrutura sildbica CV e regula-
res) e nas mais complexas (cinco e mais grafemas, estruturas
mais complexas além de CV e irregulares), esta diferenca
ndo foi observada.

Desta forma, as trés varidveis psicolingiiisticas considera-
das neste estudo ndao podem analisadas isoladamente, pois elas
interagem causando efeitos no processamento das palavras
escritas. Palavras de alta freqiiéncia, regulares e curtas podem
ser recuperadas rapidamente do léxico, sem a necessidade da
ativacdo da via fonolégica. Porém, as palavras menos freqiien-
tes e extensas necessitam da aplicag@o de regras grafofonémicas
porque ndo estdo estabilizadas na memdria; se estas possui-
rem associagdes irregulares, ocorre a ativag@o entre dois
fonemas para representar um grafema e a competicio entre
eles retarda a ativacdo da forma fonolGgica correta®.

Associando o tempo de laténcia com a escolarizagdo,
conforme a crianga aumenta a freqiiéncia do contato com a
palavra escrita e aprende as regras ortograficas, as represen-
tacdes (fonoldgicas, ortograficas e de significado) se estabi-
lizam e possibilitam uma recuperagio cada vez mais auto-
matica e rdpida da palavra escrita. Por outro lado, ao ler pa-
lavras novas ou pouco freqiientes, extensas e com irregulari-
dades ainda ndo aprendidas ou em fase de aprendizagem, a
crianca tem que utilizar regras de conversdo entre grafemas
e fonemas e/ou realizar uma pesquisa no léxico a procura da
representagdo correspondente ao input, o que lentifica o tem-
po de recuperagao.

Quanto a porcentagem de acertos, ressalta-se que se fos-
se utilizado apenas o critério acerto/erro, todos os escolares
teriam comportamento semelhante. Porém, com a associa-
¢do deste critério com o tempo de laténcia e com as estraté-
gias envolvidas na leitura, pode-se caracterizar o perfil des-
tes escolares durante o processamento da palavra escrita.

Neste sentido, verificou-se que as criancas menos
escolarizadas de 2* série utilizam preferencialmente a rota
fonoldgica, o que explica a leitura caracterizada por substitui-
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¢oes ortograficas (como “casa’ lida como /cassa/), desconheci-
mento da regra de acentuagdo (“barata” lida como /baratd/,
regularizagdes (“tdxi” lido como /tachi/) e erros de producio
(segmentagdes, repeti¢des, pausas). Este perfil € o mesmo ob-
servado em outros estudos sobre o desenvolvimento da leitu-
ra(l9,25,30).

Com a escolarizacdo e o desenvolvimento, a crianga
aprende e estabiliza as relacdes ortograficas, o que permite a
recuperacdo automadtica e adequada da palavra e conduz ao
uso menos freqiiente da rota fonoldgica. A utilizacdo da rota
lexical torna-se mais utilizada e o perfil da leitura muda: as
paralexias verbais e os neologismos ©? tornam-se mais fre-
qiientes, além do uso de revisdes que se desenvolvem com o
amadurecimento do individuo. Assim, na tentativa de recu-
perar a palavra diretamente do Iéxico, as criangas deixam de
regularizd-la e de segmenta-la, incorrendo na selecao de pa-
lavras com estrutura fonolégica similar (“livro” lido /vidro/
ou “pipoca” lida como /popoca/). As revisdes indicam que
as criangas mais velhas e escolarizadas sdo capazes de per-
ceber que a prontncia realizada ndo existe e/ou ndo
corresponde a palavra escrita.

No entanto, estas criancas mais velhas e escolarizadas ainda
utilizam a rota fonoldgica na leitura de palavras mais comple-
xas. De acordo com a literatura, a rota lexical esta mais desen-
volvida a partir da 3* série®”, porém a rota fonoldgica continua
a ser utilizada na leitura de palavras mais complexas juntamen-
te a rota lexical, mesmo na vida adulta, quando o leitor se depa-
ra com palavras desconhecidas ou pouco vistas'.

Sabe-se o reconhecimento da palavra escrita deve ser rea-
lizado em tempo suficiente para diminuir a sobrecarga na
memoria de trabalho e permitir a crianga se dedicar aos pro-
cessos de compreensdo da mensagem escrita®'?. Porém, no
presente estudo, considerando a relagdo do tempo de
processamento com a eficiéncia na leitura, os dados aponta-
ram que recuperar mais rapido ndo determina uma leitura mais
precisa, pois as criancas podem ser mais rapidas e se confun-
dir, enquanto podem (ou necessitam) ler mais lentamente para
realizar o reconhecimento preciso da palavra escrita.

Como exemplo, ao ler a palavra “galo”, a pesquisa ao
léxico pode ter como resultado gato e galo. Ao conferir, a
crianca tem que perceber e resolver que € a palavra com /1/
que corresponde ao grafema da palavra escrita. Criancas mais
novas podem ser rdpidas neste processo e selecionar a pala-
vra errada, enquanto as mais escolarizadas podem ser mais
lentas e mais eficientes. Um tempo maior para recuperar uma
palavra determinando a imprecisdo na leitura indica que suas
representacdes ndo estdo estaveis.

Desta forma, as caracteristicas das palavras escritas de-
terminam um maior ou menor tempo de recuperacio duran-
te a leitura, de acordo com a fase de desenvolvimento e de
escolarizacdo em que a crianga se encontra. Criangas mais
novas e menos escolarizadas apresentam e necessitam de mais
tempo para reconhecer a palavra escrita, em decorréncia do
inicio do processo de armazenamento e consolidagdo das
representagdes do material escrito. J4 as mais velhas e
escolarizadas, pelo maior tempo de exposi¢do ao material e
pelo amadurecimento dos processos cognitivos, j4 podem
ativar palavras mais rapidamente, embora lentifiquem este
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processo quando as caracteristicas do material sdo mais com-
plexas ou menos conhecidas. O perfil da leitura em cada sé-
rie, no que se refere aos tipos de erros, € conseqiiéncia do
caminho utilizado para o reconhecimento da palavra escrita
e do tempo despendido neste processo.

CONCLUSOES

A literatura internacional aponta para a influéncia da fre-

Stivanin L, Scheuer CI

qiiéncia no tempo de laténcia e na precisdo da leitura. Em
criancas falantes do portugués do Brasil, verificou-se o efei-
to de freqiiéncia na leitura, que, neste estudo, variou de acor-
do com as caracteristicas do material escrito (extensdo, re-
gularidade e complexidade sildbica) e a escolaridade, pro-
duzindo diferentes tempos de laténcia em cada tipo de pala-
vra e série. A interacdo do tempo de laténcia com as caracte-
risticas do material e a escolaridade indicam a relacdo entre
estes fatores durante o desenvolvimento.

ABSTRACT

Purpose: To verify the influence of frequency of written words and schooling on latency time for reading. Methods: Seventy-four

children of both genders from 2", 3 and 4™ grades of public school (m=9.6y), without developmental alterations or scholar

difficulties complaints took part of this study. It was carried out a loud voice reading test of isolated words with a program especially

created for this study. These words were characterized by low and high frequency, varying in regularity, extension and syllabic

complexity. Latency time was measured in milliseconds. Results: Data showed that latency time was shorter for the reading of

frequent words and there was an interaction between grade and type of word. The negative correlation between latency time and

number of correct answers was significant only for low frequency words in 3 and 4™ grades. Conclusion: Frequency had different

influences on latency time and accuracy of reading, when words characteristics and schooling were taken into account.

Keywords: Children; Reading; Reaction time; Software
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