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humanidade vive, hoje, um momento de suahis-

tériamarcado por grandes transformaces, de-

correntes sobretudo do avanco tecnolégico,
nas diversas esferas de sua existéncia: na producao eco-
némica dos bens naturais; nas relacdes politicas davida
social; e na construcéo cultural. Esta nova condicdo
exige um redimensionamento de todas as prati cas medi-
adoras de sua realidade historica, quais sejam, o traba-
Iho, asociabilidade e a culturasimbolica. Espera-se, pois,
daeducacdo, como mediacao dessas praticas, que setor-
ne, paraenfrentar o grande desafio do 32 milénio, inves-
timento sistemético nas forcas construtivas dessas pra-
ticas, de modo a contribuir mais eficazmente na
construcéo da cidadania, tornando-se fundamental men-
te educac&o do homem social .

A educacdo, como processo pedaggico sistematizado
de intervencéo na dindmicadavida social, é considerada
hoje objeto priorizado de estudos cientificos com vistas a
definicédo de politicas estratégicas para o desenvolvimen-
to integral das sociedades. Ela é entendida como media-
¢ao basicadavidasocial de todas as comunidades huma-
nas. Esta reavaliacdo, que levou a suarevalorizagéo, ndo
pode, no entanto, fundar-se apenas ha sua operacionalidade
paraaceficaciafuncional do sistema socioecondmico, como
muitas vezestendem avé-laas organizacfes oficiais, gran-
des economistas e outros especialistas que focam a ques-
téo sob a perspectiva da teoria do capital humano.

Sem duvida, aexisténciarea dos homens é profunda-
mente marcada pelos aspectos econbémicos, até porque
esta dimens&o econdmica, devidamente entendida, cons-
titui mesmo uma referéncia condicionante para as outras
dimensbes davidahumana, umavez que elaseligaapro-
priasobrevivénciadavidamaterial.

Porém, a significacdo dos processos sociais e, ho seu
ambito, dos processos educacionais ndo serestringe aessa
suafuncionalidade operatéria. Se, de um lado, éarealida-
de dos fatos que permite que a educacéo tenha alguma
incidéncia social, de outro, essa eficécia so ganha legiti-
midade humana se sereferir a significacdes que ultrapas-
sem sua mera facticidade e seu desempenho operacional.
Buscar explicitar essesvalores e significacdes € o que cabe
a uma abordagem filosofica da educacéo e tal € o objeti-
vo deste texto, ainda que nos restritos limites de espaco
de que dispde.

Refletir filosoficamente sobre a educagéo ndo é dispen-
sar os dados e analises que as ciéncias especializadas
podem trazer efazer; ao contrario, umaabordagem fil 0s6-
fico-educacional precisalevar em consideracdo esseretra-
to de corpo inteiro que a ciénciafaz da educacéo nos dias
de hoje. O pensar filosofico ndo parte de referéncias abs-
tratas eidealizadas, aprioristicamente colocadas, massim
dapropriarealidade de seu objeto. Assim elatomaem conta
as conclusdes das ciéncias, procurando clarear os objeti-
vos efinalidades que precisam ser selecionados e privile-
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giados, até mesmo na defini¢do dos meios, para que elas
possam subsidiar as politicas sociais. E neste plano das
finalidades que se estabelece o didlogo entre as perspec-
tivascientifica, filosdficae politica, sendo estatltimapers-
pectiva entendida como o planejamento e a execucgdo de
acoes que interferem diretamente nadindmica social .

Portanto, o objetivo do presente texto é aduzir algumas
consideracdes sobre a significacdo da educacdo, como
mediacdo concreta da existénciareal da sociedade brasi-
leira, no quadrante histérico atual. Paratanto, parte deuma
configuracdo da situag@o em que se encontram as relacoes
entre educacéo e sociedade, desenvolvendo em seguida
consideracOes sobre 0 necessario redimensionamento de
seu papel, em face das exigéncias postas pelasignificacéo
da condic¢éo humana, fundada naiminente dignidade dos
seres humanos como pessoas.

ANOVA ORDEM MUNDIAL: APROMESSA

Deacordo com um senso comum atualizado, vigente nos
mei 0s académi cos, nos mei os de comuni cagdo e até mesmo
nos meios populares, estariamos vivendo hoje um mundo
totalmente diferente daquel e projetado pelavisdo iluminista
da modernidade, constituindo uma nova ordem mundial.
Estariamos vivendo um momento de plena revolugao
tecnoldgica, capaz de lidar com a producdo e transmissao
deinformacfes em extraordinariavel ocidade, num proces-
so de globalizacdo ndo s6 da cultura, mas também da eco-
nomiae da politica. Tratar-se-ia de um momento marcado
pelo privilegiamento dainiciativaprivada, pelaminimaizacdo
da ingeréncia do Estado nos negdcios humanos, pela
maximalizacdo dasleisdo mercado, pelarupturadetodasas
fronteiras. Tal situacdo leva Octavio lanni (1998:28) aafir-
mar que“ 0 que estd em causa é abusca de maior e crescen-
te produtividade, competitividade e lucratividade, tendo em
contamercados nacionais, regionaise mundiais. Dai aim-
pressdo de que 0o mundo se transformano territorio de uma
vasta e complexa fébrica global e, a0 mesmo tempo, em
shopping center global e disneylandia global”.

No plano mais especificamente filoséfico, estaria em
pautaumacritica cerrada as formas de expresséo darazéo
tedrica da modernidade, propondo-se a desconstrucdo de
todos os discursos por ela produzidos, todos colocados
sob suspeita, até mesmo aqueles da prépria ciéncia. To-
dos os grandes sistemas tedricos interpretativos dareali-
dade humana sdo caracterizados como metanarrativas e,
como tal, desconsiderados. Jateriamos entrado entdo em
plena pds-modernidade.t

No entanto, este modo de ver e existir atuais, de perfil
assumidamente neoliberal, com suas decorréncias e expres-
sbes no plano cultural, com sua exacerbacéo do individu-
alismo, do produtivismo, do consumismo, daindUstriacul-
tural, damercadorizagdo até mesmo dos bens simbdlicos,
nao instaura nenhuma pés-modernidade. Com efeito, o que
esta de fato acontecendo é a plena maturagéo das premis-
sas e promessas da propria modernidade. Nada mais mo-
derno do que esta expansdo e consolidacédo do capitalis-
mo, envolvido numa aura ideolégica de liberalismo
extremado; nada mais moderno do que esta tecnicizagao,
viabilizada pela revolucéo informacional. Finalmente, a
modernidade esta realizando as promessas embutidas em
seu projeto civilizatério. Nadamais moderno do queoin-
dividualismo egoistados dias de hoje. No fundo, é ames-
maracionalidade que continuadirigindo osrumos dahis-
téria humana, em gue pesem as criticas que sdo feitas a
suaforma de expressdo até o século 19.

Que tal situagdo configure um contexto novo, ndo ha
como negar nem recusar. E que obviamente exige reequa-
cionamentos por parte de todos nés, quaisquer que sejam
os lugares que ocupemos na dinédmica sociocultural. 1sso
nao estaem questéo. Porém, o que cabe aqui € umarigoro-
sa atencado a essa especificidade do momento histérico, ndo
se deixando levar nem por uma atitude de mera
anatematizacdo moralizante ou saudosista, nem por um
deslumbramento alienante. Analise detidaevigilanciacri-
tica, isto é 0 que seimpde.

Da mesma forma, é preciso ndo perder de vista a
hi storicidade da existéncia humana, ndo se deixando iludir
pelaidéia de que o fim das utopias do progresso humano
possa significar igualmente o fim da histéria. Portanto,
deve-seter bem presente que aatual situagéo possui tam-
bém umaconfiguracéo historica.

Além disso, € necessario considerar adurarealidade do
contexto histérico latino-americano, em que as marcas da
exclusdo humana continuam com presencamuito forte. A
gravidade dasituacao desmente qual quer veleidade de que
j& se teria encontrado o caminho certo para a construcéo
de uma sociedade amadurecida, justa e democrética. O
processo de modernizacéo pelo qual passou e continua
passando o continente esta acontecendo a um preco mui-
to alto. A organizacdo econdmica, delastro capitalista, sob
um clima politico de mandonismo interno das elites nacio-
nais e da dominagéo externa dos grupos internacionais,
imp&e uma configuracéo socioecondmicanaqual ascon-
dicBes de vidadaimensa maioriada popul agéo continuam
extremamente precarias. Naverdade, o aclamado proces-
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so de globalizagdo da economia parece universalizar as
vantagens do capital produtivo e as desvantagens do tra-
balho assal ariado. Dada essa situacdo, o conhecimento, em
geral, e a educacdo, em particular, sdo interpelados com
relagdo a seu papel historico.

A Américal atinavem sendo considerada, por todos os
especialistas, aregido do planeta que apresenta as maio-
res desiguadades, que ademais sdo submetidas aintensos
processos de pioracontinua. Aqui esta ocorrendo um “ex-
cesso de pobreza’, responsavel pela magnitude e profun-
didade dos impactos negativos decorrentes da situagéo
(Kliksberg, 2000:14).

DESORDEM E FRUSTRACAO
DA PROMESSA

Entretanto, qual arealidade historico-social encontrada
no Brasil, neste atual momento? Como andam essas media-
¢Oes nas quais cabe a educagdo investir? Segundo o Rela-
torio das Nagdes Unidas, com aavaliagio do IDH — indice
de Desenvolvimento Humano —, recém-lancado, o Brasil
regride para o rol dos paises de desenvolvimento médio,
passando a ocupar 0 79° lugar entre 174 paises avaliados.
Parece até umaboa col ocagéo, ndo fosse o fato de que essa
posicdo ndo decorre da caréncia de recursos objetivos. Se
estesfossem levados em conta, 0 pais precisaria estar colo-
cado entre os 30 primeiros paises do planeta. O trégico é
gue esta posicao representa termos de selvagerianadistri-
buicdo dos bens materiais e culturais de que o pais dispoe,
provocando um grave nivel de desumanizagao.

Com efeito, o pais estd com umadas mais altas concen-
tracGes de renda do mundo, medida pelo indice de Gini e
gue se expressada seguinte maneira: enquanto 0s 20% mais
pobres precisam distribuir entre si apenas 2,5% darenda
do pais, 0s 20% mais ricos se locupletam com 63,4%, ou
seja, no Brasil, 30 milhdes de pessoas precisam sobreviver
com apequenafatiade 2,5% e outros 30 milhdes dispbem
de63,4% parao mesmo fim. O PIB anual per capitados20%
maisricos é de US$ 18.563,00, enquanto o dos 20% mais
pobres é de apenas US$ 578,00, portanto, 32 vezes menor.
Embora o pais tenha enriquecido nos Gltimos anos, nao
conseguiu transformar estariquezaem maior expectativa
de vida e em educagao.?

Esta situacdo particular do Brasil é pior do que a do
conjunto da América Latina, que ja é péssima: os 20%
maisricos dispdem de 52,94% darenda e 0s 20% mais po-
bres, de 4,52%. Na Africa do Norte e no Oriente Médio,
essacorrelacdo € 45,35% e6,90% (K liksberg, 2000:34).

Oretrato daexisténciareal dapopulacéo brasileiraéo se-
guinte: 17% vivem namiséria, ou sgja, 26 milhdes de pesso-
as, 17.600.000 de pessoas morrem antes de atingir 0s40 anos,
24.480.000 sao analfabetos; 36.720.000 ndo contam com égua
potavel ; e 45.900.000 néo dispdem de esgoto.

No caso das condi¢des das mulheres, medidas pelo IDH,
verificou-se ligeiramel hora do desempenho do pais, mas,
como observa o jornal O Estado de S. Paulo (11/07/99),
“isso ocorre mais pelos problemas dos outros paises do
gue pelasvirtudesbrasileiras’. O Brasil ocupao 67°lugar,
devido sobretudo alongevidade feminina. A expectativa
de vida das mulheres é de 71 anos, ao passo que a dos
homens é de 63 anos. Na educagdo, pequenavantagem para
os homens:. alfabetizacdo e matricula de meninos cor-
respondem a, respectivamente, 84,1% e 82% contra83,9%
e 77% para as meninas. No entanto, narenda, o PIB per
capitarefaz adiferenca: 0o homem levaR$ 9.035,00 contra
R$ 3.863,00 das mulheres, portanto, umadiferencade 2,4
vezes, lembrando-se que a diferenga média mundial é de
apenas 1,8 vez. No exercicio do poder institucionalizado, a
situacdo das mulherestornaacair, arrastando o Brasil para
0 70°lugar entre 102 paises: s6 5,9% das vagas parlamen-
tares e 17,3% dos cargos diretivos cabem as mulheres.

Apesar de ter indice de 100% de imunizagéo contra a
tuberculose, em 1997, o pais registrou 54 casos da doen-
ca por 100 mil habitantes. A média dos paises desenvol -
vidos é de 19,6 casos.

A mortalidade infantil, no Brasil, atinge 37 casos por
mil nascimentos; as mortes de criangas até 5 anos sobem
para 44 casos por mil nascimentos. A mortalidade mater-
na alcanga 220 casos por cem mil partos. Os médicos, no
pais, sdo 134 por cem mil habitantes.

No Relatério Progresso das Nagdes 1999, publicado
pela Unicef, o Brasil ocupa o 1022 [ugar no ranking de
risco para a infancia, entre 142 paises pesqguisados (Fo-
Iha de S.Paulo, 23/07/99). Para essa classificagéo, foram
levados em conta o indice de mortalidade infantil, o indi-
ce de amamentacdo integral e o indice de criangasforada
escola

Por outro lado, é altaaincidéncia de trabalho escravo
no pais. De 1966 a 1996, foram constatados 21.826 tra-
balhadores escravizados (Folha de S.Paulo, 05/07/99).

Ja de acordo com a PNAD, de 1995, das criancas em
idade de 7 a 14 anos, 3% s0 trabalham e 6,8% néo traba-
lham mas também n&o estudam, o que corresponde a cer-
cade2.800.000 criancasforade qual quer ambienteformal de
estudo; e10,5% estudam etrabalham simultaneamente, o que
deixa, em 1995, 79,7% da popul acdo destafaixaetériaape-
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nas estudando, atendida pel os servicos da educacéo, ain-
daque deformamuitas vezes precéria.

Atualmente, embora tenham melhorado esses indices
de desempenho da educacdo nacional, tanto no ensino
médio como no fundamental, uma vez que, entre 1996 e
1997, diminuiram os indices de retencdo e de evasdo no
sistema, os niveisainda sdo muito altos. A taxade promo-
¢ao no ensino fundamental, em 1997, foi de 77,5% e ade
evasao, 11,1%. No ensino médio, estas taxas correspondem,
respectivamente, a 78,8% e 13%. O pais continuacom 16%
de analfabetos, ou seja, 24.480.000 pessoas.

Outro aspecto que merece atencdo diz respeito asitua-
¢ao dos professores. Segundo o MEC, o paistem 1.380.000
professores, dos quais 779.000 ndo possuem Curso supe-
rior; destes, 124.000 n&o concluiram o nivel médio e 63.700
nem mesmo o ensino fundamental. Dos cerca de 600 mil
com ensino superior, 81 mil tém licenciaturaincompletae
quase 23.000 bacharéis | ecionam mas nao tém formacéo
pedagdgica. Este quadro mostra que umagrande massade
professores ndo possui formagao especificaparao magis-
tério. Mostra também como o trabalho esta degradante;
como a sociabilidade esta deteriorada e opressiva; como a
culturaesta alienante e precariamente dividida; como an-
dam as mediagdes da existénciahumanano Brasil, acenan-
do para os desafios que a educacdo brasileira precisa en-
frentar paracumprir suamissdo intrinsecaque éadeinvestir
nas forcas construtivas das préticas relacionadas ao tra-
balho, avidasocial eaculturasimbdlica

O que se constata, no entanto, com relagéo a educacéo
brasileira, é que ela esta significativamente deficitaria.
Como se viu, o déficit educacional expressa-se em nu-
meros muito elevados. Tal situagéo cobrade todos os bra-
sileiros sensiveis ao valor da dignidade da pessoa huma-
na, e portanto de sua postura ética, 0 seu decisivo
compromisso de estar fazendo com que sua prética poli-
tico-educativa se transforme em investimento competen-
te na consolidacéo das condi¢des de trabal ho, na constru-
¢ao da cidadania (no plano das pessoas) e da democracia
(no plano da sociedade) e na expansdo da cultura simbé-
lica, utilizando-se de todos os recursos disponiveis, de
modo especial, a ferramenta do conhecimento.

EDUCACAO E FORMACAO DO HOMEM SOCIAL

Ao contrério do que sempre alegaram a metafisicatradi-
cional eaciénciamoderna, todas asformas de manifestacdo
concreta da existéncia humana se realizam mediante a agéo
real, 0 agir pratico. Com efeito, asubstanciado existir éapra-

tica. S6 se é algo mediante um continuo processo de agir, O
seéago medianteaacdo. Assim, diferentemente do que pen-
savam os metafisicos cléssicos, ndo € o agir que decorredo
ser, mas é o modo de ser que decorre do agir. E aag&o que
delineia, circunscreve e determinaa essénciados homens. E
na e pela prética que as coisas humanas efetivamente acon-
tecem, queahistériasefaz.

Este € 0 sentido da hi storicidade da existénciahumana,
ou sgja, 0s homens ndo sdo a mera expressao de uma es-
séncia metafisica predeterminada, nem a meraresultante
de um processo de transformagdes naturais que estariam
em evolugdo. Ao contrério, naguilo em que sdo especifi-
camente humanos, eles sdo seres em permanente proces-
so de construcdo. Nunca estdo prontos e acabados, nem
no plano individual, nem no plano coletivo, como espé-
cie. Por sobre um lastro de uma naturezafisico-biol6gica
prévia, mas que é pré-humana, compartilhada com todos
os demais seres vivos, eles vao se transformando e sere-
construindo como seres especificamente humanos, como
seres “culturais’. E isso ndo apenas na linha de um ne-
cessario aprimoramento, de um aperfeicoamento conti-
nuo ou de progresso: ao contrdrio, estas mudancas trans-
formativas, decorrentes de sua préatica, podem ser
regressivas, nem sempre sinalizando para uma eventual
direcdo de aprimoramento de nosso modo de ser. O que €
importante observar é que os seres humanos vao sendo
aguilo que se vao fazendo e este fazer-se, este constituir-
se s se da mediante a agéo e ndo pelos seus desejos, pe-
|0s seus pensamentos e teorias.

Assim, a educacdo ndo poderd mais ser vista como
processo mecanico de desenvolvimento de potencia-
lidades. Ela ser& necessariamente um processo de cons-
trucdo, ou seja, uma prética mediante a qual os homens
estéo se construindo ao longo do tempo.

Conservacdo e Reposicdo da Existénciapelo Trabalho

Porém, quando se analisa a realidade humana em sua
historicidade, percebe-selogo que aesferabésicadaexis-
téncia humana prética e histéricados homens é aquela do
trabalho propriamente dito, ou segja, prética que alicerca
econservaaexisténciamaterial doshomens, jaque avida
depende radicalmente dessa troca entre o organismo e a
naturezafisica

Trabalho é entendido aqui ndo como mera operacao
técnica sobre a natureza, mas como a densa relagéo dos
homens com ela. Dai a sua caracterizagdo como aesfera
produtiva, a esfera da préticaecondmica, mediante aqual
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0s homens podem prover a conservacdo de sua existén-
ciafisica

Como bem o mostram as ciéncias econémicas, o pro-
cesso produtivo, de bens naturais e do proprio sujeito pro-
dutor, envolve, obviamente, ndo s6 o investimento da
energia dos organismos humanos. Esta implicada nesse
processo a apropriagdo pel os homens dos recursos dater-
ra, bem como dos meios tecnol6gicos da producao. Por
isso, estdo em pauta a sallde corporal das pessoas, a dis-
posicdo de alimentos, de habitacdo, as formas e valores
de remuneracdo do trabalho, enfim, as condicfes objeti-
vas da producdo, que sdo igualmente as fontes objetivas
daexisténciareal. Estas condic¢des precisam estar equita-
tivamente distribuidas, pois a desigualdade dessa distri-
buicdo é que resulta na pobreza, na doenga, no desem-
prego, na baixa qualidade de vida, na privagdo também
dos bens sociais e culturais.

Assim, de um primeiro &ngulo, os homens estabele-
cem relacBes com a natureza material, da qual recebem
seu organismo fisico-bioldgico e da qual retiram, direta
ou indiretamente, todos 0s elementos e recursos para a
manutencao de sua existéncia material e para sua sobre-
vivéncia, tanto como individuos quanto como espécie. O
conjunto das atividades desenvolvidas no &mbito destas
relacBes constitui o universo do trabalho, a esferada pro-
ducao técnica e econémica.

Organizacdoda Sociedadeparaa
Construcéo da Cidadania

Entretanto, apréticaprodutivados homensndo sedacomo
trabalho individual: ela &, antropologicamente falando, ex-
pressdo necessaria de um sujeito coletivo, ou seja, aespécie
humana sd é humana a medida que se ef etiva em sociedade.
N&o se é propriamente humano forade um tecido social, que
constitui 0 solo detodasasrel agdes sociais, ndo apenas como
referéncia circunstancial, mas como matriz, placenta que
nutre toda e qualquer atividade posta pelos sujeitos indivi-
duais. Porém, é preciso observar que essatramade rel agdes
sociaisquetece aexisténciareal doshomensndo se caracte-
rizaapenas como col etividade gregariadosindividuos, como
ocorre nas “sociedades’ animais. um elemento especifico
interfere aqui, mais uma vez marcando uma peculiaridade
humana: a sociedade humana é atravessada e impregnada
por um coeficiente de poder, ou sgja, os sujeitosindividuais
ndo se justapdem, uns ao lado dos outros, em condi¢des de
simétricaigual dade, mas se colocam hierarquicamente, uns
sobre os outros, uns dominando os outros. Torna-se assim

uma sociedade politica, uma cidade. Este coeficiente que
marca as nossas relacfes sociais como relagdes politicas e
gue caracteriza nossa prética social envolve os individuos
na esfera do poder.

Deste ponto de vista, uma estrutura social na qual o
poder sgja mais equitativamente distribuido € condicéo
bésica para que os homens se humanizem. E condi¢&o
minima para que haja cidadania. E neste sentido que se
implicam as situacdes de democracia e de cidadania. E
por isso que, no sentido mais restrito, cidadania se repor-
taao gozo dos direitos politicos e sociais, embora ndo se
limitando a eles, num sentido mais amplo.

A prética politica responsavel pela constituicéo his-
térica do existir humano se da mediante o exercicio das
relacdes sociais, modalidade de intercambio entre pes-
soas: mas estas rel agbes se humanizam narelagdo direta
daminimizacg&o da dominagdo e narazdo inversadamaxi-
malizagdo da opressdo de uns sobre os outros. Trata-se
de garantir paratodos a participag&o nastomadas de de-
cisdo sobre o destino do todo social, ainda que a partir
de nucleos especificos em que este todo se realiza parci-
amente.

Educacao el nstaur agdo da Cultura Simbdlica

Porém, se apréticaecondmicae politicasdo prioritarias
e fundamentais na configuragdo do modo de existir hu-
mano, é necessario considerar que o agir humano tem suas
especificidades, ndo se reduzindo nem ao determinismo
onto-essencialista da metafisica, nem ao mecanicismo
naturalista daciéncia, nem ao seu decorrente pragmatismo
funcionalista. A préticatipicamente humana, que delineia
seu modo de ser, ndo € a prética mecanica, transitiva; ao
contrério, € uma pratica intencionalizada, marcada des-
de suas origens pela simbolizac&o. E que, instaurando-se
como prolongamento das forgas energéticas instintivas,
a subjetividade constitui-se como um novo equipamento,
proprio da nova espécie, transformando-se num instru-
mento de acdo dos homens.

Vai ocorrer entdo que tanto a prética produtiva quan-
to a pratica politica s6 se tornam préticas humanas por-
gue sdo atravessadas por uma terceira dimensao especifi-
cado agir humano: trata-se da simbolizagéo, da pratica
simbolizadora. Com efeito, a atividade técnica de trans-
formacéo da natureza s6 se torna viavel a medida que os
homens, gracgas a seu equipamento de subjetividade, séo
capazes de duplicar simbolicamente os objetos de suaex-
periéncia, lidando com eles paraal ém de suaimediatez.
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Esse contexto, como que um tecido que vai se comple-
xificando pelacontinuaarticulagdo de novas experiéncias,
jatornadas possiveis pelas experiéncias passadas e acu-
muladas, é a cultura umadas mediaces concretas daexis-
ténciados homens. E a cultura é o universo do saber. Isto
évalido tanto no plano da experiéncia epistémicado indi-
viduo —trata-se sempre de umaexperiénciaquevai secons-
truindo, acumulando, sintetizando, reorganizando, sistema-
tizando dados — quanto no plano da prépria humanidade,
tanto na perspectiva ontogenética como na perspectiva
filogenética.

EDUCACAO COMO MEDIADORA DA
EXISTENCIA HISTORICA

Pode-se entdo equacionar a existéncia humana como
se dando mediada pelo triplice universo do trabalho, da
sociedade e da cultura. Como ostrés angulos de um trian-
gulo, esses trés universos se complementam e se impli-
cam mutuamente, um dependendo do outro, a partir de
sua propria especificidade.

E nesse contexto que se pode entender as relacdes do
conhecimento com o universo social. Com efeito, o co-
nhecimento pressupde um solo de relagBes sociais, ndo
apenas como referénciacircunstancial, mas como matriz,
como placenta que nutre todo seu processamento. Entre-
tanto, essatramade relagcdes sociais em que setece aexis-
ténciareal dos homens, como se viu antes, ndo se carac-
terizaapenas pel asrel agdes de gregaridade dos individuos,
tal qual ocorre nas “sociedades’ animais, mas sobretudo
por relacdes de hierarquizagéo, envolvendo o elemento
especifico ainterferir no social humano, o poder, quetorna
politica a sociedade.

O saber aparece, portanto, como instrumento para o
fazer técnico-produtivo, como mediagédo do poder e como
ferramenta da proépria criagéo dos simbolos, voltando-se
sobre si mesmo, ou sgja, € sempre um processo de inten-
cionalizac8o. Assim, é gracasaessaintencionalizacdo que
nossa atividade técnica deixa de ser mecanica e passa a
se dar em fun¢do de uma projetividade, o trabalho ganhan-
do um sentido. Do mesmo modo, a atividade propriamente
politica se ideologiza e a atividade cultural transfigura a
utilidade pragmética imediata de todas as coisas.

Como entender entdo a educacdo nesse contexto das
medi acBes histérico-sociais que efetivamente manifestam
e concretizam aexisténciahumananarealidade? Eladeve
ser entendida como pratica simultaneamente técnica e
politica, atravessada por uma intencionalidade teorica,

fecundada pelasignificagdo simbdlica, mediando aintegra-
¢do dos sujeitos educandos nesse triplice universo das
mediacdes existenciais: no universo do trabalho, da pro-
ducdo material, das relagcbes econdmicas; no universo das
mediacBesinstitucionaisdavidasocial, lugar das relacbes
politicas, esferado poder; no universo daculturasimboli-
ca, lugar daexperiénciadaidentidade subjetiva, esferadas
relagBesintencionais. A educacdo sb selegitimaintencio-
nalizando a pratica histérica dos homens.

Com €feito, se se espera, acertadamente, que a educa-
¢a0 segja de fato um processo de humanizagéo, € preciso
que ela se torne mediacdo que viabilize, que invista na
construcao dessas mediagdes mais basicas, contribuindo
para que elas se efetivem em suas condicdes objetivas
reais. Ora, esse processo ndo é automatico, ndo é decor-
réncia mecanica da vida da espécie. E verdade que, ao
superar atransitividade do instinto e com elaaunivocidade
das respostas as situagdes, a espécie humana ganha em
flexibilidade, mas, ao mesmo tempo, torna-se vitima f&
cil dasforcas alienantes, umavez que todas as mediacdes
sdo ambivalentes: constituem, simultaneamente, o lugar
da personalizacao, e o lugar da desumanizacéo, da
despersonalizacdo. Assim, avidaindividual, avidaem
sociedade, o trabalho, asformas culturais e asvivéncias
subjetivas podem estar levando ndo a umaforma mais
adequada de existéncia, da perspectiva humana, mas
antes aformas de despersonalizacado individual e cole-
tiva, ao império da alienagdo. Sempre € bom néo per-
der de vista que o trabalho pode degradar o homem, a
vida social pode oprimi-lo e a cultura pode aliené&-lo,
ideol ogizando-o.

Dai se esperar da educacdo que ela se constitua, em
sua efetividade pratica, um decidido investimento nacon-
solidago das forgas construtivas dessas mediagdes. E por
iss0 que, ao lado do investimento natransmisséo aos edu-
candos, dos conheci mentos cientificos e técnicos, impde-
se garantir que a educacdo seja mediacdo da percepcéo
das relacBes situacionais, que elalhes possibilite a apre-
ensao das intrincadas redes politicas da realidade social,
pois sO a partir dai poderdo se dar conta também do sig-
nificado de suas atividades técnicas e culturais. Por ou-
tro lado, cabe ainda a educagéo, no plano da intencio-
nalidade da consciéncia, desvendar os mascaramentos
ideol 6gicos de sua propria atividade, evitando assim
que se instaure como mera forca de reproducéo social
e setorne forcade transformacé&o da sociedade, contri-
buindo para extirpar do tecido desta todos os focos da
alienacéo.
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CONCLUSAO

O quadro darealidade social e educacional do Brasil
mostra bem o quanto a existéncia histérica dos brasilei-
ros estalonge de atingir um patamar minimo de qualida-
de. Mostra também o quanto é ainda grave o déficit edu-
cacional em termos quantitativos e qualitativos e como é
ainda grande o desafio para os gestores da educacdo no
Brasil. Exigem-se deles uma avaliagdo mais criticada si-
tuacdo real da nossa sociedade e uma maior vigilancia
diante do mavioso canto das sereias do neoliberalismo.

Sem duvida, a educagéo ndo € a alavanca da transfor-
mac&o social. No caso da sociedade brasileira, ainda sob
0 império da formacdo econémica capitalista, 0 nicleo
substantivo de todas as relacBes sociais € a relagdo pro-
dutiva. Porém, a educagdo, como também outras formas
de agdo sociocultural, esta diretamente relacionada com
as condi¢Bes da economia. E por isso que Gramsci
(1976:9) sempre insistiu que nenhuma reforma intelec-
tual e moral pode estar desligada da reforma econémica.
Porém, se, por um lado, a educac&o pode contribuir para
disfarcar, legitimando-as ideol ogicamente, e abrandar as
contradicdes e os conflitos reais que acontecem no pro-
cesso social, por outro, pode também desmascarar e agu-
¢ar a consciéncia dessas contradi¢fes, contribuindo para
sua superacao no plano darealidade objetiva. Seaeduca-
¢ao pode ser, como querem as teorias reprodutivistas, um
elemento fundamental nareproducao de determinado sis-
tema social, ela pode ser também elemento gerador de
novas formas de concepcdes de mundo capazes de se con-
traporem a concepcdo de mundo dominante em determi-
nado contexto sociocultural (Severino, 1986:96).

NOTAS

E-mail do autor: ajsev@uol.com.br

1. Esta nova condicéo e suas conseguiéncias econdmicas, sociais e politicas es-
téo bem caracterizadas e analisadas em diversos artigos publicados no volume

12 darevista Sdo Paulo em Perspectiva, nimeros 2 e 3, de 1998. Trata-se de
volume dedicado ao capitalismo atual, esclarecendo a situagéo do Brasil no con-
texto mundial. “No interior dainternacionalizagdo econémica, sdo apresentadas
e discutidas as repercussdes do processo de globalizagéo, o significado da ide-
ologia neoliberal e os efeitos das reformas politicas para alguns paises da Amé-
ricaLatina(...)", situando “de formageral aeconomiabrasileiraem face das novas
caracteristicas daeconomiainternacional” (S&o Paulo em Perspectiva, v.12, n.3,
1998:1).

2. O coeficiente de Gini é amedida dos graus de desigual dade na distribuicéo da
renda. Ele éigual a0 quando a eqiiidade € méxima, arenda sendo equitativamente
distribuida entre todas as pessoas que integram uma populaggo. Vai de 0 a 1.
Paises altamente equitativos, como Suécia e Espanha, tém o indice de Gini entre
0,25a0,30. A médiamundial €0,40. A médiadaAmérical atinaéde0,57, enquan-
to o Brasil estd com 0,69, apds ter passado de 0,59 em 1980, para 0,63 em 1989,
0 que mostra a continuidade do agravamento da concentracéo de renda nas Ulti-
mas décadas (Kliksberg, 2000:84).
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