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O GENEROARTIGO DE OPINIAO: DIAGNOSTICOE INTER  VENCAONA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE PORTUGUES

THE OPINION ARTICLE GENRE: DIAGNOSIS AND INTER VENTION IN PRE-
SERVICE PORTUGUESETEACHER EDUCATION

CLAUDIA VALERIA DONA HILA®

RESUMO: Este trabalho, vinculado ao grupo de pesquisa “Interacdo e escrita no ensino e aprendizagem”
(UEM/CNPQq), a luz da LinguisticAplicada, na perspectiva sécio-histérica da linguagem, tem dois
objetivos principais: apresentar um diagnéstico sobre o género artigo de opinido realizado com estagiarios
de lingua portuguesa do curso de Letras de Universidade Estadual de Maringd (UEM), evidenciando as
dificuldades de transposicao didatica do género em questdo, e refletir sobre a proposta de intervencéo
realizada por duas professoras formadoras. Coonpusda investigagdo utilizamos o plano de aula de

uma dupla de estagiarios elaborado para a segunda série do Ensino AMéxip@riéncia evidenciou a
auséncia da internalizacdo, por parte dos alunos, de conceitos e saberes referentes a teorias enunciativas,
o que dificulta o processo de transposicéo didatica. Nesse sentido, a seqiiéncia didatica (SD) elaborada pelas
professoras formadoras foi uma ferramenta de trabalho essencial para a alteragdo do diagndstico inicial.
Palavras-chave artigo de opinido; transposicao didatica; formacao inicial.

ABSTRACT: Situated in the field oApplied Linguistics, the stugyinked to the research group “Interaction

and writing in the teaching and learning process” (UEM/CNPQq), is grounded on the socio-historical
perspective of language and has two main objectives: i) to present a diagnosis of the opinion article genre
done with pre-service teachers of the Portuguese from the teaching education program at the State
University of Maringa, demonstrating their difficulties in doing the didactic transposition of the genre;

ii) to reflect about an intervention plan offered by two of the pre-service teachers. One of their lesson
plans designed for high school students constituted the ressanmihs Data revealed that there was no
internalization of the enunciative theories, concepts and knowledge by the pre-service teachers, making
the didactic transposition process difficult. The didactic sequence (DS) was an important tool for changing
the initial diagnosis in the face of difficulties.

Keywords: the opinion article genre; didactic transposition; pre-teaching education.

INTRODUCAO

O curso de Letras, da Universidade Estadual de Maringa (UEM), muito embora tenha
iniciado, no ano de 2006, sua nova matriz curricular (a qual prevé o contato do aluno em
formacdo com as escolas a partir do segundo ano), conforme prevé a Resolucéo do MEC,

" Professora assistente do Departamento de Letras da Universidade Estadual de Maringa (UEM).



HILA - O género artigo de opini&o: diagnostico e intervencao...

CNE/CP numero 9/2001, ainda mantera, até o ano de 2010, sua antiga matriz. Nesta, 0s
professores em formacao (ou denominados pelo curso de professorandos) s6 tém contato
com as escolas, no caso da Habilitagdo Unica Portugués-Noturno, no dltimo ano da
licenciatura.

Diante desse contexto, a tarefa do professor formadodisciplina de Préatica de
ensino de Lingua Portuguesa, reveste-se de uma dupla funcéo: ao mesmo tempo em que
realiza o diagnostico de sua turma (em relacao, especialmente, ao dominio tedrico-
metodologico apresentado pelos estagiarios sobre as praticas linguisticas), para poder
intervir em algumas das lacunas encontradas, precisa, também, como linguista aplicado,
auxiliar metodologicamente a pratica desses professorandos no momento do estagio de
docéncia.

Obviamente que esse duplo processo, revestido de inimeras tensdes que lhe séo
proprias, parece ter passado desapercebido das licenciaturas, tendo em vista, quase sempre,
0 namero inexpressivo de professores que querem trabalhar com disciplinas como a Pratica
de Ensino. De fato, ha de se considecamo uma das explicacdes para esse fato, os
inimeros problemas enfrentados pelos formadores em relagéo aos seus professorandos,
tais como: (a) lacunas tedricas em relacdo a teorias de carater interacionista (tais como: a
Pragmatica, deoria da Enunciagdo,Analise do Discurso, etc.), fundamentais para se
pensar em praticas de ensino contextualizadas, em sintonia com os documentos oficiais e
com a propria natureza da lingua; (b) o nimero exagerado de alunos da Habilitagdo Unica/
Portugués; (c) dificuldades de realizarem o processo de transposigao didatica das praticas
linglisticas, ou seja, a passagem dos conhecimentos cientificos para os conhecimentos
ensinados, pois os saberes académicos, anteriormente “construidos” durante o curso, ndo
foram pensados em termos de transposicao para a sala de aula da educacao basica, e ao
exercitarem esse processo apenas no Ultimo ano de formagdo, muitas vezes, 0s
professorandos ndo conseguem realiza-lo de forma satisfatéria, tendo em vista o tempo de
internalizagéo (cVYGOTSKY,1988) necessario ao processo de apropriagdo de qualquer
conhecimento, e (c) uma aparente apatia em relacdo ao desejo de efetivamente serem
professoresH{ILA , 2006).

Neste artigo, focalizamos, por meio de uma pesquisa-acéo, o relato de uma experiéncia,
com uma dupla de professorandos, tendo como objeto de estudo um plano de aula de
escrita sobre 0 género artigo de opinido, como parte integrante de um projeto de docéncia
no Ensino Médio, produzido no ano de 2006. O objetivo principal deste trabalho é focalizar
as acoes interventivas das professoras formadoras (pois devido ao nimero de estagiarios
da sala trabalhamos em duas professoras) para auxiliar o professorando a integrar dimensées
tedricas e praticas do conhecimento, como também diagnosticar as dificuldades encontradas
por eles em relacéo ao género artigo de opinido, tanto teéricas como metodologicas. O
trabalho vincula-se ao grupo de pesquisa “Interacéo e escrita no ensino e aprendizagem”
(UEM/CNPq), com énfase na abordagem sécio-histdrica da linguagem.

Justificamos o foco dessa experiéncia mais no planejamento e na transposicao didatica,
pois concordamos com Rojo (2001) ao afirmar que, no que se refere a formacao do,professor
os linglistas aplicados tém dedicado parte consideravel de seu trabalho a problemas
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relativos a linguagem, ao letramento, as praticas linguisticas, mas descuidado, ao menos
parcialmente, dos aspectos didaticos referentes a implementacdo das teorias na pratica
escolarAssim, etapas referentes ao planejamento sdo essenciais para, posteriormente,
avaliar esse processo.

Nas sec¢les que se seguem sdo expostos: 0 embasamento tedrico metodoldgico que
antecedeu tanto o diagndstico via plano de aula, como a proposta de intervengéo; a descricao
metodologica do experimento e dos planos e aula dos professorandos (antes e apos a
intervencao); a proposta de intervencéo, baseada especificamente no artigo de opiniéo,
seguida dos resultados e consideracdes finais.

1. OEMBASAMENTO TEORICO

Para o momento que compreendeu o diagndstico da turma, utilizamos dois grandes
aportes tedricos nas aulas: o interacionismo social e a teoria dos géneros discursivos de
Bakthin. Sobre o “artigo de opinido”, especificamente, as orientacdes de leitura foram
passadas separadamente para as duplas que trabalhariam com esse género, visto que na
turma outros projetosom outros géneros se faziam presentes. Nesse sentido, em sala de
aula, discutimos os aportes gerais, sendo os especificos delegados aos préprios
professorandos.

Em relagéo aos pressupostos do interacionismo social, entendemos a linguagem em
sua natureza soécio-histérica, focalizando sua acao interativa, isto €, “como uma acao
orientada para uma finalidade especifica” (BRASIL, 1998, p.20), a qual realiza-se em praticas
sociais diversificadas, com finalidades especificas e em contextos de producéao
diferenciados.

Para Bakthin (1992), o enunciado néo existe fora de um contexto de produgédo especifico
e, embora ele ndo tenha tido preocupacdes de natureza didatica, sua obra nos permite
encontrar algumas categorias fundantes sobre as condic¢des de producdo de um enunciado.
Para o autgos signos (por natureza ideoldgicos) s6 gerarnos processos de interagédo
entre uma consciéncia individual e outra, o que quer dizer que a formulacdo do discurso
esta relacionada as condic¢des de produgdo engendradas por determinado contexto (dizer
algo, a alguém, em determinada situagao, com objetivos determinados). Nenhum ato humano
pode ser compreendido, dessa maneira, fora do contexto dialdégico de seu tempo e, por isso,
a “interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da IInBA&KTHIN/
VOLOSHINOW, 1997, p.123)

Nesse processo, baseadas na leitura de Bakthin (1992) e Baktighikov (1997),
buscamos reconhecer os elementos fundamentais do contexto de produdfoA(cf.

2007): (a) os parceiros da interacéo (locutor e o destinatario); (b) o “querer-dizer” do locutor

* Embora o livroMarxismo e filosofia da linguagetmje seja atribuido a autoria ¥eloshinoy o
grupo de pesquisa no qual fago parte “Interagdo e escrita no ensino-aprendizagem de linguas” (UEM/
CNPQ) preferiu adotar como autoria Bakthioldshinoy ja que este Ultimo era integrante do Circulo de
Bakthin e, portanto, compartilhou das idéias daquele.
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ou o objetivo da interacéo; (c) a esfera na qual ocorrera a interagdo, com suas marcas
ideoldgicas; (d) o tema; (e) o género escolhido e suas formas realizaveis.

Ao considerar a lingua em sua natureza socio-historica, Bakthin (1992, p. 279) afirma,
em sua ja conhecida citagéo, que cada esfera da atividade humana produz seus préprios
tipos de enunciados. Sendo as esferas numerosas, a fim de que nédo seja necessario criar
novas formas de enunciado a cada nova situagdo, cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos “relativamente estaveis de enunciados”, ou seja, os géneros do discurso.
Para o autgtrés elementos configuram o génertema(o que é dizivel naquele género,
entendido ndo como mero “assunto”, mas como 0s ecos ideoldgicos que perpassam o
texto); aestrutura composicionalas categorias que determinam o género)estito
(aspectos linguistico-enunciativos).

Rojo (2004) explica-nos que adotar a perspectiva dos géneros discursivos, calcada em
Bakthin, instaura a seguinte ordem metodolégica para o estudo da lfagtease,
inicialmente, de uma analise dos aspectos socio-historicos da situacao enunciativa no qual
0 género esta inserido, privilegiando a vontade enunciativa do locutor e sua apreciacéo
valorativa sobre os interlocutores e temas discursivos e, a partir dessa andlise, chega-se ao
género em questao e faz-se 0 exame das formas lingliisticas relevantes para se configurar a
significacéo.

O trabalho com os géneros discursivos passa, assim, a ganhar forca na sala de aula,
ancorado pela vigéncia no final da década de 90, pelos préprios Parametros Curriculares
gue instituem o texto como unidade de ensino e 0s géneros discursivos como objetos (e
hoje entendemos que possam ser também instrumentos, sob o perigo de serem
excessivamente “didatizados” na sala de aula), exatamente porque: (a) abrem possibilidade
de se integrar a pratica da leitura da escrita e da analise lingiiistica, comumente estanques
nos curriculos da escola basica; (b) permitem a concretizacéo de um ideal de formacéao com
vistas ao exercicio da cidadania (ja que se utilizam de textos de circulacéo social e de
diferentes esferas sociais); (¢) possibilitam a concretizag&o de uma perspectiva enunciativa
para as aulas de lingua portuguesa; (d) conseguem dar conta tanto de no¢des discursivas
como também mantém noc¢des eminentemente estruturais ou linglisticas/enunciativas,
necessarias para o letramento do sujeito e para a correta compreenséo do proprio género;
(e) fornecem subsidios para (re)pensarmos novas formas de organizagao curricular (tdo
necessarias em uma época onde “indisciplina”, “desmotivacéo” invadem o cenario escolar),
etc.

Além disso, Schneuwly & Dolz (1999, p.7) consideram que 0s géneros:

... por seu carater genérico, sdo um termo de referéncia intermediario para a aprendizagem.
Do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um mega-
instrumento que fornece suporte para a atividade nas situagdes de comunicagcdo e uma
referéncia para os aprendizes.

Por ser um mega-instrumento ou articulador das praticas de linguagem em sala de
aula, a equipe de didatica de Lingua Materna da Universidade de Genebra tém atribuido um
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especial destaque a construgdo de modelos didaticos para o ensino de um dado objeto/
género e, por isso mesmo, a elaboragéo de seqliéncias didaticas (SD), para Dolz, Schnewly
& de Pietro (1998), baseadas nos géneros do discurso, pode constituir um importante
avango na construcéo de novos programas de ensino na escola. Para os autores, a funcao
do modelo didatico é transformar uma descrigdo de género em um programa de ensino do
géneroAfirmam que esse modelo:

(...) orienta a intervengéo didatica e, enfim, torna possivel uma progressao entre diferentes
graus da aprendizagem (...). O modelo define, com efeito, os principios (por exemplo, o que
€ um debate?) Os mecanismos (reformulagcdo, retomada, refutagdo) e as formulacdes
(modalizagbes, conectivos) que devem constituir objetivos de aprendizagens para os alunos.
(DOLZ, SHNEUWLY & DE PIETRQ 1998: 34-35apud ROJQ 2001).

A sequéncia didatica, proposta pelo Grupo de Genebra, como instrumento do ensino,
pode ser definida como:

unidade de trabalho escolar, constituida por um conjunto de atividades que apresentam um
namero limitado e preciso de objetivos e que sdo organizadas no quadro de um projeto de
apropriacdo de dimensdes constitutivas de um género de texto, com o objetivo de estruturar
as atividades particulares em uma atividade englobante, de tal forma que essas atividades
tenham um sentido para os aprendizZd&CHADO, 2000, p.7).

Obviamente, ao construir uma seqiiéncia didatica e ao leva-la para a sala de aula, ha de
se levar em conta 0 processo da transposi¢ao didatica, ou seja, 0 “conjunto de rupturas,
dos deslocamentos e das transformacdes que se operam no momento em que um elemento
do saber tedrico é tomado pela escola para ser trabalhado em um determinado programa de
ensino” BRONCKART, & PLAZAOLA GIGER,1996, p.14). Perrenoud (2002. p.73) ratifica
a idéia ao afirmar que o conhecimento que chega ao aluno na sala de aula é fruto de um
processo de transposicgdo didatica, no qual ocorrem “descontextualizac¢des, simplificacdes,
desperdicios, esquematizacdes e mesmo traicdes, além de emergéncias”. Isso quer dizer
gue a pratica pedagogica é constituida por uma sucessao de microdecisdes, de naturezas
variadas, que fazem com que o saber conteudistico sofra inimeras alterag6es até chegar ao
aluno, transformagfes essas que serdo reguladas e moduladas pelos esquemas de acéo e
habitustanto dos professores formadores, como dos professoratitdds 004).

Em relacdo aos pressupostos tedricos do artigo de opinido, no periodo de diagnostico,
gue compreende os trés primeiros meses de aula, passamos ao alunos uma bibliografia
béasica acerca dos géneros envolvidos em cada projeto de ensino, mas caberia a eles a
elaboracdo do modelo didatico, antecedido dos planos de aula. Ou seja, a fase de pesquisa,
de escolha doorpusde analise e, conseqlientemente, o estudo do género, nesse primeiro
momento, é realizada sem muitas intervencgdes, até porque cremos Ser necessario que o
professorando seja, também, um pesquisador de seus instrumentos de trabalho.

Quanto aotemagpresentes no artigo de opinido, Bonini (2002) esclarece-nos que 0s
artigos presentes em grandes jornais, por exemplo, tratam de questdes polémicas,
controversas, normalmente surgidas a partir de um fato acontecido e noticiado.
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Brékling (2000, p.226), por sua vez, entende que o artigo de opinido parta de uma
guestdo controversa e acrescenta que :

(...) € um género de discurso em que se busca convencer o outro de uma determinada idéia,
influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um processo de argumentacéo a favor
de uma determinada posicdo assumida pelo produtor e de refutacdo de possiveis opinides
divergentes. E um processo que prevé uma operacdo constante de sustentacdo das afirmagdes
realizadas, por meio da apresentacdo de dados consistentes, que posam convencer o
interlocutor

Ha de se levar em conta, também, alguns aspectos do contexto de producao desse
género. Rodrigues (2005) e Melo (1994), em relac@matexto de producado género
explicam que:

1.0 horizonte tematico e axiologico do género € orientado para a “a manifestacao da
expresséao valorativa a respeito de acontecimentos sociais que sao noticia jornalistica” e
que dizem respeito a esfera de atuacao profissional do epitaeit(p. 171);

2. Emrelacéo ao conteldo tematico € preciso que se leve em consideragéo os aspectos
implicitos, os quais sao compartilhados pelos participantes da interacao;

3.A esfera jornalistica imp6&e acentos valorativos que podem gerar um artigo de opiniao,
na medida em que filtra, interpreta, escolhe os fatos, os acontecimentos que fardo parte do
universo tematico discursivo do jornal (ela fornece a matéria-prima para o articulista);

4. O interlocutor do género, geralmente, € leitor das clas&su C;

5.A posicao do interlocutor ndo pode deixar de levar em conta a empresa jornalistica,
pois mesmo sendo assinado por uma pessoa, a publicacdo do artigo passa por aprovacao
prévia (o jornal seria, assim, um leitoaugor interpostcentre o articulista e os leitores);

6 A autoria do artigo ndo é delgada a uma pessoa fisica, mas a “posi¢cdo de autoria
inscrita no préprio género, que expressa seu acento valorativo em relagdo a um assunto
polémico/controverso”;

7. Nos jornais de grande circulacdo, a posicao social ocupada pelo articulista é,
normalmente, vinda da esfera politica, comercial, industrial e administrativa, sendo comuns
textos assinados por presidentes, donos de associa¢des, empresarios, dentre outros
(ocasionalmente aparecem articulistas da esfera cientifica).

No que se refere, especificamentesé&utura composicionalo género, Brakling
(2000) traz como categoriastese, conclusdo, argumentos e contra-argumeRitegerimos,
entretanto, tendo em vista que tais categorias podem, também, estar presentes na dissertagao
argumentativa de vestibular (podendo gerar/manter confusdes terminolégicas com a
dissertacéo), adotar uma das duas posi¢ées abaixo:

1. a posicao de Rodrigues (2005) que situa dois movimentos tipicos do artigo de
opinido: omovimento dialogico assimiladoque se refere ao agrupamento de vozes
mobilizadas pelo articulista no texto e movimento dialégico de distanciamentue
desqualifica as vozes as quais 0 autor se opde.
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2. aposicao de Barbosa (2006) que esclarece a estrutura do artigo a partir da presenca
de :contextualizagdo da questéo a ser discuteheplicitacdo dgosicéo do articulista
uso de movimentos argumentativoemo a sustentacdo, a negociacdo, a contra-
argumentacéo e a refutacéo.

Em relagdo amsspectos linglistico-enunciatiygeor meio da pesquisa de em Barbosa
(2006), Brakling (2000) , Rodrigues (2005) e Melo (1994) destacamos:

—organizacdo do discurso, quase sempre, na terceira pessoa;

—predominio do presente do indicativo e do subjuntivo para a contextualizacédo do assunto
e apresentacdo dos movimentos argumentativos;

— presenca de vozes, tanto em relagdo ao jornal que é perpassado por seus valores
ideologicos, como também, as vezes, decorrentes da relagéo do autor com sua esfera de
atuacao;

— presenca de citaces;

— presenca de operadores argumentativos;

— presencga de verbos ou grupos proposicionais introdutorios do discurso citado;

—utilizagdo das aspas como estratégia de ironia;

— presenca do discurso relatado indireto;

—utilizagdo de indicadores modais do tipo “é preciso”;

—presenca de modalizadores que indicam o acento valorativo do articulista.

Explicados os principais aportes que nortearam a fase do diagnostico e da intervencao,
passaremos a descricdo das fases metodologicas da experiéncia e do plano de aula que
orientou a realizacdo do microensino .

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA EXPERIENCIA

A experiéncia que sera discutida, a fim de que possa ser melhor entendida, compreendeu
as seguintes fases:

1. Fase do diagnostico da turnfenarco a maio de 2006):

1.1.Discuss0es tedricas em torno de alguns textos, com o intuito de: (a) retomar a
concepcao de linguagem como forma de interagéo e seus significados para a pratica da sala
de aula (para isso utilizamos o textdERFEITQ 2005); (b) discutir a teoria dos géneros
do discurso (por meio da leitura do capitulo “Os géneros do discursBAKIEHIN ,
1992); (c) compreender a importancia do modelo didatico de género como instrumento para
apropriacdo do proprio género e, conseqlientemente, sua transposicdo em sala de aula
(leitura do texto dMMACHADOQO, 2000); (d) ficharpor meio de um diario de leitura, de textos
referentes aos géneros que seriam objetos de ensino no estagio de docéncia (para a dupla
em questao foi passado o texto de Brakling, 2000 e Rodrigues, 2005);
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1.2. Discussoes tedrico-praticas: metodologicamente, a fim de que os professorandos
ja pensassem na interacao teoria e pratica, realizamos outras atividades (algumas também
de cunho diagnéstico que aqui s6 serao citadas, tendo em vista ndo serem nosso objetivo),
concomitante a leitura dos textos, tais como: andlise de propostas de livros didaticos
(para fazer relacéo com o texto sobre concepc¢des de linguager)ficiima de leitura e
producéo a partir do género classificado de jornal (a fim de evidenciar uma pratica sobre
a teoria dos géneros discursivos).

2. Definicdo do projeto de docéncia no Ensino Médio: esse projeto é previamente
acordado com a escola. Escolhemos o Ensino Médio, para realizacao do projeto de
docéncia pois, regra geral, € uma etapa de formacao, quase sempre, evitada pelos
professorandos e por pesquisas/trabalhos de formacéo contirBEANZEN e
MENDONCGCA, 2006). Faz parte do imagético de grande parte deles associar o ensino
fundamental a docilidade e o ensino médio a dificuldade, em especial, devido a
representacdes em torno do adolescente ser visto como um ser “problematico”, o que
tem gerado uma certa evasédo de profissionais do ensino nessa etapa, conforme atestam
Ruiz et.al(2007), os quais também destacam o perigo de um “apagéo” de profissionais
interessados em trabalhar no Ensino Médio. No ano da experiéncia aqui relatada, o projeto
do Ensino Médio envolveu o tema “Byilig e Vandalismo”, dois problemas sérios
enfrentados pela escokessim, os grupos de professorandos que ficaram com as primeiras
séries trabalharam com campanha de divulgacéo através do género panfleto; os grupos
dos segundos anos- dentre as quais esta a nossa dupla em questdo- com o artigo de
opinido, com circulacdo prevista no jornal da escola e os terceiros anos ndo participaram
das atividades de docéncia, pois estavam sendo acompanhados por outra instituicdo
superior

2. Fase da elaboragédo do modelo didatico referente ao projeto de ensino de cada
dupla de professoranddabril e maio de 2006): nessa fase solicitamos que cada dupla
(com diferentes projetos de ensino) pesquisassem o género a ser trabalhado no estagio
de docéncia, em relacdo ao tema, estrutura e estilo, a fim e compor o seu “modelo didatico”,
entendido conforme Cristévao (2001, p.55) como aquele que tem a finalidade de apontar
por meio da selecéo de wuarpussignificativo do género em questédo, o que pode ser
objeto de ensino-aprendizagem dentro de uma situacdo de comunicacao especifica.

3. Fase da apresentacdo dos planos de aula do projeto e da realizacdo de um
microensinogntendido aqui comama mini-aula que é apresentada pelos professorandos
as professoras formadoras e a turma antes do estagio de docéncia, como o objetivo de
(re)alinhar a aula (junho de 2006): cada dupla escolhe um momento do projeto para apresentar
um plano de aula e simula essa uma hora/aula com a #Wirchgpla de nossa analise
escolheu 0 momento de explanar sobre a organizagdo composicional do artigo de opinido.

4. Fase da intervencadas professoras formadoras (agosto de 2006);

5. Fase da reescrita do plano de aplsem como da sequéncia didatica a ser
desenvolvida (setembro de 2006).

6. Fase do estagio de docéndg@utubro de 2006).
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7. Fase de discussdpor meio de sessoes reflexivdes resultadognovembro de
2006).

Tendo em vista as limitagcdes desse artigo, comentaremos nas proximas secdes as
fases 4 e 5 apenas, deixando as demais para outro trabalho.
3. O PLANO DEAULA

Entendemos o plano de aula como um género, ja que possui objetivos préprios com

caracteristicas tematicas, composicionais e estilos demarcados.
Em relacdo a sua estrutura composicional, adotamos as seguintes categorias:

PLANO DE AULA

Série:

Conteudo:

Numero de aulas :

Objetivo Geral:

Objetivos especificos:

Procedimentos de ensino ou passos metodologicos:
Recursos:

Procedimentos de avaliagéo:

Bibliografia de apoio:

Para introduzirmos esse género na sala, apresentamos, inicialmente, um plano de aula
referente a mini-oficina que desenvolvemos com os alunos sobre o género andncio
publicitario de revistas. Nessa ocasido, as categorias do plano de aula foram ilustradas/
explicadas e, posteriormente, exemplificadas durante o desenvolvimento da mini-oficina.

A dupla do experimento era composta de dois garotos, cujas médias anuais giravam
em torno de 7,0 e 8,0A primeira versao apresentada por ocasido do microensino (apés
terem estudado o genro artigo de opini&o), foi a seguinte:

PLANO DE AULA 1

Série 2°. Ano Médio

Conteudo: Estrutura do artigo de opinido
Numero de aulas 02

Objetivo Geral: compreender os esquemas da dissertacdo, as maneirgs de
manifestar-se em artigos de opinido nas colunas de jornal, apresentar proposta
de producéo.
Objetivos especificosconstruir um melhor entendimento dos esquemas de
dissertacdo, em especial causa-consequéncia, comparacdo e enumefacao;
proporcionar ao aluno condi¢Ges de utilizar os esquemas de dissertagéT nos
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textos opinativos; exercitar 0 aprendizado para internalizar o funcionamiento
dos esquemas de montagem do artigo de opinido; construir a comprgensao
dos artigos de opinido das colunas de jornal.

Procedimentos de ensinoa) retomar conceito da aula anterior sobre tema,
tese e argumentos; b) explicar esquemas de dissertacdo opinativa; c) |propor
aos alunos o tema ‘&ndalismo na escola” e elaborar alguns esquemasg no
quadro para que preencham as lacunas conforme 0s esquemas; d) apre¢sentar
artigos de opinido como exemplos para futura producéo; e) discutir oralnpente
aspectos referentes ao Bullying ; f) apresentar a proposta de producéo: Escreva
um artigo de opinido sobre o tema Bullying.

Recursos:xerox

Procedimentos de avaliacaa:orrecéo de exercicios

Bibliografia de apoio: ndo foi apresentada

4. RESULTADOS DAPRIMEIRA ESCRITA: O QUE O PLANO NOS REVELOU?

Em relacéo a primeira versao do plano de aula vé-se que os professorandos, nitidamente,
confundemartigo de opinidocom o génersedacdo argumentativa de vestibulewn a
chamada dissertagao. Embora coloquem como contetdo principal a estrutura composicional
do artigo de opinido, ja no objetivo geral apontam “compreender os esquemas da
dissertacao”, idéia que se repete nos objetivos especificos “construir junto com os alunos
um melhor entendimento dos esquemas de dissertagéo, em especial causa-consequéncia,
comparacao e enumeracgao”, que sao especificos da dissertacao escolar

Evidencia-se, assim, o desconhecimento dos professorandos sobre as condi¢bes de
producéo do género dissertacdo e do género artigo de opiniépresséo que tivemos
foi a de que os professorandos quiseram, na verdade, pensar em um texto geral-padréo (a
dissertagdo) e coloca-lo na perspectiva do género, desprezando-se, obviamente, as
propriedades discursivas e enunciativas que se fazem presentes em qualquer género. Ha,
portanto, exposta inicialmente, a confuséo entre género e tipologia. Da mesma forma, quando
especificam os “procedimentos metodoldgicos”, voltam a falar em “esquemas da dissertagao
opinativa,” bem como retomam elementos tipicos desse género escolar como o tema, a tese
e 0s argumentos (que até poderiam ser pensados no artigo de opinido, caso os elementos
anteriores ndo nos levassem téo claramente a pensar na dissertacdo escolar).

Nesse momento, para nos supervisoras, ndo sabiamos se havia faltado estudo sobre
0 género por parte da dupla ou instaurava-se nesse plano aquilo que Bourdieu denominou
dehabitus(1972), o qual leva o aluno a néo se desviar do que foi social e historicamente
definido. Dito de outra forma, muito provavelmente a vivéncia, durante a educacao basica,
em torno preferencialmente do género dissertacéo, aliada ao fato de a formacéo inicial ser
lacunar no que diz respeito a teorizagdo sobre os géneros discursivos (cétifohme
2004), pode fazer com que no momento do planejamento da aula, os professorandos recorram

192



Trab.Ling.Aplic., Campinas, 47(1) - Jan./Jun. 2008

aquilo que ja internalizaram em relacao a prépria dissertacéo, expondo, de outro lado, que
ainda néo se apropriaram do género artigo de opiniéo.

Ao olharmos os procedimentos metodolégicos, vimos, também, que a linguagem nao
€ tida comddcusprivilegiado de interagdo, espago no qual o sujeito constitui-se e constitui
0 outro, visto que todas as acdes estdo apenas centralizadas nos professorandos (vide os
verbos “retomar”, “explicar”, “propor”, “elaborar”, “apresentar”). Mesmo quando utilizam
o verbo “construir”’, que pressupde uma atividade dialogada, ndo a demarcam
satisfatoriamente no plano de aula . Os encaminhamentos metodologicos ou as formas de
organizacgéo interativa da aula deixam emergir a concepcao de linguagem como instrumento
de comunicacao na qual os professorandos transmitem o saber para alguém que nada sabe
(alunos)A transposicao didatica fica, também, prejudicada, na medida em que se repete a
metodologia tradicional da sala de aula em que repete-se a metodologia tradicional presente
na sala de aula, por meio egposi¢éo de teoriaexercicios de fixagéo.

Outro ponto que nos chamou a atencgéo foi em relacéo ao objetivo especifico “discutir
oralmente o temBullying’, pratica comum nas chamadas aulas de “redacao”, que sinaliza
acrenga de que a discusséo oral, ou a “repertoriacao tematica”, conforme Rojo (2201), seja
suficiente para o aluno escrever um bom texto.

Quando finalmente surge a proposta de produc¢éo, resumida em um comando bastante
simples “Escreva um artigo de opinido sobre o tBuifying’, ndo sdo apresentadas as
condi¢des de producéo, pensando se tratar em um “artigo de opinido” (como, por exemplo,
para quem, que tipo de jornal, com qual objetivo, a partir de qual fatdatigto revela,
muito provavelmente, o desconhecimento dos professorandos em torno da propria teoria
dos géneros e do contexto de producdo do artigo de opiién.disso, 0 comando
definindo apenas um assunto é caracteristico do género redacao escolar e ndo efetivamente
do trabalho com géneros discursivos.

Por fim, ndo se colocam no plano as referéncias bibliograficas de apoio. Se pensarmos
gue esse plano era um dos instrumentos de avaliacdo das professoras formadoras, o que
essa auséncia pode significar? Que os professorandos fizeram um planejamento empirico
de suas aulas? Que eles desconheciam as fontes tedricas? Que eles ndo dominavam o
género plano de aula? Ou simplesmente que eles esqueceram de preencher o campo? Vé-
se, assim, que, de qualquer forma, a concepc¢éo interacionista de linguagem n&o consegue
ser construida.

5.APROPOSTA DE INTERVENCAO E A RE-ESCRITA DO PLANO

A partir do diagnéstico, que revelou a confusao entre “artigo de opiniao” e
“dissertacdd, tomamos as seguintes medidas:

1. Elaboracao de uma sequiéncia didatica com o objetivo de ajudar o professorando a
apreender as caracteristicas composicionais do artigo de opinido, mas, obviamente, levando
em conta o contexto de producéo do género;
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2.Aplicacdo em sala de aula desse material;

3. Producéo de um artigo de opiniéo pelo professorando;

4. Realizacdo de um diario de aprendizagem, no qual os professorandos deveriam
escrever sobre as diferencas entre o artigo de opinido e a dissertacdo de vestibular

5. Realizag&o do novo plano de aula.

Em relacdo a nossa seqiéncia didatica, elaboramos uma oficina para o professorando,
a qual foi desenvolvida apenas em seis aulas, contendo:

1.Unidade 1-Reconhecimento do género artigo de opinfira essa etapa trouxemos
textos que se orientaram por um mesmo assunto — a inveja, que foram: um artigo de opiniéo
retirado da Revisteeja(Edicdo 1907/2005- intitulado “O feio vicio da inveja”, dalLuft);
uma carta do leitor sobre 0 mesmo tema, retirado da edi¢éo seguinte da mesma revista; - o
verbete da palavra retirado do dicion&igélio; um poema de Sebasti@igres, intitulado
“Inveja”, pesquisado na Internet. Selecionado os textos, elaboramos atividades que tinham
como intuito o reconhecimento das condi¢cdes de producdo dos textos, a partir do
preenchimento de um quadro comparativo com 0s seguintesoibgeisvo; produtor do
texto; destinatario; papel social do produtor; papel social do destinatario; suporte/
sec¢do; locais onde o texto possivelmente circula; contexto socio-historico possivel da
producéo.

2.Unidade 2 -Comparacao da estrutura composicional do artigo de opinido com a
dissetacgdo escolalPara essa unidade utilizamos-nos, inicialmente, de exercicios de leitura
e de analise lingtiistica do artigo a#ca de Noé” de Carlos Heitor Copyblicado pela
Folha de S&o Paulo, em 21/03/2004, cad@pinido, p.A2 , cuja posi¢cao assumida € a de
que ndo se ndo pode generalizar sobre as criticas &sRKercicios para essa unidade
contemplaram: o reconhecimento no artigo de opinidcodéextualizagdo da questdo
discutida(ou seja, noticias publicadas contra o PT e a histeria nacional contra o partido);
explicitacao dgosicao do articulistdde que nao se deve generalizar nas criticas contra o
PT); a presengde movimentos argumentativosmo a sustentagdo, a negociagéo, a
contra-argumentacao e a refutacao, além de destacarmos algumas marcas lingiisticas para
demarcacéo desses movimentos como os operadores e 0s modalizadores que vao reiterar
a posicao do articulista (“de certo modo”, “compreende-se que”, “ndo se pode” e operadores
de contraste), bem como a presenca de advérbios como “estupidamente” que também
enfatizam a tese do aut@repois dessa atividade, trouxemos uma redacéao produzida por
um vestibulando sobre as causas da corrupc¢do do Brasil (tema da prova de redagédo do
Vestibular dé&/erdo da UEM de 2006). Da mesma forma que o texto antelaboramos
exercicios de leitura e andlise lingliistica para este ultimo texto, observando: o contexto de
producéo; a forma composicional, marcada pela enumeracdo de causas (movimentos
retoricos diferentes do artigo), a presenca de operadores argumentativos tipicos desse
movimentos como “a primeira causa”, “outra causa”, a auséncia de movimentos como a
negociagao e 0s contra-argumentos.
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3.Unidade 3 Produgdo de um artigo de opiniéBolicitamos aos alunos que, a
partir da leitura do artigo de Cqrdos fatos que ensejaram o proprio artigo, produzissem
um novo artigo, com novas provas e contra-argumentos a respeito da imagem do PT na
sociedade, considerando-se 0s seguintes elementos: a situagao sécio-historica do momento;
a posicao social que iriam ocupar (de politicos, de cientistas, de professores, de alunos de
Letras, de empresarios, etc); a posicao social do destinatario: o jornal onde seria circulado;
o objetivo do artigo.

ApOs essa fase, cujos resultados foram significativos (muito embora nédo tenhamos
espaco para comenta-los), os professorandos realizaram seus diarios de aprendizagem. Em
relacdo a dupla de nossa analise, destacamos dois excertos de Paula e de Marta (nomes
ficticios):

Paula: “Agora creio que entendi a diferenca do artigo de opiniéo e da dissertacao.
O primeiro tem partes préprias, como a negociacao, a presenca dos contra-argumentos,
os temas polémicos decorrentes de fatos ja noticiados. A dissertacdo também pode ter
como tema, assuntos controversos, decorrentes de fatos noticiados, mas outros esquemas
composicionais e é feito pelo vestibulandiderente do artigo que pode ser realizado
por diferentes posicoes. Na verdadenfesso que ndo me lembro da dltima vez que li um
artigo de opinido de jornal, até porque so leio, de vez em quando, nosso jornal local e
acho que ele nem traz artigo de opinido. Se a gente tivesse visto o artigo de opinido e
tivesse tido oportunidade de pensar em aulas antes seria mais facil agora.”

Marta: “Nossa, foi dificil fazer o artigo de opinido, confesso professora que realmente
ndo tinha estudado muito néo, faltou tempo mesmo, e no primeiro plano achei que o
conhecimento que tinha era suficiente para a elaboracdo do plano. O quadro sobre o
contexto de producao foi muito bom, com ele parece ‘ter caido a ficha'. Agora déa pra
entender também porque a escola ndo trabalha com o artigo de opinido, da mais trabalho
mesmo, porque a contra-argumentagao necessita que vocé domine dois lados da questao.
Esse assunto sobre géneros é muito novo, mas a dissertacao, que parecia ser uma assunto
“batido” , sobre ela também aprendi coisas que nunca soube. Nunca tinha parado para
pensar em como ensinar alguém a fazer uma tese, por exemplo. Precisamos de mais
atividades como as que fizemos em sala, para internalizar melhor tudo isso.”

Os excertos acima levanos a algumas importantes considerag@asla, por exemplo,
demonstra que sua experiéncia de leitura em relagéo ao género foi muito pouca. Como a
grande maioria dos professorandos da turma, Paula trabalha o dia todo, tem uma situacao
sécio-econdmica deficitaria e, portanto, ndo tem acesso a jornais e revistas de grande
circulagdo. Mas que chama a atencéo é que essa situagao tenha se perdurado até o final do
curso, a ponto de ela revelar que ndo tomou contato com o género na Universidade, dado
esse ja comprovado por Hila (2006) em investigacdes anteriores sobre o curso de Letras.
Também a auséncia de integracéo de teoria e pratica no decorrer do curso mostra-se como
uma das razdes de sua dificuldade.
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Marta, por sua vez, comprova a importancia da mini-oficina desenvolvida pelas
formadoras, principalmente no que se diz respeito a sua apropriacéo das caracteristicas do
artigo de opinido.

ApOs essas atividades, a dupla refez o seguinte plano de aula:

PLANO DE AULA 2

Série 2°. Ano Médio

Conteudo: Forma composicional do artigo de opiniao
Numero de aulas 02

Objetivo Geral: compreender os movimentos organizadores da estrutura
composicional do artigo de opini&o.
Objetivos especificosreconhecer a situagao de produgéo do artigo de opinjéo;
analisar a importancia da compreenséo da estrutura composicional d¢ um
artigo de opinido para a producéo de sentidos do texto; -destacar as condi¢cdes
de producao do artigo de opiniao; - explicitar as marcas lingiistica-
enunciativas que auxiliam na construcéo das categorias composiciondis do
género.
Procedimentos de ensinoa) motivar a sala para a discusséo inicial do t¢ma
“Proposta do referendo”, usando a dindmica da batata-quente, na quII uma
caixa circulara entre os alunos e no momento em que a musica parar eleg tirarao
guestdes sobre o referendo, no intuito de sondar o conhecimento prévig sobre
0 assunto; b) fazer uma leitura compartilhada do artigo de opini&o de Stephen
Kanitz, intitulado “Aquestéo do referendoigja, 18/01/2006); c) responder e
duplas as seguintes questfes:1. Qual o fato noticiado que gerou a escrifa desse
artigo? 2. Qual é a questéo polémica que esta em discussao? 3. Qual é a|posicao
do autor? 4.Qual é o elemento lingiistico, no primeiro paragrafo, que anyncia a
posicdo do autor? 5.0bserve o terceiro paragrafo. Nele o autor inicig uma
“ponderacdo” em relacédo a argumentos anteriores. Qual é o elemento lingjliistico
responsavel por isso? 6.0bserve os tempos verbais do artigo, ora egtao no
presente, ora no passado. Qual a relacdo desses elementos com a argumentacao
do autor? 7. Quais sdo os argumentos que sustentam a tese do autor?
séo 0s contra-argumentos trazidos apelo autor?; d) preencher com os
quadro relativo ao contexto de producéo do artigo de opiniéo (autor; destinptario;
posicdo social do autor; imagem que o autor tem de seu destinatario; Igcal de
circulacdo do texto; objetivo do autor do texto). Os professorandos preen¢heréo
um quadro feito de papel manilha (a ser fixado no quadro-negro) junto cpm os
alunos que terdo na folha xerocopiada o mesmo quadro.; €) explicitar , pgr meio
do preenchimento de um novo quadro (a ser entregue aos alunos) 0s movimentos
argumentativos presentes no texto, por meio da localizagcao dos paragrafos, a
saber: a tomada de posi¢cdo do articulista; a sustentacdo da tese; os|contra-
argumentos e a negociacao de posic¢oes; f) produzir no caderno, como atjvidade
para casa, um pequeno diario de aprendizagem, com o seguinte cora :
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fixar o que aprendemos hoje sobre o artigo de opiniao? No seu caderno fedija
um pequeno texto contendo: sobre quais temas o artigo de opinido frata;
gquais séo as categorias presentes no artigo de opinido ou sua forma de
construcdo; qual a diferenca entre o artigo de opinido e a dissertacdo de

vestibular

Recursos:xérox, quadro-de-giz, quadro de papel manilha.
Procedimentos de avaliag@deitura, discusséo oral e escrita.
Bibliografia de apoio:

BRAKLING, K.L. Trabalhando com o artigo de opinido: revisitando o ey no
exercicio da palavra do outro. In: ROJO, R. (Ofgpratica de linguagem em
sala de aulapraticando os PCN! Campinas: Mercado de Letras, 2000.
HILA, C.V.D.; RITTER, L.C.B. Unidade didatica — artigo de opinido. Universidade
Estadual de Maringa, 20Q@jmeo.

KANITZ, S. A questéo do referendo. In: http://wvkanitz.com/veja/veja.asp
.Arquivo capturado em 10/09/2006.

RODRIGUES, R.H. Os géneros do discurso na perspectiva dialégi¢a da
linguagem: a abordagem de Bakthin. In: MEURER, J.L.; BOMNMOTTA-
ROTH, D. (Orgs.)Géneros:teorias, métodos, debates. Sao Paulo: Pargbola
Editorial, 2005.

A re-escrita do novo plano, ap6s as atividades de intervencéo, como se pode notar no
guadro acima, demonstraram mudancas significativas quanto:

—a compreenséo das condi¢es de producao do artigo de opiniéo;
—a compreensao da estrutura composicional;
—ao reconhecimento dos elementos linglisticos para a producao de sentidos.

Claro esta que esse plano deve ser visto em seu proposito basico, que era focar a
estrutura composicional. Nesse sentido, os professorandos conseguem cumpri-lo muito
bem, muito embora, provavelmente, as duas aulas ndo sejam suficientes para que eles
possam dar conta das atividades de sala. Essa, alias, € uma outra grande dificuldade do
professorando no momento do planejamento: relacionar conteddos de ensino ao tempo de
aula.

Chamou-nos a atencéo, também, a maneira dos professorandos organizarem as acdes
metodolodgicas (agora mais colaborativas) para a organizacéo da aula. Se no plano 1 elas
guase ndo existiam, pois as acdes estavam centralizadas apenas nos professorandos, agora
novas estratégia sao colocadas, dando, portanto, voz ao aluno que pode exercer sua contra-
palavra (no sentido bakthiniano), como a “leitura compartilhada”, a “discussédo em dupla”,

a “resolucéo colaborativa de exercicios”.

Também houve uma preocupacdo com o préprio planejamento da aula, na qual se
fazem presentes as categoriasmdativagdo(dindmica da batata-quente), do
desenvolviment@exploragdo do conteldo) e fifeacéo (atividade para casa).
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As referéncias bibliograficas agora presentes realmente foram lidas e utilizadas pelos
professorandos, estando coerentes, inclusive, com os aspectos relativos ao conteddo da
estrutura composicional da aula.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos este artigo com o propésito de (a) diagnosticar o conhecimento de
professorandos sobre o género artigo de opini&do e (b) discutir a proposta de intervencéo
realizada por professoras formadoras para minimizar as dificuldades encontradas

A experiéncia demonstrou, em relacdo ao primeiro aspecto, que os professorandos do
Curso de graduacao em Letras noturno, além de néo terem relativo dominio em relagéo ao
artigo de opinido (como revelou o primeiro plano de aula ), confundindo-o com o género
dissertacdo gumentativa de vestibulgambém ndo conseguem realizar a transposicao
didatica do género, ou a sua didatizagdo, por algumas razoes:

— falta de integracé@o das dimensdes tedricas e praticas do conhecimento em disciplinas
anteriores ao estagio de docéncia;

—a propria falta de tempo do aluno da noite que dificilmente da conta de atividades extras,
como, por exemplo, a elaboragdo do modelo didatico do género;

— a ndo internalizacdo de teorias interacionistas, fundamentais para o entendimento do
funcionamento dos géneros;

— o reconhecimento das modalidades retéricas, mas nao o seu processo de transposi¢ao;

— poucas praticas de letramento da esfera jornalistica, quer durante o curso ou fora dele;

— dificuldade em correlacionar contetddo de ensino e tempo de aula.

Com relagdo as nossas ages como professoras formadoras, podemos perceber que:

— a transposicao didatica do conhecimento cientifico para o conhecimento a ser
ensinado necessita de instrumentos mediadores — 0s proprios géneros, dentrenos quais
plano de aula, o microensino, as sessodes reflexéra papel importante durante a disciplina
de Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa, mas nao deram conta inicialmente de alterar o
conhecimento dos professorandos em relacdo ao género artigo de opinido, exatamente
porque ndo provocam a apropriacao de conhecimentos, mas muito mais a andlise e a reflexao
de acBes desses professorandos;

— a producdo de seqliéncias didaticas pelas professoras formadoras, visando a
apropriagdo, pelo professorando, das caracteristicas do género focado no projeto de ensino
foi uma ferramenta fundamental para o processo de internalizacéo dos saberes relativos ao
artigo de opinido, ndo s6 dos professorandos, mas também das professoras formadoras,
gue, por meio da pesquisa, necessitaram produzir uma SD e, com isso, apropriaram-se de
novos conceitos e procedimentos didaticos.Assim, reitera-se nossa idéia de os géneros
constituirem instrumentos de formacgédo para a apropriacdo de novos géneros, 0 que nos
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leva a afirmarque nesse caso, transformam-se em ferramentas de trabalho para o professor
formador ja que possibilitam o desenvolvimento cognitivo do aluno em formacéo e do
professor formador

Percebemos, em nossa experiéncia, a necessidade de desenvolvermos primeiro uma
seqliéncia didatica em que focassemos a internalizacdo dos saberes relativos ao artigo de
opinido, tendo como destinatario o aluno de Letras, para que depois eles pudessem pensar
na seqiiéncia didatica deles, tendo o aluno do ensino médio como interléoitor
necessario, portanto, um duplo processo de transposicao: o primeiro do professor formador
para o professorando, via a sequéncia didatica 1 (produzida pelas formadoras para
instrumentalizacdo do professorando); o segundo do professorando, via planejamento e
elaboracao de sua sequiéncia didatica , para o aluno do ensino médio.

Em relagdo a essa constatacao, € muito provavel que algumas pessoas vejam essa
acéo das professoras formadoras como “facilitadora demais”. No entanto, reforcamos a
idéia de que, em relacado aos géneros discursivos, muitos materiais didaticos tém sido
produzidos, voltados, sobretudo, para a educacao basica. Muito recentemente tém aparecido
materiais didaticos destinados aos alunos da graduacéo, como a colecéo acerca dos géneros
académicos (resumo, resenha, trabalhos de pesquisa, dentre ogénoigpde poAnna
Rachel Machado, comprovando a necessidade de professores formadores desenvolverem
mais materiais de ensino (seja por meio de seqiéncias didaticas ou outro material) para
auxiliarem os alunos da graduacao a se apropriarem dos conhecimentos necessarios a sua
formacao e ao seu futuro exercicio profissional. Entendemos, portanto, que essa € uma
necessidade, decorrente do proprio processo de transposi¢do didatica dos géneros
discursivos, exatamente porque sendo novos instrumentos de ensino precisam de uma
maior mediacdo, por meio de ferramentas adequadas, para serem corretamente
compreendidos e posteriormente levados para a sala de aula.

Focamos, assim, neste artigo, apenas a primeira fase do processo de transposicéo,
isto €, a fase de passagem dos conhecimentos cientificos ao planejamento de aulas, para
posterior desenvolvimento de materiais de ensino. Sabemos, no entanto, que a segunda
fase, a transposicdo dos materiais para a sala de aula € uma nova realidade, movida por
novas tensdes e novos (re)direcionamentos, que neste trabalho ndo séo evidenciadas, mas
cujos desdobramentos sdo fundamentais como fontes de investigacéo pelos linguistas
aplicados.

Até porque, concordando, mais uma vez, com Rojo (2001), o experimento evidenciou
a importancia da agdo do formador e do proprio género discursivo para a apropriacao de
instrumental tedrico acerca do género artigo de opinido, mas como o professorando ira
mobilizar seus saberes em sala de aula, quais estratégias utilizard para isso e o que
efetivamente ensinara aos seus alunos, ja sdo matéria-prima para uma nova investigagao.

Como lingtiistas aplicadas, concordamos com Moita Lopes (1996) quando afirma que
h& um desequilibrio entre a producao tedrica em LA e o fato dessa producéo ainda néo ter
efetivamente entrado em sala de aula. Por isso mesmo, entendemos que s6 resolveremos
efetivamente os problemas encontrados sala de aula se atingirmos primeiro nosso
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professorando no processo de formacao inicial, depois (ou de forma concomitante) o proprio
professor em atuacao.

Em relagéo ao processo de formacéo inicial do professgperimento demonstrou a
necessidade de utilizarmos as seqiiéncias didaticas como instrumentos de mediacdo na
realizacdo da transposicao didatica dos géneros, bem como evidenciou a importancia de
mais pesquisas de carater diagnoéstico e de intervencgédo, a fim de nao so6 resolveremos
problemas localizados de linguagem, mas de buscarmos mais espacos para o fazer
pedagdgico.

A questdo é termos, além de pesquisadores que priorizem pesquisas de carater mais
tedrico-interpretativo, pesquisadores voltados a produgéo de materiais de ensino especificos
para a formacéo inicial. Nesse caso, é desejavel que esses materiais funcionem como
instrumentos promotores da reflexdo e da apropriacdo de saberes tanto do professor em
formacao quanto do préprio formador de professor
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