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RESUMO

Este artigo tem como objetivo principal recuperar a histéria da implantagédo, na UNI@&dvi#nos oitenta, da
disciplina denominada “Inglés Instrumental”. Reflete-se sobre as causas, o processo e os resultados dessa
implantacdo. Dada a inexisténcia, na época, de uma metodologia apropriada para o ensino de leitura em lingua
inglesa, salienta-se as dificuldades didatico-pedagdgicas enfrentadas pelos professores daAtisbiglse.

a fatores ideoldgicos na formacédo dos mesmos, a causa desses problemas.

Palavras-chave:inglés instrumental, ideologia, formagado do professores de linguas.

ABSTRACT

The main objective of this paper is to present the historical implementation, at UN|C&NtR) the eughties,

of “Inglés Instrumental”, a discipline which teaches reading in English to stu@leetsauses, the process and
the results of that implementation are discussed. Since there ait® time, an appropriate methodology for
the teaching of the discipline theorethical and practicitdifies faced by the teachers are enhanced. Ideological
factors on teachergducation are attributed to be the causes of thoSeutties.

Key-words: inglés instrumental, ideologlanguage teacherstucation.

INTRODUCAO

No inicio dos anos oitenta, os professores de inglés do entdo denominado Centro
(atualmente, Departamento) de Linglistipicada do Instituto de Estudos da Linguagem
da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) em S&o Paulo, foram comunicados
pela coordenacédo do referido Centro que uma nova modalidade de ensino da lingua seria
incorporada aos curriculos de alguns cursos da instituicao. Essa, entéo instituida como a
disciplina denominada ‘Inglés Instrumental’, deveria se conceetelusivamente, em

* Sob o tituloO ensino de leitura em lingual inglesa e a formagé&o dofepsoes um resumo das idéias
contidas neste artigo foi apresentadoTalter Internacional de LinglisticAplicada,realizado na cidade de
Havana, Cuba, em dezembro de 1997.

" Professora assistente do Depto. de Linguigtigecada do Instituto de Estudos da Linguagem da
UNICAMP, aposentada desde margo de 1998.
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capacitar os alunos para a leitura dos textos das suas areas especificas de estudo,
distintamente da que vinha sendo tradicionalmente desenvolvida por aqueles docentes, ou
seja, 0 ensino das quatro habilidades com énfase na producéo oral da lingua.

As dificuldades enfrentadas por esses professores para a implementacdo dessa tarefa
foram imensaslendo sido uma das professoras afetadas, na época, por essa determinacdo
€ meu objetivo neste trabalho ndo so relatar a trajetéria didatico-pedagdgica dessa disciplina,
mas também refletir sobre as causas provaveis dos seus problemas. Para isso apresento,
em primeiro luggrum breve histérico sobre a ado¢&o do ‘Inglés Instrumesat&lhicamp,
contextualizando as suas origens e fazendo referéncias ao periodo em que 0 mesmo se
inscreve na educacado brasileira. Em segundo, relato as etapas do desenvolvimento da
disciplina e os seus problemas. Uma reflexao a respeito da formacéo do professor de linguas
€ contemplada na terceira parte, na tentativa de indicar os motivos das dificuldades
enfrentadas por aqueles docentes no desenvolvimento da pratica da disciplina.

1. O INGLES INSTRUMENTAL: AS ORIGENS

A determinacdo institucional para a brusca adoc¢do do ‘Inglés Instrumental’ na
Unicamp, acima referida, € historicamente recuperavel e mesmo, de um certo ponto de
vista, justificavel. Como sabemos, as orientacdes pedagdgicas para a divulgacdo de uma
lingua estrangeira nerceiro Mundo sao geralmente concebidas nos paises do Primeiro
Mundo nos quais essa lingua € nativa. Em relacéo a lingua inglesa, desde os anos sessenta,
segundo Candlin (in Mackay and Mountford, 1978), especialistas na aprendizagem do
idioma como segunda lingua e estrangeira dessas nac¢fes indicavam que a divulgacéo do
inglés na Asia, Africa América Latina deveria atingir trés necessidades comunicativas:
comunicacao interna, transmisséo da ciéncia e da tecnologia e comunicacéo internacional.
Para alcancar esses fins, principalmente o segundo, foi concebida na Inglaterra, no final
dos anos setenta, a abordagem conhecida comoEBg§Rsh for Specific Purposggue
se concentrava em habilitar os estudantes ndo-nativos na leitura e na escrita das suas areas
de estudo. Seguindo essa direcao, em 1981, o programa de pés-graduacédo em Lingiistica
Aplicada da Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo (PUC-SP), apoiada financeira
e tecnicamente peBritish Counci| agéncia briténica de divulgacéo da lingua inglesa, e
também pela CAPES (Comissao Ajgerfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior),
agéncia de incentivo a pesquisa, criou o projeto nacional “Ensino de Inglés Instrumental
em Universidades Brasileiras”, sendo nele incluidas 23 instituicdes federais de ensino
superior (Celani e Broughton, 1979). Um dos seus objetivos era o de preparar adequamente
os professores para a tarefa de ministrar as aulas de leitura em inglés, dada a especificidade
desse tipo de ensino.

A primeira vista, pode-se dizer que a UNICAMBo tendo sido incluida no referido
projeto por ser uma universidade estadual, procurou seguir os passos do projeto da PUC-
SPe das instituicbes federais por dew@redito, se inserir em um contexto atualizado do
ensino da lingua, na medida em que ja era uma instituicdo de renome nacional. No entanto,
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ao se inscrever historicamente essa modalidade didatico-pedagdgica do idioma em um
periodo da educacao brasileira, tém-se indicaces que podem nos levar a outras
interpretacdes sobre as causas daquela determinacao.

Para cumprir a tarefa recém mencionada, me valho das referéncias encontradas em
Carmagnani (1985) sobre o papel da leitura no ensino brasileiro. Em seu trabalho, essa
pesquisadora faz uma retrospectiva histérica dos varios estagios dessa habilidade,
fundamentando-a nas indicacdes de Saviani e outros (1983) sobre as principais tendéncias
filoséficas da educacdo no pais. Segundo esses autores, essas tendéncias podem ser
classificadas - em linhas gerais - do seguinte modo: a humanista tradicional (de 1549 a
1945), caracterizada por sua visdo essencialista do homem; a humanista moderna (de 1945
a 1960), baseada no principio que a existéncia precede a esséncia; a tecnicista (a partir de
1960), apoiada no principio da neutralidade cientifica, racionalidade, eficiéncia e
produtividade ¢pud Carmagnani, 1985: 5-16). Uma vez que os periodos que aqui me
interessam dizem respeito aos que correspondem as tendéncias humanista moderna e
tecnicista, € somente nelas que concentrarei a minha reflexao.

O periodo tecnicista €, inevitavelmente, uma consequéncia do precedente, i.e., 0 da
humanista moderna, que foi marcado pela preocupa¢édo com a educacao popular como um
ato politico e transformaddatores intoleraveis frente as forcas que, em 1964, construiram
a ditatura militar neste palgarios acontecimentos assinalaram o inicio daquele periodo,
tais como a criacdo dos Centros Populares de Cultura, os Movimentos de Cultura Popular
e 0 Movimento de Educacéo de Bases, bem como a proposta de Paulo Freire sobre o Plano
Nacional dé\Ifabetizacéo, que, com o golpe militlaram extintos. Carmagnani (op.cit:12)
aponta que a leitura, “inscrita nos principios da educacéo para a liberdade”, do periodo
humanista moderno, era entendida “ndo apenas como um instrumento de obtencéo passiva
de informacgfes, mas como um meio de glmtempreender e extrapolar idéias de uma
maneira critica.” Essas “interferéncias subjetivas”, segundo categoriza (ou ironiza) Saviani
(1983,apudCarmagnani, op.cit:13) do periodo em questéo, foram reordenadas, no processo
educativo do periodo tecnicista, de maneira “a torna-lo objetivo e operacional”, ou ainda,
sem “por em risco a sua eficiéncia.” “Aprender a aprender”, que foi a palavra de ordem de
1945 a 1960, passa a ser substituido pelo “aprender a fazer”. Esses sé@o 0s principios que
vao orientar o periodo tecnicista, que se caracteriza pela importacdo de conhecimentos e
técnicas, pela inibicdo da producdo de conhecimentos, pela especializacéo de funcdes e a
padronizacdo do sistema de ensino a partir de esquemas de planejamento previamente
formulado, aos quais diferentes modalidades de disciplinas e praticas pedagdgicas deveriam
se ajustar

Entendo que essas indicacdes relativas ao periodo tecnicista inserem o ensino do
‘Inglés Instrumentalho cenario da educacéo brasileira e podem justificameu veras
motivacBes que levam as instituicdes, ou ainda, 0s seus representantes, - nao necessariamente
conscientes - a seguirem e a cumprirem as deliberacdes estipuladas - implicitamente, muitas
vezes - em outras instanciapesar de que o interesse maior na promo¢ao de um idioma
estrangeiro, no N0sso caso o inglés, seja 0 dos paises falantes dessa lingua, € plausivel
pensatse que a instauracao da modalidade em questéo, tanto na RIUGSBBENICAMP
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nao teria logrado éxito se ndo tivesse encontrado terreno fértil no momento vivenciado
pela histéria brasileira. Esse, como apontado no paragrafo gregpierienciava nos anos
oitenta, os reflexos de uma tendéncia nacional a importacéo de conhecimentos e/ou técnicas
e a inibicdo da producdo dos mesmos, fins esses entendidos como passiveis de serem
alcancados, em o que diz respeito ao ‘Instrumental’, através das informacdes dos textos
gue os alunos (futuros profissionais e agentes desses saberes) deveriam aprender a “decifrar”,

por meio da instrucéo de uma metodologia especifica, que sera descrita na proxima sec¢ao.

2. O INGLES INSTRUMENTAL E A CONSTRUCAO DE UMA MET ODOLOGIA
DE ENSINO: AS DIFICULDADES

A passagem de uma metodologia ‘tradicional’ de ensino de inglés, ou seja, a que
enfatizava, principalmente, a producéo oral dos alunos no idioma, para a que se concentrava,
exclusivamente, na leitura de textos na lingua estrangeira criou uma série de dificuldades
praticas para os professores da Unicamp envolvidos na implementacao de tal objetivo,
uma vez que ndo havia nenhuma proposta pedagdgica para esse ensino. Os seus
idealizadores, tendo o mesmo tipo de formacao didatico-pedagdgica que esses docentes, e
sem nenhuma experiéncia nessa modalidade de instrucéo, ndo tinham condicdes de auxiliar
no trabalho. No entanto, autorizados pelo poder de suas fun¢@es, determinavam o saber
didatico-pedagdgico da disciplina: os textos e os exercicios a serem utilizados em sala de
aula; as técnicas de ensino ‘apropriadas’ para o tratamento desse material. [Em uma primeira
etapa, essas Ultimas se resumiam na formulacéo de hipéteses sobre o0 assunto a ser lido, na
cronometragem do tempo de leitura e na averiguacdo das mesmas hipéteses, através de
guestdes do tipo ‘verdadeiro ou falso’. Exercicios de formacéo de palavras (sufixacéo e
prefixacéo) e sobre os conetivos l6gicos, e um resumo das idéias principais do texto também
faziam parte do trabalho.]

Na verdade, o material adotado - com textos sobre assuntos genéricos - eraimportado
e concebido para leitores que, se ndo nativos, tivessem um nivel avancado na lingua inglesa.
Seu objetivo era, particularmente, o de desenvolver estratégias cognitivas de leitura, baseado
nas orientacfes veiculadas pelas pesquisas da psicologia cognitiva e da psicolinguistica
sobre esse tipo de aprendizagem em lingua materna, nos Estados Aritesmas,
especialmente influenciadas pelo modelo concebido por Goodman (1967), e também Smith
(1971), indicavam ser a leitura ndo mais entendida como um processo preciso de recepc¢ao;
ao contrario, os estudos apontavam que o leitor proficiente selecionava as informacdes
contidas no texto, através da identificacdo parcial das letras, palavras e frases ali contidas.
Além disso, foi observado que, distintamente do que se acreditava, o leitor ndo era passivo:
reconstruia a mensagem graficamente codificada pelo, atitavés dos conceitos ja
existentes na sua memdérid.cronometragem da leitura na pratica pedagodgica - adotada
para que o aluno néo se prendesse a cada palavra do texto - indicada no paragrafo precedente
bem como os exercicios de predicdo e reformulacao de hipéteses visavam, portanto, a
aplicacdo do referido modelo, que, como ja mencionado, representava especialmente o
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leitor proficiente em lingua materna} dificuldades encontradas pelos docentes na
aplicacdo desse tipo de préatica em sala de aula era julgada pelos supervisores irrelevantes
e passageiras, ou sejam, como reac¢des normais a uma nova situacdo de ensino. Era
desconsiderada a reivindicacdo dos que insistiam que o ensino da lingua deveria também
ser privilegiado, além do das estratégias cognitivas dos alunos, uma vez que muitos deles
n&o tinham um conhecimento béasico na lingua alvo que pudesse amparar o desenvolvimento
das referidas estratégias.

A etapa seguinte da pedagogia do ‘Inglés Instrumental’, instituida pelos seus
supervisores, foi a da preparacdo de material didatico relacionado aos textos das areas
especificas dos cursos aos quais atendiamos - p. ex. Quimica, Historia, Computacéo -
dados os objetivos da disciplina: leitura de textos académicos em inglés. Essa tarefa
apresentou novas dificuldades para os professores, pois por ndo terem conhecimento das
areas em questao, a escolha do material para a leitura era quase imptgpsiediveram
alguma assessoria dos professores das areas especificas, mas sem muitos resultados, pois
guando os textos eram apresentados aos alunos - calouros em sua maioria e, portanto,
ignorantes ainda da area eleita de estudo - esses se defrontavam com dois problemas: falta
de conhecimento prévio sobre o0 assunto tratado e o desconhecimento da lingua inglesa,
tornando o ensino e a aprendizagem das estratégias, bem como a leitura dos textos, uma
tarefa dificil.

Com a cria¢do, em 1982, do curso de Musica na Unicamp, e a incorporacdo em seu
curriculo da disciplina em questéo, teve-se a possibilidade de desenvolver um trabalho
mais satisfatorio em relacdo a esse tipo de pratica do ‘Instrumental’ e, ao mesmo tempo, de
comecar a perceber que um dos problemas que enfrentAvamos na disciplina era o de
desempenhar uma funcédo para a qual nao tinhamos sido preparados. Como é evidenciado
em Busnardo e Moraes (1983), foi possivel ali implementar uma préatica bem sucedida
com textos especificos pelo fato de que os alunos dessa area ja terem sido expostos,
teoricamente, através dos cursos de conservatérios e outros, ao assunto especifico da area
e, praticamente, por ja serem de alguma forma - profissional ou amadoristicamente - muasicos.
Podia-se contar naquela situacéo, portanto, com o conhecimento prévio do aluno, especialista
sobre o assunto, e restituir ao professor a sua fungcéo de ensinar um saber ao qual,
tradicionalmente, tinha sido capacitado e ao qual dominava, i. €., a lingua.

Apesar de que, apos alguns anos, a adocao de textos especificos para a maioria das
areas ter sido, de uma certa maneira, abandreadaordagem de leitura na disciplina
ministrada ndo sofreu modificacdes: as estratégias cognitivas continuariam ainda a ser
privilegiadas por muito temp®anto que em 1987, quando foi criado o Centro de Ensino
de Linguas (CEL) - unidade atrelada academicamente ao ja mencionado Departamento de
LinglisticaAplicada - alguns dos professores que implementaram a disciplina ‘Inglés
Instrumental’, muitos dos quais insatisfeitos e inseguros com os rumos tedricos e praticos
desse ensino de leitura em inglés, estranhamente instruiram os novos docentes admitidos

! Refiro-me aqui ao fato que a utilizag&o de textos relacionados as areas de estudo dos alunos nas aulas de
‘Instrumental’ s&o, geralmente, os que sdo encontrados em revistas de divulgagdo ou vulgarizacéo cientifica, e,
consequentemente, se destinam a um publico nédo especializado.
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no CEL com a orientacao oficial, sem apresentar aos seus colegas 0s seus questionamentos
ou duvidas em relacdo ao assunto. Nao quero dizer que esse fosse um comportamento
deliberado e consciente. E, na verdade, indicativo da relacéo de poder que se estabelece
nas instituicbes de ensino, como espero esclarecer na terceira parte deste trabalho.

As formulac@es tedricas em relacdo ao ensino de leitura em segunda lingua,
apresentadas em Carrell e Eisterhold (1988), advogam por um modelo de leitura que,
distintamente do proposto pelo o da lingua materna, privilegie ndo sé as estruturas cognitivas,
mas também o conhecimento linglistico. Nesses trabalhos salienta-se, principalmente, a
producéo de Eskey (iop.cit) que aponta que tanto o processamento descendente (as
estratégias cognitivas do leitor) como o ascendente (seu conhecimento da lingua) participam
em conjunto, ou interativamente, do processo de leitura. Entendo que essas indicacdes
serviram, de um certo modo, para que, pouco a pouco, alguns professores do ‘Instrumental’
se sentissem autorizados a produzir material didatico condizente com as suas inquietacfes
em relacdo a esse ensino, incorporando, pois, na pratica em sala de aula, as questbes
linguisticas até entéo relegadas a um segundo plano. Um grupo de estudos com esse objetivo,
bem como o de discutir a metodologia de ensino de leitura foi entéo féridadmtanto,
na minha opinido, o desatrelamento da orientacéo inicial desse ensino so se tornou possivel
gracas as reflexdes tedricas e praticas, registradas em publicacfes, de alguns professores
do grupo de inglés, como as desenvolvidas por Moraes (1990), Braga e Busnardo
(1993;1997) e Scaramucci (1995). Esses trabalhos tratam, respectivamente, das distintas
guestdes envolvidas no ensino, na metodologia e na aprendizagem do ‘Instrumental’, e as
suas datas nédo significam nenhuma ordem temporal relevante no desenvolvimento da
proposta pedagdgica atual. Eles séo indicativos, entretanto, que os professores de linguas
podem produzir o saber tedrico e préatico do ensino da lingua, questdes essas que, dadas as
concepcdes ideoldgicas vigentes sobre essa categoria de profissionais, ndo sao contempladas
na sua formagao, como veremos a seguir

3.A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUAS

Entendo que alguns fatos anteriormente salientados, relativos ao histérico do
‘Instrumental’ na Unicamp, dao indicacdes reveladoras em relacdo a dois aspectos que, na
minha opinido, sao decorrentes da formacado do proféssatiz respeito a representacéo
de poder que o professor precisa ter face a sua posi¢éo de detentor de saber; o outro esta
relacionado ao papel social que lhe é atribuido e é por ele incorporado. Esses dois aspectos,
apesar de interligados, serdo tratados separadamente nao sé para facilitar a discusséo, mas,

2 Esse grupo, constituido por oito professores do DLA-CEL, fez parte, em 1996, de um projeto piloto
(FAEP-UNICAMP), intitulado Diretrizes deApoio para a Leitura deéktos em Inglés parAlunos N&o
Fluente§ coordenado pela professora Dr2 Denise B. Braga, visando o desenvolvimento de material didatico
para a auto-aprendizagem via a rede de computadores. Esse trabalho, agora com um nimero menor de professores,
ainda prossegue.
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principalmente, porque entende-se que o0 segundo refere-se as questdes especificas da
formacao do professor de lingua inglesa.

Na minha opinido, sdo evidéncias do primeiro aspecto, ou seja o referido como
“representacao de poder”, a determinacao dos professores-idealizadores do ‘Instrumental’
de implementarda noite para o dia, uma “metodologia” inexistente de leitura em inglés,
bem como a aquiescéncia do grupo de professores em cumpri-la e, depois, mesmo ciente
das limitacdes evidenciadas na proposta metodol6gica, propaga-la para os novos colegas,
sem apontar os problemas. Essas atitudes podem, a primeira vista, ser classificadas,
respectivamente, como irresponsaveis, passivas e individualistas, se as analisarmos a partir
de uma concepcao positivista que postula que os individuos tém controle absoluto sobre os
seus atos. No entanto, se emprestarmos um referencial para a analise dessas atitudes que
estipula que os individuos ndo tém total dominio das suas a¢8es porque sao regidos também
pelo inconsciente, pode-se alcancar outras explicaces sobre os fatos.

Esse referencial tem na postulacédo da teoria da Ideologia o seu fundamento, que
estabelece, dentre outros, o conceito da ‘naturalidade’ das agbes humanas, sejam elas verbais
ou ndo. Esse conceito determina que as interconexdes e as cadeias de causa-efeito desse:
atos podem ser distorcidas ou ndo percebidas pelos seus agentes, porque as razdes dos
processos de dominacéo ndo sao aparentes. Consideradas como instancias de dominacéo,
as Instituicbes sao apontadas pela teoria como responséaveis pela construcao discursiva e
ideolégica dos seus sujeitos. Em face disso, um individuo para se tornar professor precisa
dominar as normas discursivas e ideolégicas que a Instituicdo-Escola atribui a essa posi¢ao.
Precisa aprender a falar como um professor e ver o mundo como tal. Sendo pressuposto
gue a maneira de falar e ver o mundo estao inseparavelmente interconectados e que 0s
sujeitos nao tém consciéncia de como falam, esses, consequentemente, ndo tém consciéncia
de como véem o mundo que 0s cerca.

Atrelada a essa “posicdo-sujeito” e, parece-me, constitutiva da sua representacéo
frente a essa Instituicdo, esta a relacdo que o mesmo estabelece entre poder e saber (Moraes
1990). O professor é levado a acreditar que € estipulado pelas instituicdes encarregadas da
sua formacédo que deve ser ndo s6 um especialista que, no caso, domine a lingua e saiba
ensina-la, mas também o de que deve reprqdwzidiscurso e na acao, a representacdo
desse lugar de pod&esse modo incorpora esse papel que lhe foi atribuido, desempenhando
a sua funcado dessa posi¢do. Nao ocupé-la, significaria ter que admitir as limitacdes de
guem, como a Instituicao a qual representa, ‘deveria tudq samenao sabe’, enunciado
inadmissivel, visto que € o saber que Ihe delega o poder na sala de aula e na instituicdo
onde trabalha.

Esclarece-se assim - imagino - as questfes indicadas acima, referentes tanto ao
comportamento dos professores-idealizadores da implementacéo do ‘Instrumental’ quanto
ao do grupo. Os primeiros, representantes de uma instituicdo de renome nacional,
precisavam, mesmo nao tendo condi¢des na época de fazé-lo, de ocupar a sua posicéo de
poder face ao saber que, imaginariamente, se construia nas outras universidades, pois, de
outro modo, e também imaginariamente, se sentiriam destituidos das suas posicées; o grupo,
por sua vez, precisava, pelos mesmos motivos, cumprir a tarefa delegada, pois, ao contrario,
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revelaria para si mesmo e para a instituicao representada as suas limitacdes, que, como
vimos, ndo “podem” ser admitidas. Sendo entéo, em relacéo aos seus colegas novos, grupo
dominante na instituicdo, precisavam perpetuar o que ja teria se transformado em “regimes
de verdade” (Giroux,1988), em relacéo ao ensino do ‘Instrumental’, isto é, a construcao e
a adocdo de uma forma de saber - a proposta metodoldgica - ja entdo institucionalmente
referendada por todas as universidades envolvidas na tarefa - e, portanto, “inquestionavel”.

O segundo aspecto relativo a formacéo do profeapontado acima, diz respeito a
guestado especifica da formacéo do professor de lingua inglesa, ou seja, ao papel social a
ele atribuido e por ele incorporado. Dada a teoria de embasamento, a da Ideologia, este
aspecto € indissociavel do primeiro, no entanto, também revela que os sujeitos sob o seu
dominio podem a ela resistir

Identifico como evidéncia do referido aspecto, as dificuldades enfrentadas pelos
professores do grupo, ndo s6 de construir uma préatica pedagogica para a disciplina, mas
também de propor uma abordagem que considerassem ser mais apropriada para esse ensino
No entanto, é importante ressaltar e adiantar que essas dificuldades parecem ser motivadas
e produzidas por relacdes distintas que podem ser estabelecidas face ao papel instituido.
Como veremos, elas, paradoxalmente, indicam, por um lado, a funggicainza producéo
do conhecimento que o professor desse idioma é suposto - e supde - desempsnhar
por outro, a resisténcia do grupo, ou de alguns dos seus individuos, de cumprir essa
atribuicdo. Isso porque, acredito, apesar desse papel ser ideologicamente gerado em varias
instancias institucionais, que, consequentemente, virdo afetar as especificamente
responsaveis pela sua formacgéo, bem como as que o acolhem para o seu desempenho
profissional, ha possibilidades de subverté-lo.

Apesar de que desde o inicio dos anos noventa, no Brasil, iniUmeras pesquisas e projetos
sobre a sala de aula de linguas tenham o professor como o foco principal de seus estudos,
com vistas a contribuir para uma educacao mais reflexiva dos profissionais do ensino de
linguas, os seus efeitos ndo sdo imediatos. Deve-se isso, em parte, as décadas precedente:
em que esse tipo de investigacdo se concentrou, exclusivamente, em buscar e divulgar
orientacdes prescritivas para que os professores fossem bem ‘treinados’ em técnicas e
métodos de ensinar a linguWa.essa forma de pesquisa, criada nos paises anglofones,
importada e incorporada pelas instituices dos lugares onde a lingua é segunda ou
estrangeira, como no Brasil, subjaz a concepcao de que o professor de inglés &,
exclusivamente, o aplicador técnico de um conhecimento que é determinado em outro
lugar, ou seja, na Linguistica, na Psicolinglistica e areas afins, - e também nas tecnologias
- como ndo h& muito tempo indicava Roberts (1982) em um artigo a respeito do ‘estado da
arte’ da metodologia de ensino/aprendizagem da lingua inglesa. E ilustrativo dessa
concepcao, as indicacbes desse aofcit. 86) de que os estabelecimentos responsaveis
pelo ‘treinamentodos professores tendem a ofereagnd intodu¢cdo menos tedrica e
mais pratica da arte de ensino da linjua que nos paises onde os mesmos nao sao
falantes nativos da lingupdde ser mais pdutivd utilizar-se um método ja estabelecido,
acompanhado de materiais prontds ue lutar com técnicas mais abertas que exigem
uma competéncia linglistica maibr
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Essa concepcéo € ideoldgica e, portanto, constitutiva do professor de linguas. Como
ja apontado acima, esse esta atrelado a Instituicado-Escola que se representa por uma cadeia
de instancias, tais como o Ministério da Educacéo, as universidades e seus institutos e
departamentos, as agéncias de incentivo a pesquisa, 0s projetos, os cursos de formacao, as
escolas publicas e privadas, etc.

De acordo com o que foi apresentado na primeira parte deste trabalho, as orientacdes
tedricas e metodoldgicas do ensino de inglés como idioma estrangeiro ou segunda lingua
sofrem a influéncia dos paises anglofones. Segundo discutido, sédo eles que parecem
estabelecer os rumos que, para a disseminacao dessa lingua hegemadnica, esse ensino deve
tomar nos paises sob o seu dominio (Phillipson, 1992), que, por sua vez, sdo adotados nos
paises receptadores dessas informacdes, como exemplificado na primeira parte, sobre as
origens do ‘Instrumental’, porque encontraram as condi¢cdes necessarias para a sua
implementacdo. Naturalmente, para alcancar o objetivo almejado, essas diretrizes séo
informadas pelas concepcgdes, muitas vezes implicitas, sobre a linguagem, o ensino, a
aprendizagem e, evidentemente, sobre 0s sujeitos, ou seja sobre o professor &0 aluno.
adocdo dessas orientacdes pelas instancias referidas da Instituicdo-Escola brasileira, por
exemplo, pode implicar na ado¢éo dessas concepgdes, que vao, consequentemente, informar
0s projetos de pesquisa, 0s cursos, as propostas curriculares, as escolas, etc.

Revela-se, assim, a “cadeia ideoldgica” que tem o professor de linguas como um dos
seus pacientes/agentes, pois a0 mesmo tempo que, inconscientemente, sofre as acdes das
determinacdes da Instituicdo, age, do mesmo modo, para preserva-la, como ja apontado.
Nesse sentido, explica-se o aspecto em discussao, i. e., 0 papel desse professor no ensino
de linguas, em que se buscava entemiderum lado, as dificuldades do grupo envolvido
na construcao de uma metodologia para a leitura em inglés. Sendo, como professores de
lingua, concebidos (e concebendo-se) aplicadores técnicos do saber produzido em outras
areas, como ja dito, e ndo produtores do conhecimento, ndo tinham condi¢ces de aplicar
um saber que inexistia; precisavam, na verdade, construi-lo.

De algum modo, parece-me que a consciéncia desse fato, permitiu-lhes se sentirem
‘interpelados(Althussey 1970) de uma outra forma como sujeitos instituidos, o que lhes
possibilitou ndo s6 a assumir as limitacdes do papel que até entdo lhes fora atribuido, mas
a contestar a funcdo ngamal que vinham desempenhando; esse deslocamento das suas
‘posicdes sujeitolevou-os a produzipor meio dos seus estudos, das suas reflexes e
trabalhos, uma nova proposta teérica e pratica para o ‘Instruriental’

Apesar de ndo haveal como € proposto pelos curriculos das escolas, um “treinamento
de técnicas e métodos” para que um processo de reflexéo e critica se instale na formacéo
do professqra histéria relatada e a sua interpretacdo tiveram como objetivo apontar as
relacdes constrangedoras que séo criadas sem que delas tenhamos percepc¢éo, ha esperang
gue o seu relato possa contribuir para que os sujeitos participantes das suas respectivas
histérias no ensino de inglés tenham consciéncia da complexa trama em que estdo envolvidos

3 Para detalhes a respeito dessa proposta ,ver Braga e Busnardo, 1997 e Braga, 1997.

17



MORAES -A trajetéria didatico-pedagaogica do “Inglés Instrumental” na UNICAMP

e que desse modo possam transforma-la. Dessa forma terdo, sem duavida, condi¢bes de
colaborar para que mudancas ocorram na ‘cadeia ideolégica’ que afeta o ensino do idioma.
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